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INTRODUCAO

Esta proposta de ensino foi desenvolvida para atessl exigéncias do Programa de
Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemétithigdarsidade Federal de Alagoas, no
qual cada mestrando deve apresentar ao final dm de& mestrado a dissertacdo, um artigo
relacionado a dissertacdo e um produto educacional.

O produto educacional deve atender as normas pasGarepresentar uma proposta
de melhoria para o Ensino de Ciéncias na Educaé&ic&® Diante da proposta do curso,
pensei em desenvolver um produto que tivesse p@tialb contribuir para o ensino dos
nameros racionais no sexto ano do Ensino Fundaimé&ista escolha é fruto do meu trabalho
como professora de Matematica na Educacdo Basiagal observei que a conceituacédo dos
nameros racionais nao era apropriada pela maite gas estudantes.

Por outro lado, sabe-se que o sexto ano represemtadivisor de aguas” na vida
escolar do estudante que, até entdo, estava sdbnaii ensino promovido por um unico
professor e a partir de agora passa a ter de atramb ensino desenvolvido por varios
professores, um para cada disciplina. E no sextoqae o estudante sente uma exigéncia
maior quanto a aprendizagem pelo fato de cadagsofeser responsavel por uma disciplina
apenas e é nesse momento que as lacunas na apgendidos conceitos matematicos surgem
com mais énfase que nos anos anteriores.

Comecei a observar que varios estudantes, de tedasos dos Ensinos Fundamental
e Médio, ndo conseguiam resolver gquestdes que empeeam como dados numéricos 0s
nameros racionais 0 que configurava que a aprdwiag tal conceito ndo tinha ocorrido.
Entdo, a falta de estimulo que os estudantes déracas a cada atividade matematica mal
sucedida e cujo motivo era ndo saber fazer ussdo®ros racionais foi me inquietando e
me motivou a desenvolver como produto educaciodald proposta didatica para o ensino
dos numeros racionais no sexto ano do Ensino Fusrdtait que consiste em uma sequéncia
didatica composta por cinco oficinas de aprendizagas quais todas as etapas e todos os
materiais foram desenvolvidos por mim, Vanessa ila SAlves, sob a orientagcdo do
professor Dr. Ediel Azevedo Guerra. Além das ofisirsdo disponibilizados neste trabalho os
Instrumentos de Verificacdo de Aprendizagem cujgetoin € verificar 0s conceitos
apropriados pelos estudantes apdés determinadaaseti#p sequéncia didatica e todos os

moldes dos materiais utilizados.
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A escolha por desenvolver este trabalho com esteslaio sexto ano do Ensino
Fundamental se deu pelo fato de acreditar que guaats cedo ocorrer a apropriagdo do
conceito de numero racional por parte do estudam@res serdo as chances do mesmo obter
éxito nos estudos nos anos seguintes. Seria isgetes que um trabalho com objetivos
similares fosse desenvolvido desde os anos injcras, por conta da acessibilidade maior ao
sexto ano, optei por desenvolver o trabalho neafzaealo ensino escolar.

Cada oficina da sequéncia didatica é composta ipoguia para o professor, no qual
sdo dadas sugestbes para o desenvolvimento deetzgudada oficina; um guia de perguntas
para os estudantes, que tem por objetivo deixagstsdantes situados em cada etapa da
oficina; e um Kit de materiais concretos manipulagi desenvolvidos com materiais de baixo
custo para viabilizar a reproducao dos mesmos déraocontextos escolares, principalmente,
na rede publica de ensino e cujos moldes foramodibpizados ao final de cada sessdo
correspondente.

Como fundamentagdo tedrica foram considerados oseitos de representacdo
semidtica, desenvolvido por Duval e de zona demdede@mento proximal, desenvolvido por
Vygotsky. Todo o aporte tedrico que fundamentou esedvolvimento deste trabalho
encontra-se na dissertacdo “A constru¢do do candeihumero racional no 6° ano do Ensino
Fundamental” também de minha autoria. Na dissestag@ontram-se todas as consideracdes
feitas a partir da analise dos dados coletadoplizagdo desta sequéncia de ensino em uma
turma de sexto ano do Ensino Fundamental de um@aepdblica do povoado de Santa
Luzia, situado no municipio de Barra de Santo Alt@&m Alagoas.

A sequéncia didética inicia com o Instrumento defiéacdo de Aprendizagem 1 cujo
objetivo é verificar os conhecimentos prévios dggi®s quanto a apropriagdo do conceito
de numero natural. No Capitulo 2, tem-se a Ofitiraijo objetivo € introduzir o conceito de
namero racional na representacédo fracionaria. Notda 3, tem-se a Oficina Il, com a qual
se pretende abordar o conceito de fracdo equiealé€niCapitulo 4 trata do Instrumento de
Verificacdo de Aprendizagem 2, com o qual se pddewmerificar os conhecimentos
apropriados pelos sujeitos a cerca dos contetudwsladns nas oficinas | e 1. O Capitulo 5
refere-se a Oficina lll, na qual séo realizadofgrammentos de adicdo e subtracao de fracoes.
O Capitulo 6 refere-se a Oficina IV, na qual o facantroduzir a representacdo decimal,
assim como os tratamentos de adi¢cdo e subtrac&odevédas conversdes. O Capitulo 7
mostra o Instrumento de Verificagdo de Aprendizag&mcujo objetivo é verificar os
conhecimentos apropriados pelos estudantes emaoelags conteudos abordados até o

momento. O Capitulo 8 trata da Oficina V que tem gbjetivo estudar o célculo das
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porcentagens em situagBes cotidianas. Para comglisequéncia didatica, sugere-se a
aplicacdo do Instrumento de Verificacdo de Apresgim 4, presente no Capitulo 9, no qual
se busca verificar os conhecimentos apropriadass pedtudantes apos a realizacao de todas
as oficinas.

Espera-se que este trabalho possa auxiliar optodsssores a introduzirem o conceito
de namero racional a estudantes do sexto ano dadcRandamental, que possa contribuir
para os estudantes se apropriar do conceito derainaeonal e que outros pesquisadores
sintam-se estimulados a continuar este trabalhserd®lvendo propostas didaticas para
estudantes de outros niveis escolares ou mesmolemeqando ou aprimorando este
trabalho para estudantes também de sexto ano donoERgndamental com propostas que
abordem a multiplicacdo, a divisdo a poténcia ediciacdo de numeros racionais, por

exemplo.
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Aula 1
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1. INSTRUMENTO DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM 1
(IVA - 1)

O Instrumento de Verificacdo de Aprendizagem JA(ML) tem por objetivo verificar
o nivel de aprendizagem dos estudantes quantolswsros naturais, pois se acredita que a
ndo conceituacdo dos numeros naturais pode acaemtgorejuizos na conceituacado dos
nameros racionais. Dessa forma, € interessanteogpeofessor realize uma analise dos
conhecimentos prévios dos estudantes quanto ajetioomatematico. Sugere-se que esse
instrumento seja aplicado na primeira aula do dedeimento da sequéncia didatica.

O IVA — 1 sera aplicado para verificar se os emtiels conseguem:
- escrever 0s nameros naturais;
- resolver situacdes-problema que envolvam adigsébtracdo, multiplicacdo e divisdo de
nameros naturais;

- utilizar os algoritmos de adi¢éo, subtracdo, iplitacao e divisdo de nUmeros naturais.

Instrumento de Verificacdo de Aprendizagem | — (IVA- 1)

1. Escreva como se |é os seguintes numeros abaixo:
a) 29

b) 274

c) 406

d) 2785

e) 72907

2. Na escola Major Nelson Augusto sera realizada gimcana para os seus estudantes. Sabe-
se que sdo 438 estudantes que estudam no turntnoau679 estudantes que estudam no
turno vespertino. Se todos participarem da gincgmal, sera a quantidade total de estudantes

gue participardo dessa gincana neste dia?

3. Amanda recebeu um salario no valor de R$ 9%/ p&gjou o aluguel de sua casa, que custa

R$ 382. Calcule com quanto Amanda ficou logo a@@mpo seu aluguel.
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4. Beatriz comprou uma calca e duas blusas em ojaaA calca custou R$ 67 e cada blusa
custou R$ 18. Se Beatriz tinha inicialmente R$ afi;ule com quanto ela ficou logo apés a

compra.

5. Uma empresa tem 25 funcionarios. O salario da éancionario é de R$ 651. Quanto a
empresa gasta por més com o pagamento de todesfuacionarios?

6. A professora Marta estd com um pacote que cohfrbalas de chocolate. Se ela dividir
igualmente todas essas balas entre os seus l3amssidquantas balas cada estudante

ganhara?

7. Calcule o valor numeérico de cada expressao abaix
a) 2 + 3154 + 215

b) 7648 + 1296

c) 9853 — 7512

d) 2347 — 1628

8. Qual é o valor da multiplicagéo 23 x 54?
9. Qual é o valor das divisdes:

a)732:3
b) 160 : 14
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Aulas 2,3,4e5
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2. OFICINA I: INTRODUCAO DO NUMERO RACIONAL POR MEI O
DA REPRESENTACAO FRACIONARIA

A Oficina | tem por objetivo iniciar o ensino doreceito de niumero racional por meio
da representacao fracionaria. Essa oficina foiddia em quatro sessées com duracdo de 1
aula de 60 min cada.

Na Oficina | sdo abordados os seguintes conceitos:
- 0S numeros fracionarios como forma de expresadeldcao entre parte-todo e quociente;
- leitura e escrita dos numeros fracionarios;
- representacao figural dos numeros racionais;
- conversao da representacéo fracionaria paraesauacao figural dos nimeros racionais.

Na Sesséo 1 todas as consideracdes sao feitasralpavariaveis continuas por meio
de um Kit de materiais composto por uma pizzanateima metade da pizza, um quarto e um
oitavo dessa mesma pizza. A Sessdo 2 é compostapelacdo de uma lista de exercicios
para apropriacdo dos conteudos abordados na Sessd Sessdo 3 consiste no
desenvolvimento de atividades programadas a matmanipulacdo de um Kit de materiais
composto por um pacote contendo 24 balas. A Seésfim desenvolvida por meio da
aplicacdo de uma lista de exercicios para apr@widps conteudos abordados na Sesséo 3.
Ao final da Sessao 1 sao apresentados os moldasapaonfeccdo do respectivo Kit de
materiais concretos manipulativos.

O tempo previsto para o desenvolvimento da Ofitéde 4 aulas de 60 min cada.
2.1 - SESSAO 1: VARIAVEIS CONTINUAS

Nesta sessao pretende-se introduzir o nimero copartir de variaveis continuas e da
representacdo fracionaria no significado parte-tofogere-se que as atividades sejam
desenvolvidas por duplas de estudantes para proragnteracao entre 0S mesmos.

Esta sessao sera desenvolvida por meio do sedfiiirde materiais:

- 1 pizza inteira com marcacdes de 8 fatias ige@ideccionada em cartolina guache;
. . 11 1

- pedacos de pizza equwalentess ae-;

- guia de perguntas para os estudantes;

- guia para o professor.
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Sugere-se que o professor proponha que os estsdantnem duplas e que entregue a
cada dupla a pizza inteira e 0 guia de perguntasgsaestudantes. Propde-se que o professor

inicie a sessao conforme as indicacdes do guiagprafessor.

Guia para o professor

Etapa 1: Entregue a cada dupla uma pizza inteira ® pedaco de pizza C. Peca, entéo,
que cada dupla responda a seguinte pergunta:

1. Em quantas fatias iguais a fatia C, podemosicarpizza?

(Va observando cada dupla. Verifique se todas estéiseguindo realizar a atividade. Se

alguma estiver sentindo dificuldade, tente escarsgas davidas).

Etapa 2: Peca a cada dupla que responda as quest@es 3:

2. Se Maria comprou uma pizza igual a esta e cameufatia do tamanho da fatia C, quanto
da pizza Maria comeu?

3. Qual o numero total de fatias de pizza que hamigs de Maria comer a sua fatia? Se
Maria comeu uma fatia do total que havia, comoasgmtar numericamente a parte que Maria
comeu em relacéo ao total de fatias que havieaimente?

(Resposta esperada para a questédo 2: a metade.

Resposta esperada para a questao 3: espera-segjunéesaibam ou apresentem dificuldade
para expressar essa quantidade na forma numéecguriRe se alguma dupla conseguiu.
Ouca as respostas. Pergunte quais as dificuldagesestdo sentindo. Nesse momento o
professor devera mostrar que: conforme visto natfoel, a pizza poderia ser dividida

igualmente em duas fatias, iguais a fatia C e, cbtaoa teria comido 1 dessas duas fatias,
ela comeu% da pizza. Nesse momento o professor pode enfgiema 0 estudante que 0s

nameros naturais séo insuficientes para a reabzdeddiversas atividades cotidianas e, a
partir dessa necessidade, surgiram 0s numerosnagidd numer(% € um numero racional

representado na forma fracionaria).

Etapa 3: Entregue a cada dupla o pedaco de pizza Peca, entdo, que cada dupla
responda a seguinte pergunta:

4. Em quantas fatias iguais a fatia B podemos carpizza?
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(Va observando cada dupla. Verifique se todas estéiseguindo realizar a atividade. Se

alguma estiver sentindo dificuldade, tente esctarsgas davidas)

Etapa 4: Peca a cada dupla que responda a quest&o 5

5. Qual o numero total de fatias de pizza que hamigas de Maria comer a sua fatia? Se
Maria comeu uma fatia do total que havia, comoasgmtar numericamente a parte que Maria
comeu em relacéo ao total de fatias que havisaimente?

(Resposta esperada para a questdo 5: espera-skegjnéo saibam ou apresentem dificuldade
para expressar essa quantidade na forma numéecgurar se alguma dupla conseguiu.

Ouvir as respostas. Perguntar quais as dificuldgdesestdo sentindo. Finalizar indicando

que essa parte que Maria comeu é representa@}a por

Proponha a seguinte questao:

a) e se Maria tivesse comido duas fatias iguaéia B do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

b) e se Maria tivesse comido trés fatias iguaistia B do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

(Resposta esperada para as questdes (a) e (ma-espgue eles ndo saibam ou apresentem
dificuldade para expressar essa quantidade na foummerica. Perguntar se alguma dupla

conseguiu. Ouvir as respostas. Perguntar quaisfiesidhdes que estdo sentindo. Finalizar
. . . p 2 ~ 3
indicando que essa parte que Maria comeu ¢é remwisaeporz na questao (a) e perna

guestao (b)).

Etapa 5: Entregue a cada dupla o pedaco de pizza Aeca, entdo, que cada dupla
responda a seguinte pergunta:

6. Em quantas fatias iguais a fatia A podemos carfazza?

(Va observando cada dupla. Verifique se todas estéiseguindo realizar a atividade. Se

alguma estiver sentindo dificuldade, tente escarsgas duvidas)

Etapa 6: Peca a cada dupla que responda a quest&o 7
7. Qual o numero total de fatias de pizza que hamigas de Maria comer a sua fatia? Se
Maria comeu uma fatia do total que havia, comoasgmtar numericamente a parte que Maria

comeu em relacéo ao total de fatias que havisaimente?
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(Resposta esperada para a questao 7: espera-slesindo saibam ou apresentem dificuldade
para expressar essa quantidade na forma numéecgurar se alguma dupla conseguiu.

Ouvir as respostas. Perguntar quais as dificuldgdesestao sentindo. Finalizar indicando

que essa parte que Maria comeu é representa%a por

Etapa 7: Propor as seguintes questdes:

a) e se Maria tivesse comido duas fatias iguaddia A do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

b) e se Maria tivesse comido trés fatias iguaitia A do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

(Resposta esperada para as questdes (a) e (ma-espgue eles ndo saibam ou apresentem
dificuldade para expressar essa quantidade na foummérica. Perguntar se alguma dupla

conseguiu. Ouvir as respostas. Perguntar quaisfiesidhdes que estdo sentindo. Finalizar
. . . p 2 ~ 3
indicando que essa parte que Maria comeu € remwisaeporg na questao (a) e parna

questéao (b)).

Apoés a realizacao de todas as etapas anteriopgefessor formalizard o conceito de nimero
racional em sua representacgao fracionaria, mostoam® € a leitura e escrita desses nimeros,
enfatizard que a fracdo vai depender do todo (o)teionsiderado, aplicara lasta de

exercicios para apropriacdo dos conteudos

Obs.: é importante dizer ao estudante que estadaadi pdde ser encontrada porque a pizza
foi dividida em partes iguais, e que, assim congiansituacao, so se pode relacionar a fracao

a uma quantidade quando o todo for dividido emegaiguais. E também importante dizer
, 1 ~ . ipe , . ,
que 0 numerg néo significa um ndamero natural sobre outro, &t numero 1 sobre o

namero 2, e sim um Unico numero que é utilizada papresentar a metade de um inteiro.
Para que o estudante possa compreender melhorapade relacionar uma fragdo a uma
quantidade e como deve fazer isto, o professorrpam®ocar na lousa as 4 figuras abaixo e
explora-las com os estudantes, mostrando quaissppmtadas de quais figuras podem ser

relacionadas a uma fracao e quais ndo podem.
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Guia de perguntas para os estudantes n°1

1. Em quantas fatias iguais a fatia C, podemoscarpizza?

2. Se Maria comprou uma pizza igual a esta e cameufatia do tamanho da fatia C, quanto
da pizza Maria comeu?

3. Qual o numero total de fatias de pizza que hawies de Maria comer a sua fatia? Se
Maria comeu uma fatia do total que havia, comoasgmtar numericamente a parte que Maria
comeu em relacéo ao total de fatias que havisaimente?

4. Em quantas fatias iguais a fatia B podemos carpizza?

5. Qual o numero total de fatias de pizza que hamigas de Maria comer a sua fatia? Se
Maria comeu uma fatia do total que havia, comoasgmtar numericamente a parte que Maria
comeu em relacéo ao total de fatias que havisaimente?

a) e se Maria tivesse comido duas fatias iguaéia B do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

b) e se Maria tivesse comido trés fatias iguaistia B do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

6. Em quantas fatias iguais a fatia B podemos rcarpgzza?

7. Qual o numero total de fatias de pizza que hamigas de Maria comer a sua fatia? Se
Maria comeu uma fatia do total que havia, comoasgmtar numericamente a parte que Maria
comeu em relacéo ao total de fatias que havisaimente?

a) e se Maria tivesse comido duas fatias iguaadia A do total que havia inicialmente, como
poderiamos representar essa quantidade?

b) e se Maria tivesse comido trés fatias iguaistia A do total que havia inicialmente, como

poderiamos representar essa quantidade?
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Moldes dos objetos concretos manipulativos do Kit@lmateriais da Sessao 1

Pizza inteira:

(@%%\
Lo

Metade da pizza (pedaco de pizza C):
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Um quarto da pizza (pedaco de pizza B): Um oitavo da pizza (pedago de pizza A):

2.2 - SESSAO 2: LISTA DE EXERCICIOS PARA APROPRIACAO DOS
CONTEUDOS DA SESSAO 1

Nesta aula sera entregue aos estudantes umadésixercicios cujo objetivo é
explorar os conceitos abordados na Sessdo 1 dm®licVale ressaltar que existe uma
preocupacgdo em trabalhar com questdes que auxileepromoc¢ao da conversao entre os
sistemas de representacdo figural e fracionaria eegresentacdo numeérica para a lingua
natural. Preocupou-se também em abordar situagdbema que fazem parte do cotidiano
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, por acredit@; desta forma, fica mais acessivel a
conceituacado do numero racional por meio dos $ogwibs que 0 mesmo pode assumir para
esses sujeitos. Sugere-se que esta atividaddesgavolvida por duplas de estudantes e que
apos a resolugdo da lista de exercicios para goigeéo de conteudos por parte dos
estudantes, o mediador se dirija as duplas e vgupemndo que respostas eles obtiveram,
verificando, entdo, se ha divergéncias de respestie as duplas. Caso haja divergéncias,
pede-se a essas duplas que expliguem como obtivesaesultados. Se for o caso, pede-se
para que a dupla va até a lousa para dizer comeveohi resultado. Propde-se que 0s
estudantes avaliem os argumentos apresentadosvgrais®e eles conseguem chegar a um
consenso. Se chegarem, 6timo. Se ndo, o profegscaitd mediar uma solucéo de consenso.

Portanto, propdem-se as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacdo dos conteudasm Oficina | - variavel continua

1. Escreva a fracao que representa a parte pideadada figura, sempre que possivel:
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€)
a)

d)

b)

2) Faca uma figura para representar cada fracasocaba

3

23 2 3

3. Escreva como se |é cada uma das fracdes abaixo:
3

a); § &

2F &

4. Joao quer dividir igualmente trés barras de alabe entre cinco criancas.
a) Faca uma figura para representar a situacao.

b) Que quantidade de chocolate cada crianca re&zber
2.3 - SESSAO 3: VARIAVEIS DISCRETAS

Nesta sessao 0s estudantes terdo a oportunidadtud@rem os nidmeros racionais na
representacdo fracionaria por meio de varidveisreliss. Para tanto, esta sessdo sera
desenvolvida a partir do seguinte Kit de materiais.

- um pacote contendo 24 balas.
- guia para o professor.
- guia de perguntas para os estudantes.

O professor devera propor que os estudantes fordugras, entregar a cada dupla o
pacote de balas e o guia de perguntas para osaestade iniciar a sessdo conforme as
sugestdes contidas no guia para o professor.

Guia para o professor

Etapa 1: Entregue o pacote contendo as 24 balas.
Peca aos estudantes que dividam as balas em duastg@s iguais. Peca que cada dupla

responda as seguintes perguntas:
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1. Quantas balas tém em cada parte?

(Va observando cada dupla. Verifique se todas estéiseguindo realizar a atividade. Se
alguma estiver sentindo dificuldade, tente escarsaas davidas).

2. Uma pessoa que comer todas as balas de umas gessas estara comendo quanto da
guantidade total de balas que estava no sacod@mthgisao?

(Resposta esperada para a questao 1: 12 balas.

Resposta esperada para a questdo 2: espera-sdequede saibam ou que apresentem
dificuldade para expressar como resposta a metads, podem responder por meio da
contagem das balas, 12 balasm que se estabeleca relacdo entre parte-todyuriear se
alguma dupla conseguiu. Ouvir as respostas. Penguptais as dificuldades que estdo
sentindo. Finalizar enfatizando que a perguntarsugee se faca relacéo entre o numero total
de balas contidas inicialmente no pacote e o numeroalas contidas em cada parte apés a
divisdo, ou seja, é feita uma referéncia a quatddidatal de balas, que devera ser tomada
como o “todo”, “inteiro”, e que o procedimento @i sera verificar quanto desse inteiro foi
consumido. Deve-se também ressaltar que 12 balés @ma resposta apropriada se a

pergunta fosse quantas balas existe em cada padealivisdo, conforme a questdo 1. Nesse

12
caso, a resposta correta S%ﬁl}i

Etapa 2: Peca a cada dupla que junte todas as balasem seguida, divida-as em 6 partes
iguais. Peca que respondam a questéo 3:

3. Divida a quantidade total de balas em 6 pagiesis.

a) Quantas balas tém em cada parte?

b) Uma pessoa que comer todas as balas de umas giesas comera que quantidade em
relacéo ao total de balas que havia no pacotalmente?

c) Se uma pessoa comer todas as balas de quasasdemtes, ela comerd quantas balas?
Isso representa que quantidade do total de balas?

(Resposta esperada para a questdo 3: a) espgua-sespondam 4 balas; b) espera-se que
uma parte dos estudantes consiga responder coem@na essa questdo por conta das
atividades realizadas anteriormente. Porém, é adatiue alguns estudantes, muitos talvez,
ainda nao consigam responder corretamente e nteceksimediacdo do professor para
conclusdo dessa etapa. Perguntar se alguma dumpdagtou. Ouvir as respostas. Perguntar

quais as dificuldades que estdo sentindo. Finalimdicando que a quantidade seria
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representada pezr, C) espera-se que saibam responder que as quates gontém 16 balas,

mas apresentem dificuldade em responder que eastidpde é representada é%))r.

Etapa 3: Peca aos estudantes que respondam a quesfa

4. Quantas balas tém:

a) Quantas balas tém egmlo total de balas?
b) Quantas balas tém e;mio total de balas? E egm

c) Quantas balas tém gbdo total de balas? E egfﬁ
(Resposta esperada para a questao 4: a) espeua-steg respondam 12 balas; b) espera-se

gue sintam dificuldades em responderem ?wuivale a 8 balas e qbireequivalem a 16

balas; c) espera-se que apresente dificuldade spmonder que; equivale a 3 balas e qbZre

equivalem a 15 balas).

Apos a realizacdo de todas as etapas anteriore®fesgor devera formalizar o
conceito de ndamero racional em sua representag@m@aria, enfatizar que a fragcdo vai
depender do todo (inteiro) considerado e aplicéista de exercicios para apropriagdo dos
conteudos.

Guia de perguntas para os estudantes

1. Divida as balas em duas partes iguais.

a) Quantas balas tém cada parte dessas?

b) Uma pessoa que comer todas as balas de umas gessas estara comendo quanto da
quantidade total de balas?

2. Divida a quantidade total de balas em 4 pagiesis.

a) Quantas balas tém em cada parte?

b) Uma pessoa que comer todas as balasnte dessas partes comera que quantidade em
relacdo ao total de balas que havia no pacotalmente?

c) Se uma pessoa comer todas as balafd@essas partes, ela comera quantas balas? Isso
representa que quantidade do total de balas?

3. Divida a quantidade total de balas em 6 pagiesis.

a) Quantas balas tém em cada parte?
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b) Uma pessoa que comer todas as balas de umas gesses comera que quantidade em
relacéo ao total de balas que havia no pacotalmente?

c) Se uma pessoa comer todas as balas de quases ¢estes, ela comera quantas balas? Isso
representa que quantidade do total de balas?

4. Quantas balas tém:

a) Quantas balas tém egmlo total de balas?
b) Quantas balas tém e31mio total de balas? E eirﬁ

c) Quantas balas tém gbdo total de balas? E eifﬁ

2.4 - SESSAO 4: LISTA DE EXERCICIOS PARA APROPRIACAO DOS
CONTEUDOS DA SESSAO 3

Nesta aula sera entregue aos estudantes umadésexercicios cujo objetivo é
explorar os conceitos abordados na sessdao 3 dam®fic Vale ressaltar que existe uma
preocupacado em trabalhar com questdes que auxileepromocao da conversao entre os
sistemas de representacao figural e fracionari@a eegresentacdo numérica para a lingua
natural. Preocupou-se também em abordar situagdbtema que fazem parte do cotidiano
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, por acredit@; desta forma, fica mais acessivel a
conceituacdo do numero racional por meio dos $igibs que o mesmo pode assumir para
esses sujeitos. Sugere-se que essa atividaddesgjavolvida por duplas de estudantes e que
apos a resolucdo da lista exercicios para a apgdaride conteludos por parte dos estudantes,
o mediador se dirija as duplas e va perguntandé gaspostas eles atribuiram as questdes,
verificando, entdo, se ha divergéncias de respestie as duplas. Caso haja divergéncias,
pede-se a essas duplas que expliquem como obtivesaesultados. Se for o caso, pede-se
para que a dupla va até a lousa para explicar aulmeve o resultado. Propbe-se que 0s
estudantes avaliem os argumentos apresentadosvgas®e eles conseguem chegar a um
consenso. Se chegarem, 6timo. Se ndo, o profegscaitd mediar uma solucédo de consenso.

Portanto, propdem-se as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacao dos conteuda® Sessao 3

1. Marta comprou 42 bolinhas de gude para distrigualmente entre seus 3 filhos.

a) Faca uma figura para representar essa situagao.



Pagina | 22

b) Quantas bolinhas de gude cada crianca ganhara?
c) Que fracao da quantidade total de bolinhas de gepresenta a quantidade que cada filho

ganhou?

2. Juliana ganhou 15 canetas para dividir igualenentre ela e seus 3 primos.
a) Faca uma figurinha para representar essa situaca

b) E possivel distribuir igualmente todas as canetdre Juliana e seus trés primos? Por qué?

3. Paula comprou sete macas e quer dividi-lasngeratie para dois meninos.
a) Faca um desenho para representar essa situacao.
b) Qual sera a quantidade de macéa que cada mesmhaig?

4. Juca vende peixes na Barra de Santo Antoni@nfcele s6 vende os peixes inteiros. Se
alguém quiser comprar s6 um pedaco, ndo vai coimsebla sexta-feira sua banca tinha a

quantidade de peixes indicada na figura abaixo.

pE : "’*-\ $ ) v .
(;'::'é--v;?;é; h‘% ";é; ‘Ué‘% = gg*; ¢
5 & " ,ﬁ%“ g, ;
‘rﬂg .:.’;ﬁ ¢ . ﬁ‘ £ | 'V:?? __,‘% b?fé g‘_lgt;%
] {.{_“I ___ - ‘\-&1 g
h"{%‘ ?ﬁ C('I v’e?/é {f.._l"é__‘,gﬁ

. 1 . . .
a) Se uma pessoa quiser comgrdo total de peixes, quantos peixes ela vai lesea pasa?

. 1 . . .
b) Se uma pessoa quiser com@fdo total de peixes, quantos peixes ela vai lesea pasa?
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Aulas 6,7e8
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3. OFICINA 1I: EQUIVALENCIA ENTRE OS NUMEROS RACION AIS
NA REPRESENTACAO FRACIONARIA

A Oficina Il tem por objetivo o estudo das frac@esiivalentes, por meio da utilizacéo
de objetos concretos e manipulativos e pela cag@ire analise de segmentos de reta, na
busca por identificar se dois niumeros fracionaragmesentam a mesma quantidade ou se
representam quantidades diferentes (maior ou ntgreoa outra). Pretende-se:

- identificar fracBes equivalentes quando da repriagao figural;

- identificar fracOes equivalentes quando da repriagdo fracionaria;
- calcular fragOes equivalentes a uma fracao dada;

- comparar numeros racionais na representacaofii@da.

Essa oficina foi dividida em trés sessfes sen@g g Sessdo 1 os estudantes teréo a
oportunidade de verificar se dois numeros fraciosarepresentam a mesma quantidade, ou
seja, 0 mesmo objeto matematico, ou se represatipatos matematicos distintos, em outras
palavras, sera realizado o estudo das fracdes aguigs a partir da manipulacdo alguns
materiais; na Sessdo 2 os estudantes serdo coosidadonstruirem segmentos de reta e
observarem a equivaléncia entre os numeros rasioaaiepresentacao fracionaria, sera nessa
sessao que o professor devera introduzir os tratameecessarios para a obtencao de fracbes
equivalentes; a Sesséo 3 consiste na resolucdmadista de exercicios para a apropriagdo
dos conteudos abordados nas duas sessdes anteriores

Ao final da Sesséo 1 séo disponibilizados os nsoftlera a confeccdo do respectivo
Kit de materiais concretos manipulativos.

O tempo previsto para o desenvolvimento da Ofilliéade 3 aulas de 60 min cada.

3.1 - SESSAO 1: VISUALIZANDO ALGUNS NUMEROS RACIONAIS QUE
REPRESENTAM QUANTIDADES IGUAIS

Nessa sessdo os estudantes serdo convidadosreaoligee uma mesma quantidade
pode ser representada de diversas formas, ist@réygsias fracbes equivalentes. Nesse
momento ndo serdo apresentados os tratamentosit(atgg) matematicos para a obtencéo
das fracdes equivalentes, ficando este traball®gaessdo seguinte. Essa etapa do trabalho é
considerada como sendo uma das mais importantesyezrnque serd o alicerce para a adicédo

e subtracdo de numeros racionais na representagdoniiria e também sera importante para
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a apropriacdo do objeto matematico.

Esta sessao sera desenvolvida por meio de unuiitontém os seguintes materiais:
-1 barra confeccionada em cartolina guache nazdr representando a parte inteira, o todo,
a unidade (dimensodes: 24 cm x 5 cm);
- 2 barras confeccionadas em cartolina guache nl@nja, representando, cada, a metade
da unidade (dimensdes: 12 cm x 5 cm, cada);
- 4 barras confeccionadas em cartolina guache naetde, representando, cada, um quarto
da unidade (dimensdes: 6 cm x 5 cm, cada);
- 8 barras confeccionadas em cartolina guache navemmnelha, representando, cada, um
oitavo da unidade (dimensdes: 3 cm x 5 cm, cada);
- guia de perguntas para os estudantes;
- guia para o professor.

Sugere-se que o professor proponha aos estudamdsrgnem duplas e que entregue
a cada dupla o Kit de materiais (com excecao da gara o professor). Propde-se que o

professor inicie a sesséo conforme as indicacOogsiidopara o professor.

Guia para o professor

Etapa 1: Inicie esta oficina falando para os estudades que quando se utiliza niameros
racionais uma mesma quantidade pode ser representadie varias maneiras. Peca aos
estudantes que peguem todas as barras de cartolinas cores azul e laranja.

Peca que os estudantes respondam a seguinte questao

1. Quanto da barra azul é representadaip@ barra laranja? Por qué?

(Va observando cada dupla. Verifique se todas estéiseguindo realizar a atividade. Se
alguma estiver sentindo dificuldade, tente esctarsoas duvidas. Nesta etapa do trabalho,

espera-se que os estudantes consigam compreerdamgubarra laranja equivale a metade

. , .1,
da barra azul, isto é, espera-se que eles respaqaanma barra Iaranjageda barra azul).

Etapa 2: Peca aos estudantes que peguem todas agdmnas cores verde e vermelha.
Peca que cada dupla tente resolver as questbes2 e
2. Quanto da barra azul é representado por uma bare? Por qué?

3. Quanto da barra azul é representado por uma @ammelha? Por qué?

(Resposta esperada para a questéo 2:
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Resposta esperada para a questéo 3:

Pode ser que alguns, provavelmente, poucos esasdaptesentem dificuldades ao resolver
esta questdo. Entdo, observe as respostas das gaptafazer as mediagcdes que se facam

necessarias).

Etapa 3: Na tentativa de mostrar que uma mesma qudidade podera ser representada
de varias maneiras por um mesmo numero racional, ga aos estudantes que tentem
resolver as situagdes-problema 4 e 5, fazendo avid@s mediacdes.

4. Vamos tentar responder o seguinte problemiitena e Lucas compraram cada um uma
barra de chocolate do mesmo tamanho da barra &zaha comeu um pedaco do mesmo
tamanho da barra laranja. Lucas comeu dois pedicosesmo tamanho da barra verde. Vocé
acha que:

a. Lucas comeu mais chocolate que Joana? SilNgo)( ). Por qué?

b. Joana comeu mais chocolate que Lucas? SiN&o) ( ). Por qué?

c. Lucas e Joana comeram a mesma quantidade delatie@cSim ( ) Nao ( ). Por qué?

5. Agora que vocé j4 estd esperto, tente resolveegointe probleminha: Lucas comprou
outra barra de chocolate e a comeu em dois diaqriNwiro dia, ele comeu um pedaco do
tamanho da barra laranja e no segundo dia ele counano pedacos do tamanho da barra
vermelha. O que vocé pode dizer sobre as quantdaelechocolate que Lucas comeu em
cada dia?

(Resposta esperada para a questao 4: espera-sdgqoe estudantes, por falta de atencéo,
respondam que a resposta correta € o item a, par é&n consideracdo a quantidade de
pedacos que Lucas e Joana teriam comido, sem abssrtamanhos desses pedacos.
Resposta esperada para a questao 5: Lucas comesnaamuantidade de chocolate nos dois
dias, pois, como as respostas das questfes sediada® espera-se que apos as mediacdes
que se facam necesséarias a questdo 4, os estudantggam responder corretamente a

questao 5).

Etapa 4: Com o auxilio das barras, pe¢a aos estudas que respondam a questao 6:

6. Preencha as lacunas com um dos seguintes sing@imaior que), < (menor que) ou =
(igual).

a.

0P

b.

BDlRm NP
RIE Hik
af oof

Bl NI
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(Va observando cada dupla e fazendo as mediagfességias.

Respostas esperadas:

1 1 1 2 . 2 1
a.- > - porque- =-. Assim,->--,
2 7 2 4 4 4
1 1 1 2 . 1
b.- > - porque- ==. Assim,z- >-
4 8 4 8 8 8
1 1 1 4 . 1 4
C.- < - porque- =-. Assim,-<-
8 2 2 8 8 8
2 4 2 4 . 4 4
d.- = - porque- =-. Assim,- =-
4 8 4 8 8 8

Provavelmente algumas duplas de estudantes naegroré responder corretamente as

questdes, necessitando de mediacdes para a réalidegsa atividade).

Etapa 5: Peca aos estudantes que tentem resolveg@estao 7.

113

3 £ - .
788 ez em ordem crescente na reta numérica abaixo:

, 1
7. Coloque os numergs

| | | | | |
0 1

(Resposta esperada: espera-se que os estudataes dificuldades em fazer a representacao

na reta numérica e solicitem a mediacao do professo

Obs.: Note que até entdo nao foram utilizadas¢ésrpara comparacao de fragcdes nem para a
obtencdo de fracbes equivalentes. Neste momentnfartilizados apenas os materiais
visuais e manipulativos. A obtencdo de fracdesvedgites por meio de algoritmos sera o
objetivo seguinte desta Oficina Il.

Guia de perguntas para os estudantes

1. Vamos supor que todas as barras que vocé tese Hésrepresentem barras de chocolate.
Dessa forma, a barra azul serd a barra inteira @utmas serdo pedacinhos dessa barra de
chocolate. Pegue as duas barras laranja. Quarttarda azul € representado pona barra
laranja? Por qué?

2. Quanto da barra azul é representado por uma bamie? Por qué?

3. Quanto da barra azul é representado por uma ammelha? Por qué?

4. Vamos tentar responder ao seguinte problemildana e Lucas compraram cada um uma
barra de chocolate. Joana comeu um pedaco do mesnamho da barra laranja. Lucas
comeu dois pedacos do mesmo tamanho da barra Werdeacha que:

a. Lucas comeu mais chocolate que Joana? SilNgo)( ). Por qué?
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b. Joana comeu mais chocolate que Lucas? Siml§o) ( ). Por qué?

c. Lucas e Joana comeram a mesma quantidade daatie@cSim ( ) N&o ( ). Por qué?

5. Agora que vocé ja esta esperto, tente resolveggointe probleminha: Lucas comprou

outra barra de chocolate e a comeu em dois diagriNwiro dia, ele comeu um pedaco do

tamanho da barra laranja e no segundo dia ele coumno pedacos do tamanho da barra
vermelha. O que vocé pode dizer sobre as quansddelechocolate que Lucas comeu em

cada dia?
6. Preencha as lacunas com um dos seguintes sing@iaior que), < (menor que) ou =

(igual).
1 1 1 1
a.— = C =
2 3 8 2
1 1 4
b.- = & 4
4 8 4 8
., 1113 _3 £ - .
7. COlOC]UE oS numergsz, 53 ez em ordem crescente na reta numérica abaixo:

[
0

Moldes dos objetos concretos manipulativos do Kit@lmateriais da Sessdo 1

Barras verdes (representam um quarto, cada)
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Barras vermelhas (representam um oitavo, cada)

Barras laranja (representam um meio, cada)
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Barra azul (representa o inteiro)
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3.2 - SESSAO 2: CALCULANDO FRACOES EQUIVALENTES

Nesta sessdo os estudantes terdo a oportunidadstutkarem a equivaléncia entre
nameros racionais na representacao fracionaria npeio da construcdo e andlise de
segmentos de reta. Ao final da sessdo, o profetsara formalizar o célculo de fracdes
equivalentes, assim como a comparacéo entre cagzef dadas.

Sera utilizado o seguinte Kit de materiais:

- uma régua;

- uma folha de papel A4 em branco;

- guia de perguntas para os estudantes;
- guia para o professor.

O professor devera propor que os estudantes fomhuphas e entregar as mesmas uma
régua, uma folha de papel A4 e o guia de perguara @s estudantes. Sugere-se que a sessao
seja iniciada segundo as consideracdes do guisgacessor.

Guia para o professor

Etapa 1: Entregue aos estudantes a folha para anai@des, a régua e o guia de perguntas
para os estudantes. Peca aos estudantes que res@ond questéo 1:

1. Com a régua, construa um segmento de reta dielanBgs cm. Construa abaixo desse, outro
segmento com mesma medida e marque a sua metadgru@acabaixo outro segmento com a
mesma medida do primeiro. Agora, divida-o ao meiene seguida, divida cada metade em
guartos. Responda: cada quarto de metade repregemttn do segmento inteiro?

(Resposta esperada para a questdo 1: espera-ses qgstudantes sintam dificuldades em
responder esta atividade. Va observando cada deptgunte quais sédo as duvidas que estédo
sentindo e finalize fazendo as mediacdes necessatéaque consiga conduzir os estudantes a

apresentarem o seguinte esquema:

Etapa 2: Peca que os estudantes respondam a ativitda?2.

. 1 . . .
2. Podemos dizer quee equivalente a quantos oitavos?
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(Resposta esperada para a questdo 2: espera-sesgestudantes ndo compreendam a
pergunta e perguntem o que é ser equivalente. Mepd® a explicacdo sobre equivaléncia,

espera-se que os estudantes apresentem dificuldadesiacdo a esta questdo. Escute o que

~ . . . . 1 . 4
as duplas tém a propor e finalize |nd|cando§qequ|vale aé).

Etapa 3: Peca aos estudantes que procedam da mesmaneira que na questao anterior
para responderem as atividades 3 e 4.

3. Com arégua, construa um segmento de reta dielanbsl cm. Construa abaixo desse, outro
segmento com mesma medida e divida-o em quartost@a abaixo outro segmento com a
mesma medida do primeiro. Agora, divida-o em quaréon seguida, divida cada quarto ao

meio. Responda: cada metade de quarto represearitoqlo segmento inteiro?
4. Podemos dizer qbieé equivalente a quantos oitavos?

(Va observando as construcdes de cada dupla ediaasmmediacdes necessarias.
Resposta esperada para a questdo 3: espera-ss gsidantes apresentem dificuldades em

relacéo a esta questdo. Observe cada dupla. Owtay@stoes e finalize indicando que cada
metade de quarto represe%\t:k) inteiro.

Resposta esperada para a questao 4. espera-se gseidantes apresentem dificuldades em
relacéo a esta questdo. Observe as duplas. Ougaaes tém para dizer e finalize indicando

1, . 2
que; € equivalente g)

Etapa 4: Peca que os estudantes respondam as questd e 6, utilizando a construcao de

segmentos de reta, sempre que sentirem necessidade.
1 1 ~ 4 .1 1
5. Sabe-se que=—eque, =—. Entado, quem e malgrouz’?
. . 1 1 ~
6. Vamos tentar realizar o mesmo procedimento @BCERVEF €< COMO fracbes com mesmo

denominador e descobrir qual das duas represergajuamtidade maior.
(Resposta esperada para a questado 5: espera-ee gsieidantes apresentem dificuldades em
relacédo a esta questdo. Oucga as sugestdes. Fagmalmediacdes. Verifigue se conseguiram

~ . . . 1 . 4 1 . 2 ~
resolver a questao e, em caso negativo, mdmuemme; equivale ae; equivale &, entao
1 . . 1
- é maior que.
2 4
Resposta esperada para a questdo 6: espera-ss gsidantes apresentem dificuldades em

relacéo a esta questao).
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Etapa 5: ApOs a realizacdo da etapa 4, desenvolva tousa um exemplo similar aos
. ~_ 2 1 . . . ~
anteriores com as fragoe% e e sintetize o procedimento de encontrar fraces ©oo

mesmo denominador por um processo multiplicativo. &a que os estudantes resolvam a
guestédo 7.
7. Encontre as fracfes equivalentes as fracdesdgda possuam o mesmo denominador e

compare-as, utilizando os sinais de maior que (>Jeomenor que (<).

al 2 5 3
2————3 5—3

(V& observando as duplas e verificando se esthmantio segmentos de reta ou 0 processo
multiplicativo para resolver as questdes.

Resposta esperada para a questdo 7: espera-se sq@stumlantes ainda apresentem
dificuldades).

Guia de perguntas para os estudantes

1. Com a régua, construa um segmento de reta dielanBgs cm. Construa abaixo desse, outro
segmento com mesma medida e marque a sua metadgru@cabaixo outro segmento com a
mesma medida do primeiro. Agora, divida-o ao meiene seguida, divida cada metade em
guartos. Responda: cada quarto de metade repregemttp do segmento inteiro?

. 1 . . .
2. Podemos dizer quee equivalente a quantos oitavos?

3. Com a régua, construa um segmento de reta dielanksl cm. Construa abaixo desse, outro
segmento com mesma medida e divida-o em quartost@a abaixo outro segmento com a
mesma medida do primeiro. Agora, divida-o em q@ardon seguida, divida cada quarto ao

meio. Responda: cada metade de quarto represanttoqlo segmento inteiro?

. 1 . . .
4. Podemos dizer quee equivalente a quantos oitavos?
~ 1 1 ~ . .1 1
5. Sabemos entao ques — e que, =—. Entao, quem e malgrouz’?

. . 1 1 ~
6. Vamos tentar realizar 0 mesmo procedimento pamever; e - como fragdes com

mesmo denominador e descobrir qual das duas repaas®a quantidade maior.
7. Encontre as fragcbes equivalentes as fracoesdgda possuam o mesmo denominador e
compare-as, utilizando os sinais de maior que (*)de menor que (<). Fagca uma

representacao figural utilizando os segmentostde re

1 2 4 3
a.- - b- -
2—————3 5——4
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3.3 - SESSAO 3: LISTA DE EXERCICIOS PARA APROPRIACAO DOS
CONTEUDOS DA OFICINA II

Nesta aula serd entregue aos estudantes umaldistxercicios com o objetivo de
explorar os conceitos abordados nas duas sesstg®@s. Vale ressaltar que existe uma
preocupacgdo em trabalhar com questfes que auxileepromocgao da conversao entre os
sistemas de representacao figural, fracionariogaé natural do namero racional. Preocupou-
se também em abordar situacdes-problema que fazste pdo cotidiano dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, por acreditar que, destaafoficard mais acessivel a conceituacao
do numero racional por meio dos significados quenesmo podera assumir para esses
sujeitos. Sugere-se esta atividade seja desenaopad duplas de estudantes e que apos a
resolucdo da lista exercicios para a apropriacacodéeudos por parte dos estudantes, o
mediador se dirija as duplas e va perguntando qesajgostas eles atribuiram as questdes,
verificando, entédo, se ha divergéncias de respesiias as duplas. Caso haja, pede-se a essas
duplas que expliguem como obtiveram os resultafledsor o caso, pede-se para que a dupla
dirija-se a lousa para dizer como obteve o resoltRdopde-se que os estudantes avaliem os
argumentos apresentados para ver se eles consefiegiar a um consenso. Se chegarem,
Otimo. Se nao, o professor buscard mediar uma&olle consenso.

Portanto, sugerem-se as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacdo dos conteudam Oficina

1. Mariana e Luciana sdo duas vendedoras de cajandblas sairam para vender 0s
caranguejos porta a porta. As figuras abaixo imdieaquantidade de caranguejo que cada

uma tinha antes de comecar as vendas.

Quantidade de caranguejo que Mariana tinha:
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. . 3 . .
Sabendo que Mariana conseguiu vendede seus caranguejos e gue Luciana

. 3 . . . .
conseguiu vende51r de seus caranguejos. Responda: quem vendeu mamggajo neste dia,

Mariana ou Luciana? Justifique sua resposta.

2. Matheus e Luan ganharam cada um, uma barrac®lake do mesmo tamanho. Sabe-se
gue Matheus comeﬁuda sua barra de chocolate. Ja Luan, coifmm sua barra de chocolate.

Quem comeu a maior quantidade de chocolate, Matheusian? Justifigue sua resposta.

3. A professora de Matematica fez um trabalhousd Gili tirou % da nota maxima. Lala, que

7 .2 ;. . .
também fez o mesmo trabalho, tlﬁSdea nota maxima. Quem tirou a maior nota no traifalh

Justifique sua resposta.

4. Compare cada uma das fragdes abaixo utilizagdinais de >, < ou =.

3 2
a.= =
5— 5

b.2

1
8§ ———— &

v oM~
JI-P J|N
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Aulas 9 e 10.
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4. INSTRUMENTO DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM 2
(IVA - 2)

O IVA — 2 tem por objetivo verificar se 0s estu@@nconseguiram compreender 0s
conceitos abordados nas Oficinas | e Il. E impoetaue essa avaliagio ocorra nessa etapa do
trabalho porque os conceitos abordados anterioest pré-requisitos para a aprendizagem
dos conceitos que serdo apresentados nas ofie@gamtes. Dessa forma, sugere-se que o
professor faca uma analise do desempenho dos estsdantes de prosseguir com a
sequéncia didatica e proponha solucdes para asdacue se fizerem presentes.

O tempo previsto para a realizacdo dessa etapadéab aulas de 60 min cada. Esse
tempo foi pensado de modo que viesse a atendemgmotde todos os estudantes, uma vez
que alguns poderdo necessitar de um tempo maioogjoatros para a resolucao de todas as

guestdes.

Instrumento de Verificacdo de Aprendizagem 2 (IVA 2)

1. Cada figura abaixo tem uma parte que foi pintedareva o nimero que representa a parte
pintada de cada figura.

a. C.

VANVAY N
VANV AAN

2. Escreva como se |é cada nUmero abaixo:
2 15

a.— d—
7 32
3 3

b.— e—
11 10

4 8
C.s 2
9 100



Pagina |38

3. Lembre-se que estudamos em aulas anterioresiquaesmo numero racional pode ser
representado de diversas formas. Abaixo temos p®rus racionais representados de trés
maneiras diferentes: fracionaria, figural e linguatural. Ligue a representacdo de cada
namero da primeira coluna a representacao dessaonmgsmero na segunda coluna.

Primeira coluna Segunda coluna

3 1
5 3

SETE DECIMOS OO O OO
00000

(em relacio a parte pintada) DOIS TERCOS

ol | ka

(em relacio a parte pintada)

4. Utilize o conceito de fracdo equivalente parmgarar as fracbes dadas, indicando se a

primeira € maior, menor ou igual a segunda fraf@o. se esqueca de deixar seus registros.

a1 1 CZ 1
‘6 —8 5—3
1 3 2 4

b.2 3 d.2 :
4 —7 4———8

5. Jodo e Paulo sao dois pintores. Eles fizeramapuosta para saber quem conseguiria pintar

a maior parte de um muro em um dia. Ao final dq d@éo tinha pintadé de um muro.

Paulo tinha pintadt% de um outro muro de mesmo tamanho. Quem pitou nia&o ou

Paulo?

6. Joana vende pacotes de camarao salgado nalpragbuba. Veja abaixo quantos pacotes

de camaréo salgado Joana levou para vender noosabad

e € e €€ |
€€ | €€ |66 |66 | ¢
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Na figura abaixo, temos marcado com um X os pac#emmardo que Joana conseguiu
vender. Que numero representa a quantidade de @asnandidos em relacdo a quantidade
total?

\ / \ /7 \ /

/

. .
7 \ 7 \

7. Juju e Lala ganharam cada uma um pote com a anggamtidade de jujubas. Juju conéeu

das jujubas que estavam em seu pote. Por outrollatbcomeuzs; das jujubas que estavam

em seu pote. Quem comeu mais jujubas, Juju ou Lala?

SEEhE POTEDE
JUJUBA DE JUJUBA DE
LALA. Julu.

8. Ana tinha 27 balas. Ela déudo total de balas para Lucas. Quantas balas Luacdsg?

9. Desenhe ao lado de cada fracdo uma figura qgeapepresenta-la:
3 2
a.c C—
13

b. -5 d;
3

10. Escreva cada numero escrito abaixo:
a. quatro sétimos c. doze trinta e sete avos

b. dois quintos d. nove centésimos

11. Maria tinha 27 figurinhas. Ela déujas figurinhas para Ana e déunlas figurinhas para

Paula. Quem ganhou mais figurinhas, Ana ou Paula?

12. Jodo quer vendéldo total de caranguejos que possui. Sabendo gueralum total de 50

caranguejos, calcule quantos caranguejos Joaweueer.
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5. OFICINA Ill: ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS RACIO NAIS
NA REPRESENTACAO FRACIONARIA.

A Oficina Ill tem por objetivo 0 estudo das opérag de adicdo e de subtracdo de
nameros racionais na representacéo fracionarianeor da utilizacdo de objetos concretos e
manipulativos. Esta oficina foi dividida em tréss®s com duragdo de uma aula de 60 min
cada. Na Oficina lll, pretende-se:

- adicionar nimeros racionais na representacamiraga por meio das fracdes equivalentes;
- subtrair nUmeros racionais na representacacfrada por meio das fracdes equivalentes.

Na Sessdo 1, os estudantes poderdo calcular sosudracdes de nimeros racionais
na representacao fracionaria por meio da manipoldedbjetos concretos manipulativos. Na
Sessdo 2, sera formalizado o calculo das somadteagbes com numeros racionais na
representacdo fracionaria e feita a verificacdo, caila caso, por meio da representacao
figural. A Sessdo 3 consiste na resolucdo de uste die exercicios para a apropriagdo dos
conteudos abordados na oficina.

Apoés a Sessao 1 serdo disponibilizados os mola@sgyconfeccdo do respectivo Kit
de materiais concretos manipulativos e apos a &e&ssera disponibilizada a lista para
representacao figural.

O tempo previsto para o desenvolvimento de todaseasdes dessa oficina é de 3
aulas de 60 min cada.

5.1 — SESSAO 1: VISUALIZANDO A SOMA E A SUBTRACAO ENTRE DUAS
FRACOES

Nessa sessdo pretende-se resolver adicdes ecdelstrde numeros racionais na
representacao fracionaria por meio da manipulagdobjetos concretos manipulativos, sem
que se faca referéncia a qualquer tipo de algoritmo

Esta oficina sera desenvolvida a partir do seguiitde materiais:

-1 barra confeccionada em cartolina guache nazdr representando a parte inteira, o todo,
a unidade (dimensodes: 24 cm x 5 cm);

- 2 barras confeccionadas em cartolina guache ndacanja, representando metade da
unidade cada (dimensdes: 12 cm x 5 cm, cada);



Pagina |42

- 4 barras confeccionadas em cartolina guache nararde, representando um quarto da
unidade cada (dimensdes: 6 cm x 5 cm, cada);
- 8 barras confeccionadas em cartolina guache naetmelha, representando um oitavo da
unidade cada (dimensdes: 3 cm x 5 cm, cada);
- guia de perguntas para os estudantes;
- guia para o professor.

Sugere-se que o professor proponha que os estsdantnem duplas para motivar a
interacdo entre os mesmos e que a oficina sejediaicconforme as consideracdes do guia

para o professor.

Guia para o professor

Etapa 1: Inicie esta oficina chamando a atencdo dasstudantes com a pergunta 1 do
guia de perguntas para os estudantes: Quanto;-ék %-?

E interessante que a expressio seja escrita repaus que os estudantes possam visualiza-la
melhor.

(Resposta esperada para a questdo 1: muito provevid, sendo todos, mas alguns
estudantes responderéqnelo fato de estenderem para 0s numeros raciosasgoritmos

realizados com 0s numeros naturais. Entdo, patareser a questdo proposta e conduzir 0s

estudantes na busca pela resposta correta e pefaesnsao dessa, peca aos estudantes que
o . . , 1 . . ~
utilizem as duas pecas laranja para verificar qnem% + 2 realizando as mediagbes

necessarias, de preferéncia, com perguntas-guibseré@® as duplas. Pergunte quais
dificuldades estdo sentindo. Ouca as solucdesaizeinmostrando para os estudantes que a

soma (unido) das duas barras na cor laranja eguaMarra na cor azul, ou seja, a um inteiro).

Etapa 2: Peca aos estudantes que repitam o mesmaoopedimento para resolverem a
seguinte questdo:2. Quanto % + %’?

Peca aos estudantes que repitam o mesmo procedimergara resolverem a seguinte
guestdo 3. Quanto % + %?

(Respostas esperadas para as questfes 2 e 3:t@be €pera-se que sejam poucas as

dificuldades apresentadas pelos estudantes em asl@sestdes, o que deve ndo ocorrer a
partir da proxima etapa. Se mesmo apos a interapfie eles, as respostas ndo forem
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corretas, o professor podera mediar a atividada gae as diavidas sejam sanadas. Finalize

indicando que a soma da questéoi—ke’da guestao 3%3&.

Etapa 3: Peca aos estudantes que repitam o mesmaoopedimento para resolverem a

guestédo 4: 4. Quanto % +%’?
Peca aos estudantes que respondarns. Quanto % + %?

(Respostas esperadas para as questdes 4 e Svghnosate as solugbes apresentadas para
essas duas questbes ndo serdo corretas, viste giemaminadores das fracdes séo diferentes
e 0s estudantes ndo possuem no material retangelosferéncia que representem as
respectivas somas. Neste momento o professor dekaraar a atencéo para o fato de que
dois numeros racionais representados na formaagédrsé poderdo ser adicionados quando
os denominadores forem iguais, quando os denommesdorem distintos, as fragbes dadas
deverdo ser substituidas por fracdes equivalentasneesmos denominadores. Sugira que as
duplas troquem os retangulos que tém em maos f@orgwos de outra cor de modo que as

quantidades sejam representados por retangulosedemancor, isto €, por fragbes com o

. ~ 1 ~ . . o 4
mesmo denominador. Na questéo 4, espera-se, gengulo laranja, seja substituido por
A . 5 " ~ 1
quatro retangulos vermelhos. Assim, a soma sefila questdo 5, espera-se gyeum

~ . . 2 . ~ . 3 ,
retangulo verde, seja substituido gpdms retangulos vermelhos, assim a somags)era

Etapa 4: Peca aos estudantes que utilizem as barra®loridas para resolverem as
guestdes 6,7, e 86. Quanto % -Zi? 7. Quantozé i? 8. Quantogé g’?
(Respostas esperadas para as questdes 6, 7 eeBa-espgue alguns estudantes esbocem

resultados corretos, porém, acredita-se que a mmaims estudantes ainda ir4 apresentar
dificuldades ao tentarem responder estas questis=m¥e cada dupla, faca as mediagbes

necessarias e finalize indicando que as soluc@e$sa, 7)2 e 8)2).

Etapa 5: Peca aos estudantes para responderem asgtdes 9 e 10.

4d 1 , 2
) ity
9. Quantoc-,; 5 10. Quuae;z- ot
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(Respostas esperadas para as questdes 9 e 1@-ssppre os estudantes sintam dificuldades
para resolverem essas questdes. Observe cada fdgplas mediacbes necessarias e finalize

indicando que as solugdes séo%,%O)%).
Essa etapa servira para que os estudantes simacessidade de terem fracdes com

denominadores iguais para poder solucionar as @pgest partir da manipulacéo das barras.
Essa obrigatoriedade, isto €, ter denominadoressgsera consolidada nas proximas sessoes.

Guia de perguntas para os estudantes n° 5.

p 1 1, 1
1. Quanto g +5? 6. Quanto;a— 5?

! 1 3, 1
2. Quanto & +-? 7. Quanto-e- -?

4 4 4 4

p 1 5, 3
3. Quanto e+ ? 8. Quantoée+ E?

! 1 1, 1
4. Quanto 5 +§? 9. Quanto-zeg?

p 1 3, 2
5. Quanto e+ ? 10. Quanto;e+ E?

Moldes dos objetos concretos manipulativos do Kitelmateriais da Sesséao 1

Barras verdes (representam um quarto, cada)
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Barras vermelhas (representam um oitavo, cada)

Barras laranja (representam um meio, cada)
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Barra azul (representa o inteiro)
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5.2 — SESSAO 2: FORMALIZANDO O CONCEITO

Nessa sesséo pretende-se formalizar o algoritngogpadicdo e subtracdo de numeros
racionais na representacdo fracionaria e confiromrresultados obtidos por meio da
representacéo figural da soma e da subtracao gizefa

Essa sessédo sera desenvolvida a partir do sedfiiirte materiais:

- uma folha para representacao figural;
- guia para o professor.

Sugere-se que o professor proponha que os estsdantnem duplas para estimular a

interac&o entre 0s mesmos e que entregue a caldawsog folha para a representacéo figural.

Propde-se que a sessao seja iniciada segundosidaragdes do guia para o professor.

Guia para o professor

Sugere-se que o professor faca uma réplica da fhaepresentacao figural da
Oficina Ill em uma cartolina e fixe-a na lousa pacampanhar cada etapa dessa sessao com

0s estudantes.

Etapa 1: Entregue aos estudantes a Folha de represacéo figural da Oficina Il . Peca
que pintem no retangulo da questdo 1, com o lapis, quantidade que representa a
primeira fracdo e, com a caneta, a quantidade queepresenta a segunda fracdo. Peca

gue os estudantes respondam a seguinte questao:
d 1
-2
1. Quanto e+
(Resposta esperada para a questdo 1: espera-sé¢ggue @studantes indiqguem a resposta

correta como solucdo para essa questao, porémsen@lescarta a possibilidade de varios
estudantes ndo saberem expressar os resultadasv©lbs duplas, pergunte as dificuldades

~ . . . . . 1 Z ~ .
que estdo sentindo e finalize indicado que a songaeefaga a representagao figural na

cartolina que esta fixada na lojusa

Etapa 2: Peca que os estudantes realizem o mesmm@edimento da questao anterior

com a questéo 2:
4 1
2. Quanto g+ E?

Peca que os estudantes tentem resolver a questao 3:
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3. Quanto % +%’?

(Respostas esperadas para as questdes 2 e 3:-&spgua 0S estudantes sintam muita
dificuldade e né@o consigam responder esta questén fpto dos denominadores serem
diferentes e de exigir que eles fagcam uso, mesraongliretamente, das fracées equivalentes.
Observe as duplas. Pergunte as dificuldades gée sshtindo e, apds ouvir as respostas dos
estudantes, formalize a adi¢cdo entre dois nUmemsesentados na forma fracionaria, por
meio do uso das fracdes equivalentes e enfatiza goena entre dois numeros fracionarios so

podera ser realizada quando ambas as fracdesntiverenesmo denominador. Finalize
. . ~ , ~ 3. ~ .
indicado que a soma da questéo %@ na questao 3 € Faca a representacao figural na

cartolina que esta fixada na lousa).

Etapa 3: Pecga para os estudantes resolverem a segaiquestao:

4. Quanto ei +%’?

(Resposta esperada para a questao 4. espera-degjnéceconsigam resolver corretamente a
esta questdo, mas o professor ndo deve interf@sr. estudantes precisam sentir as

dificuldades inerentes a cada questdo para qugetivabda atividade seja atingido, isto &, a

soma e a subtragdo de numeros racionais na retaederfracionaria e a necessidade de se
ter denominadores iguais para poder realizar tatarhentos. ApOs ouvir as respostas dos
estudantes, formalize a adicdo entre dois nUmemesentados na forma fracionaria, por

meio do uso das fracdes equivalentes e enfatiza goena entre dois numeros fracionarios so
podera ser realizada quando ambas as fragBes ntiverenesmo denominador. Faca a

representacao figural na cartolina que esté fixeddusa e finalize indicando que a soma €&

Pl

Etapa 5: Peca que os estudantes resolvam a segaiqtiestao:
5. Quanto ei + %’?

(Resposta esperada para a questao 5: espera-sg estedantes ainda ndo consigam resolver
corretamente esta questdo. Observe cada duplaseocapd as respostas dos estudantes,
formalize a adicdo entre dois numeros representaddsrma fracionaria, por meio do uso

das fragBes equivalentes e enfatize que a soma @ois niUmeros fracionarios sé podera ser

realizada quando ambas as fragbes tiverem o mesmonunador.Fagca a representacao

. . . . . .. 1%
figural na cartolina fixada na lousa e finalizeigashdo que a somaigz).
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Etapa 6: Peca que os estudantes utilizem o lapisrpgpintar o minuendo da questdo 6 e a
caneta para pintar o subtraendo, de modo que do muendo seja retirado o subtraendo e

~ . 1 .
observado o que restaDessa formags estudantes deverdo pintar com o Igmssobre esta

parte pintada, pintar com a can%tao resultado da subtragéo % sera indicado pela parte

pintada de lapis restante.

(Observe as duplas. Ouca as respostas dos eswjdéortmalize a subtracdo entre dois
nameros representados na forma fracionaria, poo rmei uso das fracdes equivalentes e
enfatize que a subtracdo entre dois nimeros fragas s6 poderd ser realizada quando
ambas as fracOes tiverem o mesmo denominador.iZ&nam a representacéo figural na

. . . . 1 e
cartolina fixada na lousa e indicando que o regfbo e

Etapa 7: Peca aos estudantes que resolvam as quest@ e 8.
7. Quanto e% - %?
2 1
)
8. Quanto e; -7
(Respostas esperadas para as questbes 7 e 8:-ssppra alguns estudantes consigam

~ 1 ~ _é_
apresentar como solugdo para a questd@ para a questao-§).

Folha para representacdo figural — Oficina Il

Vocé devera pintar com o lapis a quantidade que peesenta a primeira fracao e
com a caneta a quantidade que representa a segunilacdo. Em seguida, ird observar o
que esta sendo pedido, a soma ou a subtracdo, reggatar e escrever o resultado ao

lado.

A 1
1. Quanto e+ Z?

A 1
2. Quanto g+ E?




A 1
Quanto g+ Z?

2 1
Quanto e+ 5’?

2 3
Quanto e+ Z?

A 1
Quanto & - Z?

A 1
Quanto & - 5’?

2 1
Quanto € - Z?
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53 - SESSAO 3: LISTA DE EXERCICIOS PARA APROPRIACAO DOS
CONTEUDOS DA OFICINA IlI

Nesta aula sera entregue aos estudantes umadés&xercicios cujo objetivo é
explorar os conteudos abordados nas duas sesd@esras. Vale ressaltar que existe uma
preocupacgado em trabalhar com questfes que awdgjiemto ao entendimento de que dois
nameros fracionarios apenas poderdo ser somadasitiraidos quando ambos tiverem o
mesmo denominador, mesmo que para tanto necessiteexr a substituicdo do valor dado
inicialmente por uma fracdo equivalente ao mesmeoddpou-se também em abordar
situagOes-problemas que fazem parte do cotidiasosdgeitos envolvidos na pesquisa, por
acreditar que, desta forma, ficara mais acessigehaeituacdo do nimero racional por meio
dos significados que 0 mesmo podera assumir paes ssgjeitos. Sugere-se que essa
atividade seja desenvolvida por duplas de estusl@tgie apos a resolucao da lista exercicios
para a apropriacdo de conteudos por parte dosaesaisd 0 mediador se dirija as duplas e va
perguntando a respostas que eles atribuiram astdgegesverificando, entdo, se ha
divergéncias de respostas entre as duplas. Caappaale-se a essas duplas que expliquem
como obtiveram os resultados. Se for o caso, pegaisa que a dupla se dirija a lousa para
dizer como obteve o resultado. Propde-se que asda#es avaliem o0s argumentos
apresentados para tentar que eles cheguem a umnsonsSe chegarem, 6timo. Se néao, o
professor buscara mediar uma solucdo de consenso.

Portanto, sugerem-se as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacdo dos contetidasm Oficina lll.

1. Calcule o valor das adicdes:

+
|
1

QD
N|Rr WIN tu]lw VIN

o

+
1

+

(@]
IN OlRr 1N OlWw

+

o

™
-
+
vl N
]

[uy
o

2. Calcule o valor de cada subtracao abaixo:
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4 1
a.—-—-=
6 6
5 2
b.2-2=
7 7
2 1
c.--==
3 5
1 3
d.1-2=
2 8

1 1 _
e.---=
3 6

3. Luciana faz bolo de chocolate para vender ral tie semana. No sabado, ela s6 conseguiu
2 . . 2
venderg de um bolo. No domingo ela conseguiu vePédéo mesmo bolo. Quanto do bolo de

chocolate Luciana conseguiu vender nos dois dias?

4. Sabendo que o bolo que Luciana fez tinha 18dafaca uma figura para representar a
questao anterior, isto é, para representar a glaaletide bolo que ela vendeu no sabado, a
quantidade de bolo que ela vendeu no domingo eéna slas quantidades vendidas nos dois

dias.

5. O Sr. Jodo tem um terreno na Maré Mansa. Egsmdefoi dividido em 6 partes iguais e

sua casa de praia foi construida da seguinte naaneir

Jardim Casa Cuintal

a. Que fracao do terreno foi ocupada pela casa?

b. Que fragédo do terreno foi ocupada pelo jardim?

c. Que fracdo do terreno foi ocupada pelo quintal?

d. Que fracdo do terreno foi ocupada pela castoegpental juntos?
e. Que fracao do terreno foi ocupada pelo quinpale jardim juntos?
f. Que fracdo do terreno sobra quando retiramasddin?

g. Que fracao do terreno sobra quando retiramasrad(?
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6. Moisés é um pescador. Ele levou 24 kg de peixa pender no mercado. No periodo da

manha ele conseguiu ven(%eda guantidade de peixe que tinha levado. No perdladtarde,

. 3 . .
ele conseguiu vendgro gue sobrou ele levou e congelou para venddranseguinte.

a. Que fracao do total de peixes, Moisés consagrider nos dois periodos?
b. Que fracédo do total de peixes sobrou para setida no outro dia?

c. Quantos peixes Moisés conseguiu vender?

d. Quantos peixes Moisés congelou para venderanseadjuinte?
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Aulas 14, 15, 16 e 17.
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6. OFICINA IV: A REPRESENTACAO DECIMAL DOS NUMEROS
RACIONAIS.

A Oficina IV tem por objetivo o estudo da reprasgéo decimal do numero racional.
Para tanto, serdo explorados o sistema monet@sildiro e o sistema meétrico. Pretende-se:
- explorar os submultiplos do metro, isto €, o ohetio, o centimetro e o milimetro;
- realizar conversdes entre as representacdes aleziimacdo decimal dos niUmeros racionais;
- explorar o sistema monetario brasileiro, o real;
- observar as relacdes existentes entre a estduwsstema métrico e do sistema monetario.

A Oficina IV foi dividida em quatro sessfes. Nas&#® 1, serd explorado o conceito
de numero racional na representacao fracionariartir glo estudo do sistema monetério
brasileiro. Na Sessdo 2, serd entregue aos estsdamba lista de exercicios para a
apropriacdo dos conteudos abordados na sessddolania Sessdo 3, a representacao
decimal do numero racional serd explorada a pagticonsideracdes feitas sobre o sistema
métrico. A Sessdo 4 consiste na entrega de unadistexercicios para apropriacdo dos
conteudos abordados na sesséo anterior.

Ao final da Sesséao 1 serdo disponibilizados oslesopara a construcdo do Kit de
materiais.

O tempo previsto para o desenvolvimento da Ofit¥hé de 4 aulas de 60 min cada.
6.1 - SESSAO 1: O SISTEMA MONETARIO BRASILEIRO

Nessa sessdo pretende-se estudar a representgam@lddo numero racional por
meio da exploragdo do sistema monetério brasil@roeal. Para tanto, essa sessdo sera
desenvolvida a partir do seguinte Kit de materiais:
- 1 pacote contendo: 100 moedas de 1 centavo, Holasade 10 centavos, 4 moedas de 25
centavos, 2 moedas de 50 centavos e 1 moeda d#, todas confeccionadas em cartolina
guache;
- 1 pacote com imagens de objetos e seus respeotiares;
- guia de perguntas para os estudantes;
- guia para o professor.

Sugere-se que o professor proponha aos estudpredsrmem duplas para estimular

a interacdo e entregue a cada dupla o pacote canoedas e 0 guia de perguntas para os
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estudantes. Sugere-se que a oficina seja deseti@awinforme as orientagdes do guia para o

professor.

Guia para o professor.

Etapa 1: Peca aos estudantes que separem as moatkasacordo com o valor. Peca que

0s estudantes respondam a seguinte questao:

1. Vamos agora estudar o dinheiro que utilizamdsdas dias. Nesse pacote temos moedas
de 1 centavo, de 10 centavos, de 25 centavos, ders@vos e de 1 real.

a. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo equigalema moeda de 10 centavos?

b. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo equigalena moeda de 25 centavos?

c. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo equigalena moeda de 50 centavos?

d. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo formanmaada de 1 real?

(V& observando cada dupla. Verifigue se estédo goisdo realizar a atividade. Se perceber

que alguma dupla esta sentindo dificuldade, fap@@iacido necessaria).

Etapa 2: Peca que os estudantes resolvam a seguigtestao:
2. Considere 1 real como a unidade adotada, istménteiro. Complete o seguinte quadro:

Equivalente em real
Fracdo decimal Decimal

1 moeda de 1 real

1 moeda de 10 centavos
1 moeda de 25 centavos
1 moeda de 50 centavos
Podemos concluir que:

a. Um centésimo de real equivale a uma moedade .
b. Um décimo de real equivale a uma moeda de
c. Um meio de real equivale a uma moeda de
d. Um quarto de real equivale a uma moeda de

Vocé conseguiu notar que o0 mesmo numero podegersentado na forma decimal e
na forma fracionaria?
(Resposta esperada para a questdo 2: espera-ses gstudantes sintam dificuldades ao
tentarem resolver esta questdo. Sugere-se queidade seja mediada com a informacéo de
gue um real, como visto na questao anterior, ped®lsservado como sendo 100 centavos.
Parece trivial fazer esta observacao logo aposugd&ma questdo 1, mas, para os estudantes,



Pagina |57

esse lembrete pode significar o entendimento do epié sendo solicitado. Ao final da

atividade, espera-se obter os seguintes resultados:

Equivalente em real
Fracdo decimal Decimal
1 moeda de 1 real @ 1,00
100
1 moeda de 10 centavos ﬂ 0,10
1050
1 moeda de 25 centavos 12% 0,25
1 moeda de 50 centavos % 0,50

Podemos concluir que:

a. Um centésimo de real equivale a uma moeda dentavo.

b. Um dez centésimos de real equivale a uma maeda@ centavos.
c. Vinte centésimos de real equivalem a uma moed&8 centavos.

d. Cinquenta centésimos de real equivalem a umaande 50 centavos)

Etapa 3: Pegue o0 saco que contém as figuras dos eibpg e faca um sorteio de 2 deles.
Peca aos estudantes que tentem responder 0os segesmjuestionamentos da questao 3:

3. Vamos agora realizar 2 sorteios de dois objeton seus respectivos valores. Nosso
trabalho é somar as quantias sorteadas e represamta quantidade com o minimo de

moedas possivel.

- ] Total de moedas

1° sorteio

2° sorteio

Total

a. Como devemos ler o numero decimal que represerdbor do 1° objeto sorteado?

b. Como devemos ler o niumero decimal que represevador do 2° objeto sorteado?

c. Como devemos ler o numero decimal que represevdsor da soma?

(Resposta esperada para a questdao 3: espera-ses ggetudantes sintam dificuldade ao
tentarem resolver essa questdo. Além disso, ermparela representacdo dos valores com as

moedas, 0s estudantes podem néo prestarem atemgabaitacdo de ser o menor numero de
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moedas possivel. Nesse momento o professor dewsrélizar a leitura e a escrita dos

ndmeros racionais na representacédo decimal e aca€ligre 0s mesmos).

Etapa 4: Realize o sorteio de mais dois objetos e&gqa que os estudantes resolvam a
seguinte questao:
4. Vamos sortear mais dois objetos e realizar omoggocedimento da questao anterior.

1 Total de moedas

1° sorteio

2° sorteio

Total

a. Como devemos ler o numero decimal que represerdbor do 1° objeto sorteado?

b. Como devemos ler o niumero decimal que represevador do 2° objeto sorteado?

c. Como devemos ler o numero decimal que represevdsor da soma?

(V& observando cada dupla. Verifique se os estusl@stéo conseguindo resolver a questdo e
faca as mediacdes necesséarias para que eles consmapreender o que estd sendo
solicitadg.

Etapa 5: Peca que os estudantes respondam a segeiqtiestao:

5. Agora nés vamos escrever como se |é cada numamional abaixo e passar da

representacdo decimal para a fracionaria e dasemia;ao fracionaria para a decimal.

dFergﬁlgl Leitura Decimal Leitura
0,2
354
10
4,12
607
100
0, 083
5632
1000

Se cada numero acima representasse 0 valor de alfjeto, como vocé iria ler cada

ndamero?
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(Resposta esperada para a questao 5: espera-sg gsieidantes ndo consigam resolver esta
questdo. Sugere-se que o professor medie uma sdovdea representacdo decimal para a
fracionaria e uma no sentido contrario e deixe guestudantes tentem resolver as demais.

Observe cada dupla. Pergunte quais sdo as difteddque estdo sentindo e finalize com a

seguinte solucéo:

Fra_gao Leitura Decimal Leitura
decimal
2 ) , . . L, .
o Dois décimos 0,2 Dois décimos
354 Trezentos e cinquenta e quatro 354 Trinta e cinco inteiros e quatro
10 décimos. ’ décimos.
412 Quatrocentos e doze 412 Quatro inteiros, um décimo ¢
100 centésimos. ’ dois centésimos.
607 . , . _ C L, .
700 Seiscentos e sete centésimos 6,0 Seis integeie €entésimos.
83 . R s i ASj é
_ Oitenta e trés milésimos 0, 083 Oito ce_nfe_5|mos etres
1000 milésimos.
5632 Cinco mil seiscentos e trinta p Cmcg |nte|rqs,_ SEIS deC'T"OS’
- ) e 5, 632 trés centésimos e dois
1000 dois milésimos. o
milésimos.

Guia de perguntas para os estudantes

1. Vamos agora estudar o dinheiro que utilizamdsdas dias. Nesse pacote temos moedas
de 1 centavo, de 10 centavos, de 25 centavos, ders@vos e de 1 real.

a. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo equigalema moeda de 10 centavos?

b. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo equigalena moeda de 25 centavos?

c. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo equigalena moeda de 50 centavos?

d. Vocé sabe quantas moedas de 1 centavo formanmaada de 1 real?

2. Considere 1 real como a unidade adotada, istménteiro. Complete o seguinte quadro:

Equivalente em real

Fracéo decimal Decimal

1 moeda de 1 real

1 moeda de 10 centavos

1 moeda de 25 centavos

1 moeda de 50 centavos

Podemos concluir que:
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a. Um centésimo de real equivale a uma moeda de

b. Um décimo de real equivale a uma moeda de

c. Um meio de real equivale a uma moeda de

d. Um quarto de real equivale a uma moeda de
Vocé conseguiu notar que o0 mesmo numero podegersentado na forma decimal e

na forma fracionaria?

3. Vamos agora realizar 2 sorteios de dois objetoa seus respectivos valores. N0sso
trabalho é somar as quantias sorteadas e represamta quantidade com o minimo de

moedas possivel.

1 Total de moedas

1° sorteio

2° sorteio

Total

a. Como devemos ler o numero decimal que represerdbor do 1° objeto sorteado?
b. Como devemos ler o niumero decimal que represevador do 2° objeto sorteado?

c. Como devemos ler o numero decimal que represevdsor da soma?

4. Vamos sortear mais dois objetos e realizar onmoggocedimento da questao anterior.

1 Total de moedas

1° sorteio

2° sorteio

Total

a. Como devemos ler o numero decimal que represerdbor do 1° objeto sorteado?
b. Como devemos ler o nimero decimal que represevaor do 2° objeto sorteado?

c. Como devemos ler o numero decimal que represevador da soma?

5. Agora nés vamos escrever como se |é cada numamional abaixo e passar da

representacdo decimal para a fracionéria e daseqpagdo fracionaria para a decimal.
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dFerg(;:r?gl Leitura Decimal Leitura
0,2
354
10
4,12
607
100
0, 083
5632
1000

Se cada numero acima representasse 0 valor de alfjeto, como vocé iria ler cada

ndamero?
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Moldes dos objetos concretos manipulativos do Kit@lmateriais da Sessao 1

Moedas 1 centavo:




Pagina |63




Pagina | 64










Pagina | 67

VALOR
RS 746, 18
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111111
N

VALOR
RS 591, 08
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6.2 - SESSAO 2:LISTA DE EXERCICIOS PARA A APROPRIACAO DOS
CONTEUDOS DA SESSAO :

Nessa sessdseraentregue aos estudantes uliséa de exercicioccujo objetivo €
explorar os conceitos abordad@ sesséo anteriovale ressaltar que existe uma preocup:
em trabalhar com questdes proporcionem a conversado entre as representaracionaria
e decimal. Preocupose tambm em abordar situacOes-problenqae fazem parte do
cotidiano dos sujeitos envolvidos na pesquisa, guoeditar que, desta forma, ficara
acessivel a conceituacdo do numero racional pav gdws significados quo mesmo podera
assumir para esses sujei Sugere-sejue esta atividade seja desenvolvida por duple
estudantes e que aposeaoluca da lista exercicios paraapropriacdo de conteudpor parte
dos estudantesy mediador se dirija as duplas e vérguntando as quais respostas
chegaram, verificando, entdo, se ha divergénciasesigostas entre as duplas. Caso |
pede-sea essas duplas que expliqguem como obtivere resultados. Se for o caso, p-se
para que a dupla se dirijalousa para explicar conabteve o resultado. Prof-se que os
estudantes avaliem os argumentos apresentadosvgraise ele conseguem che¢ a um
consenso. Se chegarem, 6timc ndo, o professor bus@amediar uma solugéo de conse

Portanto, sugererse as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacdo dos conteudasm Sessdo 1

1. O quadro abaixo mostra todas as moedas donsistenetario brasileiro. Vamos escre
a representacdo decimal e a representacéo frac@gcada moeda em rela@ um real.

REPRESENTACAO REPRESENTACAC

MOEDA DECIMAL FRACIONARIA
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2. Escreva na forma decinr
a.— c.—

b.— d —

3. Escreva néorma de frag&do decim.
a. 2,34

b. 0,345

c. 23,8

d. 51

e. 35,219

4. Lais quer comprar uma geladeira e um fogéo calimleeiro que economizou durante t
anos. A geladeira custa R$ 723,52 e o fogdo cUs#@lR15. Quanto ela vai gastar rompra
dos dois objetos?

5. Bruna tem R$ 280. Ela esté precisando corar um caderno que custa R$25 para sua
filha. Se Bruna comprar este caderno, quanto béasalo dinheiro que ela te

6. Para somar ou subtrair dois nUmeros racionais,peessam es representados da mes
forma, isto €, ou os dois devem esta escritos maafae fracdo ou os dois devem esté es
na forma decimal. Veja o exemg

Solucéo 1: Transformando tudo em fra

— +45=—+—=— (quarenta e oito décimos)
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Solugéo 2: Transformando tudo em decimal:

% +4,5 =0,3 + 4,5 = 4,8 (quatro inteiros e aiézimos)

Agora vamos realizar as seguintes operacoes:

a. 25 +2 =
10
b. 3,75 + 24.6 =
C.— +231=
100
d. 43,12 +2 =
10

7. Marta vende peixes para sustentar sua famibavdhde cada peixe a R$ 15, 20.
Veja quantos peixes ela tinha na sua caixa térnacsexta-feira.

el e ol e ol e ol e
-y &y =¥ -y —=F -~y =¥ -y I
il : i, . i, . i, . i, .
I = o ol e ol e =
-y =T - —F - —F -« < gt

Nesse dia ela s6 conseguiu venlaoada guantidade total.

a. Calcule quantos reais ela conseguiu arrecadar.

b. Pinte a fracdo dos peixes que foi vendida.

8. Luciana tinha R$ 100. Ela gastelfou desse dinheiro pagando a divida que tinha no
mercadinho de Dona Ana.
a. Quantos reais equivalerq%ade R$ 1007

b. Quantos reais sobraram?
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6.3 - SESSAO 3: ESTUDANDO O SISTEMA METRICO

Nessa sessao pretende-se estudar a representagé@al d® namero racional a partir
do sistema métrico. Para tanto, serdo exploradosubsnultiplos do metro, isto é, o
decimetro, o centimetro e o milimetro.

Essa sessédo sera desenvolvida a partir do sedfiiirtte materiais:
- uma fita métrica com marcacdes a cada 10 cm;
- uma folha para anotacoes;
- guia para os estudantes;
- guia para o professor.

Sugere-se que o professor proponha que os estsdantnem duplas para motivar a
interacdo entre 0s mesmos e que a oficina sejadds@a conforme as orientacdes do guia

para o professor.

Guia para o professor.

Etapa 1. Entregue a cada dupla uma fita métrica, ura folha para anota¢gbes e o guia
para os estudantes. Peca que os estudantes respandaseguinte questao:

1. Pegue a fita métrica. Observe que esta fitanemtacdes numéricas que vao de 0 a 100.
Vocé sabe qual é o nome de cada comprimento desses?

(Resposta esperada para a questédo 1. espera-alygoe estudantes saibam responder que a

medida a qual estamos nos referindo recebe a ndéet@acde centimetro).

Etapa 2: Peca que os estudantes resolvam a seguigtestao:

2. Observe que a fita métrica tem umas divisbesmasiem tons de azul.

a. Quantos centimetros tém cada parte dessas?

b. Vocé sabe que nome recebe essa medida?

(Resposta esperadas para is itens a e b da questfespera-se que 0s estudantes consigam
responder corretamente que cada parte € compostE)peentimetros. b) espera-se que os

estudantes ndo saibam que 10 centimetros recenemede 1 decimefyo

Etapa 3: Peca para os estudantes resolverem as se¢es questdes:
3. Observe que entre um centimetro e outro exitedivisdes bem pequenas.

a. Quantas divisdes dessas existem na fita inteira?
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b. Que nome recebe cada parte dessas?
(Resposta esperada para os itens a e b da questdie§oera-se que os estudantes sintam
dificuldades em responderem que a fita de 1m tedd HivisOes dessas. b) espera-se que os

estudantes néo saibam que cada medida dessas oauaine de milimetro).

Etapa 4: Peca para os estudantes resolverem as seges questdes:

4. Que fracao da fita métrica representa um mitio?et

5. Que fracdo da fita métrica representa um deodet

6. Que fracdo da fita métrica representa um cetribhe

(Va observando cada dupla. Pergunte quais sdoiesldiéfdes que estdo sentindo e ouca as
solucdes.

Respostas esperadas para as questdes 4, 5 era-ssjgele 0s estudantes sintam dificuldade

em responderem que: 4) um milimetro represle(ﬁ%ade toda a medida da fita métrica; 5) um

decimetro represen% de toda a fita métrica; 6) um centimetro repr@?éﬁ(l){de toda a fita

métricg.

Etapa 5: Peca para os estudantes resolverem a sagaiquestao:

7. Vamos aprender mais uma maneira de represensaibonultiplos do metro:

Equivalente em metro
Unidade Fracdo decimal Decimal
1 metro
1 decimetro (dm)
1 centimetro (cm)
1 milimetro (mm)

(Va observando cada dupla. Faca as mediacdes agassgara que 0S mesmos consigam
compreender que a tabela deveréa ser preenchidsgdmt® maneira:

Equivalente em metro
Unidade Fracdo decimal Decimal
1 metro 2ou2ou2 1,0 0u 1,00 ou 1, 000
10 102 1000
1 decimetro (dm) 5 0,1
1 centimetro (cm) % 0,01
1 milimetro (mm) 1()1% 0, 001
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Etapa 6: Escolha quatro estudantes da turma, pecaapa que um mecga a altura do outro
e registrem as alturas na tabela abaixo. Pe¢a ques @studantes concluam a questéo
convertendo os valores para as representacdes fragéria e lingua natural. Ao final,
peca que os estudantes somem as alturas dos colegas

8. Vamos registrar as alturas de quatro estuddatetasse:

Altura nas representacdes

Estudante Decimal Fracionaria Lingua natural
Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Vamos somar as quatro alturas:

(Resposta esperada: espera-se que 0s estudataes sin pouco de dificuldade em medir a
altura dos colegas, pois a fita métrica tem apéna® eles necessitardo de mais de uma fita
para realizar esta tarefa. Nesse momento o prafpeslera mediar a atividade com perguntas
guias. Como a conversdo entre as representacOanatiefracionaria e lingua natural ja
foram trabalhadas anteriormente, espera-se quesaigiudantes consigam preencher a tabela

corretamente e realizar a soma das alturas condale.

Etapa 7: Peca que os estudantes respondam a segeiqtiestao:
9. NOs ja estudamos o sistema monetario e o siste@étaco e entre eles existem algumas

relacdes. Na tabela abaixo, tente relacionar ersstmonetario com o sistema métrico.

Sistema métrico Sistema monetario

Um metro

Dez centavos

Um centimetro

(Resposta esperada: espera-se que os estudatées dificuldade ao tentarem resolver esta
questdo. Medie a atividade com perguntas guiascpeg®s estudantes consigam completar a

tabela da seguinte maneira:

Sistema métrico Sistema monetario
Um metro UM REAL
UM DECIMETRO Dez centavos
Um centimetro UM CENTAVO
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Guia de perguntas para os estudantes

1. Pegue a fita métrica. Observe que esta fitant@mtacdes numéricas que vao de 0 a 100.
Vocé sabe qual é o nome de cada comprimento desses?

. Observe que a fita métrica tem umas divisdesmsiem tons de azul.

. Quantos centimetros tém cada parte dessas?

. Vocé sabe que nome recebe essa medida?

. Observe que entre um centimetro e outro exi&tedivisbes bem pequenas.

. Quantas divisdes dessas existem na fita inteira?

. Que nome recebe cada parte dessa?

. Que fracdo da fita métrica representa um milofet

. Que fracdo da fita métrica representa um deoimet

. Que fracéo da fita métrica representa um ceftridrme

~N 6o o T Y W T DN

. Vamos aprender mais uma maneira de represensabonultiplos do metro:

Equivalente em metro
Unidade Fracdo decimal Decimal
1 metro
1 decimetro (dm)
1 centimetro (cm)
1 milimetro (mm)

8. Vamos registrar as alturas de quatro estuddatetasse:

Altura nas representacoes

Estudante Decimal Fracionaria Lingua natural
Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Vamos somar as quatro alturas:

9. NoOs j& estudamos o sistema monetério e o sisteétidco e entre eles existem algumas

relacdes. Na tabela abaixo, tente relacionar ersstmonetario com o sistema métrico.

Sistema métrico Sistema monetéario

Um metro

Dez centavos

Um centimetro
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6.4 - SESSAO 4: LISTA PARA APROPRIACAO DOS CONTEUDCS DA SESSAO 3

Nessa sessdo sera entregue aos estudantes wandelisixercicios cujo objetivo €
explorar os conceitos abordados na sesséo andailerressaltar que existe uma preocupacéao
em trabalhar com questdes que proporcionem a csiv@ntre as representacdes fracionaria
e decimal. Preocupou-se também em abordar situpgbblema que fazem parte do
cotidiano dos sujeitos envolvidos na pesquisa, guoeditar que, desta forma, ficara mais
acessivel a conceituacdo do numero racional pay dws significados que o mesmo podera
assumir para esses sujeitos. Sugere-se esta adttvideja desenvolvida por duplas de
estudantes e que apos a resolucdo da lista exarpiaia a apropriacdo de conteudos por parte
dos estudantes, o mediador se dirija as duplas pewguntando as respostas que eles
atribuiram as questées, verificando se ha divergéme respostas entre as duplas. Caso haja,
pede-se a essas duplas que expliguem como obtivesaesultados. Se for o caso, pede-se
para que a dupla se dirija a lousa para explicarocobteve o resultado. Propde-se que 0s
estudantes avaliem os argumentos apresentadosvgrais®e eles conseguem chegar a um
consenso. Se chegarem, 6timo. Se ndo, o profegscaitd mediar uma solucédo de consenso.

Portanto, sugerem-se as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacao dos contetud@bordados na Sessdo 3

1. Juca quer cercar um terreno retangular queeeieab lado do posto de saude. Sabendo que
o terreno tem como dimensdes 23,42 m de fundoerie frente, conforme figura abaixo,

calcule quantos metros de cerca ele devera comprar.

23,42 m

15,7 m
2. Como ficariam as dimensdes do terreno de Jucsiratdo na questdo anterior, se fossem
escritas em centimetros?

a) 23,42 m ou cm.
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b) 15,7 m ou cm.

3. Maria e Andresa séo duas irmas e estdo quesatdn quem € a mais alta. Entdo, o pai das
meninas utilizou uma fita métrica para verificalra de cada uma. Ele registrou que Maria
tem 154 cm e Andresa tem 1,32 m. Escreva as duassbutilizando a mesma unidade de

medida, cm ou m, e verifique quem € mais alta: Mad Andresa?
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Aulas 18 e 19
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7. INSTRUMENTO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM 3
(IVA - 3)

O IVA — 3 tem por objetivo verificar se os estusnconseguem realizar conversdes
do sistema de representacdo figural para o fradmn& vice-versa, do sistema de
representacdo figural para o decimal, e vice-vateasistema de representacao fracionério
para o decimal, e vice-versa, e realizar tratansemmm 0s sistemas de representacao
fracionario e decimal. Dessa forma, sugere-se qupradessor faca uma analise do
desempenho dos estudantes antes de prosseguirsemuéncia didatica e proponha solucdes
para as lacunas que se fizerem presentes.

O tempo previsto para a realizacdo dessa etapad@as aulas de 60 min cada. Esse
tempo foi pensado de modo que atendesse ao tempmloe os estudantes, uma vez que
alguns poderdao necessitar de um tempo maior quaitoss para a resolucado de todas as
guestdes.

Instrumento de Verificacdo de Aprendizagem 3 (IVA -3).

1. Mariana tem 25 moedas de 5 centavos, 10 moeda8 dentavos e 8 moedas de 1 real.

Quantos reais ela tem no total?

2. Vamos ligar o numero da primeira coluna a speegentacdo na segunda coluna.

Primeira coluna Segunda coluna
23 0.42
cinco inteiros e quarenta guarenta e dois centésimos

e trés centésimos

a2
100 10
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3. Cida foi a feira comprar cebola, tomate, bakatie cenoura para fazer o almoco. Veja os

precos desses produtos:

CEBOLA TOMATE BATATINHA CENOURA

RS 1,50 Kg

a. Quantos reais Cida ird pagar se comprar umdekgbola e 1 kg de batatinha?

b. Quantos reais Cida ira gastar se comprar 1 Kkg tenate e

1
> kg de cenoura?

4. Janaina quer cercar o terreno onde ela camsireasa onde mora. O terreno tem o
formato de um retangulo e as medidas estdo indicaadigura abaixo. Calcule a quantidade

de cerca que Janaina deverd comprar.

13,15 m

24,32 m
5. Utilize uma figura para representar cada namegmnal indicado abaixo:
3 7
a.- C:
8 5

b. 0,5 d.14

6. Vamos calcular o valor de cada expresséo abaixo:
1

a.— +0,25
10

b. 4,32 + 25, 62

7. Luciano vende coco verde na praia de Sonho Veérdm quantos cocos ele levou no

domingo.
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Porém, Luciano s6 conseguiu vender venlé(l)ﬂdos cocos que tinha levado para a praia.

a. Quantos cocos Luciano conseguiu vender?

b. Quantos cocos sobraram?

8. Escreva como se |é cada numero abaixo:
a. 3,45 c. 0,768
b. 12,6 d. 65,32

9. Calcule o valor numérico de cada expressao abaix
a) 2,34 + 56,12

b) 32,7 + 1, 365
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8. OFICINA V: O ESTUDO DAS PORCENTAGENS

A Oficina V tem por objetivo o estudo das porcgetss. Para tanto, serdo exploradas
situagOes-problema que envolvem o conceito de ptagem. Pretende-se:
- explorar situagcbes de compra e venda de prodwogual sdo dados descontos ou feitos
acréscimos de 10%, 20%, 30%, 40% e 50%, por exemplo
- estender o célculo dessas porcentagens para @amtextos.

A Oficina V foi dividida em duas sessdes. Na Sedsdserdo exploradas as questdes
do guia dos estudantes, de modo que 0s mesmosnpogsaa compreender o que é
porcentagem e como realizar os calculos de umaept@mgem dada em uma situacdo de
compra e também em outros contextos. Na Sess@&estregue aos estudantes uma lista
para apropriacdo dos contetudos abordados na seds#ior.

O tempo previsto para o desenvolvimento da Ofiviade 2 aulas de 60 min cada.

8.1 — SESSAO 1: ENTENDENDO PORCENTAGEM

Nessa sesséo pretende-se introduzir o concepor@dentagem por meio da resolugéo
de situacdes-problema compreendidas no guia pamstoslantes. Dessa forma, o Kit de
materiais dessa oficina € composto por:

- um lapis de cor;
- guia de perguntas para os estudantes;
- guia para o professor.

Sugere-se que o professor proponha aos estudpredermem duplas para estimular
a interacdo e que entregue a cada dupla um lapode um guia de perguntas para 0s
estudantes. Sugere-se que a Oficina V seja dessiva@lonforme as orientagdes do guia para

o professor.

Guia para o professor

Etapa 1: Peca para os estudantes tentarem resolveiseguinte questao:

1. Ana foi a uma loja comprar um ténis que custB$100. Quando chegou a loja, o
vendedor disse que o ténis estava com um descerit0%d.

a. Para vocé, o que significa um desconto de 10%?
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b. Vocé sabe calcular o novo preco do ténis apfesoonto de 10%?

(Va observando cada turma, mas nao interfira, pegse momento os estudantes precisam
refletir a respeito do termo porcentagem e indseasabem ou ndo o que significa.

Resposta esperada para a questado 1: espera-se gsteidantes ndo saibam responder nem o
item a nem o item b por ndo saberem o que é pagemt

N&o forneca respostas, nem responda aos questioteanie, provavelmente, os estudantes
irdo fazer, passe para a questdo 2 e diga apemraasgduvidas serdo sanadas no decorrer

dessa aula).

Etapa 2: Peca para os estudantes tentarem resolvaiseguinte questao:

2. Pinte% da figura abaixo:

a. Quantos quadradinhos vocé pintou?

b. Podemos dizer qqleé)a de 100 é igual a quanto?

c.A fra(;élollo—o0 pode ser representada na forma de porcentagemsemo

(Resposta esperada para a questao 2: a) espara-e8 gstudantes tenham conseguido pintar
10

0 dos quadradinhos e por isso saibam responderigteggm 10 quadradinhos; b) pode ser

gue alguns estudantes apresentem alguma dificyld@ake a maioria, provavelmente, sabera
10 - . ~ ~ ~ .
responder que_- de 100 é igual a 10, pois fardo relacdo com aesepitacdo figural; c)
espera-se que 0s estudantes ndo saibam resporedte #em por ndo saberem o que é
. ~ 10 Z
porcentagem. Nesse momento, cabe ao professocaxplie a fraga% também pode ser

representada na forma de porcentagem como sendc %e dez por cento - e esclarecer
para os estudantes que % € o simbolo que indicemagem, isto €, uma parte de cem.
Dessa forma, se foi pedido o valor de 10% do ti¢adjuadradinhos da figura, significa dizer

gue a figura deveria ser dividida em 100 parteaigya serem consideradas 10 dessas partes.
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Se fosse pedido para calcular 20% da figura, adigeria dividida em 100 partes iguais e
seriam consideradas 20 dessas partes).

Etapa 3: Peca aos estudantes que resolvam a segeigtiestao:

3. Voltando ao probleminha de Ana. O ténis que #haomprar custava R$ 100, mas estava
com 10% de desconto.

a) Se o ténis estava com desconto, vocé acha wgieradele vai aumentar ou vai diminuir?

b) Vocé acha que 10% de R$ 100 é igual a quantis?re

¢) Qual sera o novo valor do ténis de Ana apdssoatdo?

(Va observando cada dupla e fazendo as mediag@esedizerem necessérias.

Resposta esperada para a questdo 3: a) espera-&s @studantes saibam informar que o
valor do ténis ira diminuir, pois trata-se de unsabmto; b) espera-se que a maioria dos
estudantes consiga responder 10 reais, mas naessarth a possibilidades de alguns
estudantes apresentarem dificuldades e necessitdgealgum auxilio; c) espera-se que a
maioria dos estudantes apresente como solucamB0) vesto que o valor inicial do ténis era
de 100 reais e foi concedido um desconto de 18 reai

Nesse momento, deve-se formalizar o conceito, d#domyae sejam realizados os cacgulos das
porcentagens. Sugere-se a abordagem abaixo, untme@ezmesma nao depende da operacéo
de divisdo, que pode ser um empecilho para algstngantes.

Sugestéo: 10% de 100{10=06 de 100 = 0,10 de 100 =0,10. 100 =10

20% de 100 ?200—0 de 100 = 0,20 de 100 = 0,20. 100

Espera-se que se os calculos forem realizados f@ssa, os estudantes ndo apresentem
tanta dificuldade quanto ao célculo de porcentagdéém de consolidar o conceito de numero

racional por conta dos varios registros de reptagéns explorados).

Etapa 4: Peca aos estudantes que tentem respondeseguinte questao:

4. Julio quer comprar uma camisa que custa R$140¢dt aproveitar que a loja esta dando

um desconto de 35% para comprar a camisa quedaato

a) De quanto vai ser o desconto que Julio vaiderampra da camisa?

b) Qual sera o novo valor da camisa ap0s essemesco

(Respostas esperadas para a questdo 4: a) esppra-afguns estudantes ainda apresentem
dificuldades em realizar o célculo das porcentag@asém, espera-se também que um

namero consideravel consiga apresentar corretanesnt@lculos da seguinte maneira: 35%
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de 40 :13750 de 40 = 0,35 de 40 = 14 reais; b) espera que slgstudantes consigam

responder corretamente que o novo valor da careisade 40 — 14 = 26 reais).

Etapa 5: Peca aos estudantes que resolvam a segeigtiestao:

5. O que podemos entender com as seguintes afiestacd

a. Em uma escola, 75% dos estudantes foram aprevselm precisar fazer prova de
reposicao.

b) Em uma loja, todos os produtos estdo com 50%edeonto.

c) Em certo pais, 45% da populagédo recebem merosrgisalario minimo por més.
(Resposta esperada para a questdo 5: espera-ses qgstudantes sintam dificuldades em
expressar corretamente que a) se 75% dos estudandé®s aprovados sem precisar de
reposicao, isso significa dizer que a cada 100dastes, 75 foram aprovados sem precisar
fazer reposicéo; b) em uma loja, a cada 100 reaisaenpra, o cliente terd 50 de desconto, ou
seja, esta pela metade do preco; c) a cada 100g3es$5 recebem menos de um salario

minimo por més).

Etapa 6: Peca aos estudantes que tentem resolveseguinte questao:

6. Vamos completar a seguinte tabela:

RepresentacédpRepresentacapRepresentacap
Decimal fracionaria Percentual
0,20
12
100
30%
0,50

(Resposta esperada para a questdo 6: espera-sa quaoria dos estudantes consiga

responder corretamente a questado 6 de modo a afaese 0s seguintes resultados:

RepresentacapRepresentacdpRepresentacap
Decimal fracionaria Percentual
0,20 ﬂ 20%
11020
0,12 — 12%
13000
0,30 — 30%
1500
0,50 >0 50%
100
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Faca as mediacdes que julgar necessarias parasgegtudantes consigam compreender o

gue é a porcentagem e como deve realizar taislggjcu

Guia de perguntas para os estudantes

1. Ana foi a uma loja comprar um ténis que custB$100. Quando chegou a loja, o
vendedor disse que o ténis estava com um descerit0%.
a. Para vocé, o que significa um desconto de 10%?

b. Vocé sabe calcular o novo preco do ténis apfesoonto de 10%?

2. Pinte% da figura abaixo:

a. Quantos quadradinhos vocé pintou?

b. Podemos dizer qq%oeoa de 100 é igual a quanto?

c.A frat;élollo—o0 pode ser representada na forma de porcentagemsmmlo

3. Voltando ao probleminha de Ana. O ténis que #haomprar custava R$ 100, mas estava
com 10% de desconto.

a) Se o ténis estava com desconto, vocé acha vpleradele vai aumentar ou vai diminuir?
b) Vocé acha que 10% de R$ 100 é igual a quan&is?re

c) Qual sera o novo valor do ténis de Ana apéssoaleao?

4. Julio quer comprar uma camisa que custa R$140¢dt aproveitar que a loja esta dando
um desconto de 35% para comprar a camisa quedaato

a) De quanto vai ser o desconto que Julio vaiderampra da camisa?

b) Qual sera o novo valor da camisa ap0s essemes8co

5. O que podemos entender com as seguintes afiestacd

a. Em uma escola, 75% dos estudantes foram apregado precisar fazer prova de
reposicao.

b) Em uma loja, todos os produtos estdo com 50%edeonto.
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c) Em certo pais, 45% da populagédo recebem merosrgsalario minimo por més.

6. Vamos completar a seguinte tabela:

RepresentacédpRepresentacapRepresentacap
Decimal fracionaria Percentual
0,20
12
100
30%
0,50

8.2 — SESSAO 2: LISTA DE EXERCICIOS PARA APROPRIACAO DOS
CONTEUDOS DA SESSAO 1

Nessa sessdo sera entregue aos estudantes wandelisixercicios cujo objetivo é
explorar os conceitos abordados na sesséo andalerressaltar que existe uma preocupacéo
em trabalhar com questdes que proporcionem a csv@ntre as representacdes fracionaria
e decimal. Preocupou-se também em abordar situpcoBema que fazem parte do
cotidiano dos sujeitos envolvidos na pesquisa, guoeditar que, desta forma, ficara mais
acessivel a conceituacdo do numero racional pav odws significados que o mesmo podera
assumir para esses sujeitos. Sugere-se que estladeg seja desenvolvida por duplas de
estudantes e que apoés a resolucao da lista exarpi@mia a apropriacdo de conteudos por parte
dos estudantes, o mediador se dirija as duplas pevguntando as quais respostas eles
chegaram, verificando, entdo, se ha divergénciasesigostas entre as duplas. Caso haja,
pede-se a essas duplas que expliguem como obtivesaesultados. Se for o caso, pede-se
para que a dupla se dirija a lousa para explicarocobteve o resultado. Propde-se que o0s
estudantes avaliem os argumentos apresentadosvgrais®e eles conseguem chegar a um
consenso. Se chegarem, 6timo. Se ndo, o profegsoadd mediar uma solucdo de consenso.

Portanto, sugerem-se as atividades seguintes.

Lista de exercicios para apropriacdo dos contetdam Sessao 1

1. Mariana quer comprar uma cal¢ca que custa R¥EB2.vai aproveitar que a loja esta

oferecendo 50% de desconto em todas as pecas.
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a) Qual vai ser o desconto, em reais, que Marianhganhar na compra da cal¢a?

b) Qual seré& o valor pago pela cal¢a apds o deszont

2. A professora de portugués quer levar algunslastas para uma visita ao museu, porém,
apenas 40% dos estudantes poderao ir ao passbenddagque a turma tem um total de 40
estudantes, calcule o nimero de estudantes quedpodsitar 0 museu.

3. Lucas recebe um salario de R$ 650. No més pasdadrecisou faltar alguns dias e por
esse motivo, seu salario teve um desconto de 3Q%ntQs reais Lucas recebeu apds os

descontos?

4. Complete a tabela abaixo:

RepresentacapRepresentacdpRepresentacap
Decimal Fracionaria Percentual
0,15
45
100
50%
0,10

5. Joao tinha 50 bolinhas de gude. Ele deu 12%tdbde suas bolinhas de gude para André.

Quantas bolinhas de gude André ganhou?
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Aulas 23 e 24.
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9. INSTRUMENTO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM 4
(IVA - 4)

O Instrumento de Verificacdo de Aprendizagem 4 faon objetivo verificar os
conhecimentos apropriados pelos estudantes enmioela¢odos os conteudos abordados na
sequéncia didatica. Ap6s o desenvolvimento e andikssa etapa, sugere-se que o professor
faca uma analise do desempenho apresentado pélosam@es e proponha solucdes para as
lacunas que se fizerem presentes.

O tempo previsto para a realizacdo dessa etapadéab aulas de 60 min cada. Esse
tempo foi pensado de modo que viesse a atendemgmotde todos os estudantes, uma vez
que alguns poderdo necessitar de um tempo maioogjoatros para a resolucao de todas as

guestdes.

Instrumento de Verificacdo de Aprendizagem 4 - (1WA 4)

1) Escreva como se |é cada numero racional abaixo:

f) 93,124

2) Escreva numericamente cada niumero abaixo:
a) quatro nonos

b) seis inteiros e dois décimos

C) vinte e dois e trinta e quatro avos

d) dois inteiros e trés décimos e sete centésinums milésimo

3) Represente por meio de uma figura cada numetigab
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a)2 b) 0,6

4) Marta é professora de Matematica e vai levar parde dos seus estudantes para um
passeio. A turma da professora Marta tem 45 esteslafy professora sé vai poder Ieéafos

estudantes para o passeio. Quantos estudantefessora levara?

5) Juliana foi a feira com R$ 35. Ela comprou carirutas e gastozado dinheiro que tinha.

Quantos reais Juliana gastou com as compras?

6) Ana e Maria ganharam, cada uma, uma barra deoldte. As barras de chocolate eram
. . 2 . 3 .
iguais. Ana comed de sua barra e Maria comsede sua barra. Quem comeu mais chocolate,

Ana ou Maria?

7) Tulio ganhou R$ 24, 30 de sua mée e R$ 13,6fedeai. Quantos reais Tulio ganhou no

total?

8) Renan recebeu seu salario no valor de R$ 76BJéagou R$ 251,20 do aluguel de sua

casa. Com guantos reais Renan ficou logo depgmmgamento do aluguel?

9) Calcule o valor de cada expressao abaixo:
a)= +- b) 1,23 42

3 5 100
10) Nadir foi a uma loja comprar uma calgca queasRS$ 62. Como a loja estava com uma

promocao, ele teve 32% de desconto. Calcule giNaddar pagou pela calca apos o desconto.



Pagina | 95

11) Marta tinha que receber um valor de R$ 324 pefala de sua geladeira usada. No dia do
pagamento, a pessoa que comprou a geladeira s@ppgde72% do valor que devia. Calcule

guantos reais Marta recebeu.

12) Se vocé for fazer uma compra no valor de R$el@%vendedor disser que vocé vai ganhar
um desconto de 15%, quanto vocé vai pagar na c@mpra
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