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RESUMO

Esta dissertacdo destaca encaminhamentos e resultados de uma pesquisa de mestrado,
vinculada ao Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM),
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL, campus Maceid), junto a linha de pesquisa
Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo, intitulada “Praticas declaradas acerca do uso das
Tecnologias Digitais da Informagdo ¢ Comunicacdo (TDIC) nas aulas de Matematica em
tempos de Covid-19”, a partir das experiéncias vivenciadas por meio de atividades ndo
presenciais. Para tanto, partimos do questionamento: De que modo, as praticas declaradas
acerca do uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) de uma
professora dos anos iniciais nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19, a partir das
experiéncias vivenciadas por meio de atividades nao presenciais, contribuiu para a producao
de conhecimentos matematicos? Nesse sentido, buscamos ecoar a voz da professora que
ensina Matemdtica em sua vivéncia com as TDIC na modalidade dos anos iniciais.
Especificamente, pretendeu-se: compreender as praticas de uma professora dos anos iniciais
acerca das TDIC como artefatos potentes para o fazer pedagdgico; identificar quais TDIC a
professora dos anos iniciais utilizou nas aulas de Matematica, no contexto da pandemia do
Covid-19; e averiguar a trajetoria formativa referente ao ensino de Matematica e com o uso
das TDIC para integracio em suas aulas. Em termos metodoldgicos, a investigacao
constitui-se de natureza qualitativa baseada na abordagem netnografica, ou seja, adaptando
os procedimentos da etnografia, com comunidade on-line extraindo os dados de registro das
memorias, experiéncias e vivéncias docentes que inauguram um lugar acerca de um cenario
adverso da educagdo, junto com o ensino da Matematica e as TDIC que resultam em
vestigios e indicios para se refletir as praticas declaradas como produgdo de conhecimentos
experienciais, formativos e matematicos. Para constitui¢do do corpus utilizou uma entrevista
estruturada, buscando enfatizar as praticas da professora dos anos iniciais que faz parte de
uma escola municipal da cidade de Rio Largo, em Alagoas. Constatou-se que para praticas
de Matematica e a utilizagdo das TDIC no contexto do ensino remoto, necessitou de
reorganizagao e diagnosticos da realidade socioecondmica dos alunos tornando os artefatos
potentes para o fazer pedagogico. Entre as reorganizagdes, o uso das TDIC se tornou parte
integrante das praticas dos professores. Destacou-se entre as TDIC o uso do aplicativo do
WhatsApp por ser acessivel na relagao professor, familias e estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacdo. Netnografia.



ABSTRACT

This dissertation highlights directions and results of a master's degree research, linked to the
Postgraduate Program in Science and Mathematics Teaching (PPGECIM), at the Federal
University of Alagoas (UFAL, Macei6 campus), along with the research line “Information
Technology ”. and Communication. Entitled the declared practices regarding the use of
Digital Information and Communication Technologies (DIT) by an early years teacher in
Mathematics classes in times of Covid-19, based on experiences through non-face-to-face
activities. To this end, we start from the question: In what way, the declared practices
regarding the use of Digital Information and Communication Technologies (DIT) by an
early years teacher in Mathematics classes in times of Covid-19, based on the experiences
lived by through non-face-to-face activities, contributed to the production of mathematical
knowledge?In this sense, we seek to echo the voice of the teacher who teaches Mathematics
in her experience with TDIC in the early years modality. Specifically, it was intended to:
understand the practices of an early years teacher regarding TDIC as powerful artifacts for
teaching; identify which TDIC the early years teacher used in Mathematics classes, in the
context of the Covid-19 pandemic; and investigate the training trajectory regarding the
teaching of Mathematics and the use of TDIC for integration into their classes. In
methodological terms, the investigation is qualitative in nature based on the netnographic
approach, that is, adapting ethnography procedures, with an online community extracting
recording data from memories, experiences and teaching experiences that inaugurate a place
about a adverse scenario of education, together with the teaching of Mathematics and TDIC
that result in traces and indications to reflect the practices declared as the production of
experiential, formative and mathematical knowledge.To create the corpus, a structured
interview was used, seeking to emphasize the practices of the early years teacher who is part
of a municipal school in the city of Rio Largo in Alagoas. It was found that for Mathematics
practices and the use of TDIC in the context of remote teaching, it required reorganization
and diagnoses of the students' socioeconomic reality, making the artifacts powerful for
pedagogical practice. Between the reorganizations, the use of TDIC became an integral part
of teachers' practices. The use of the WhatsApp application stood out among TDIC as it is
accessible to teachers, families and students.

Keywords: Mathematics Teaching. Digital Information and Communication Technologies.
Netnographia.
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1. INTRODUCAO

O meulitinerario académico principiou em agosto de 2015, quando comecei a cursar
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de Alagoas (UFAL) no Campus Aristoteles
Calazans Simdes. A minha primeira aproximagao no curso com a Matemadtica foi no sexto periodo
com a disciplina Saberes Metodologia de Matematica um (SMEM), através das primeiras
atividades propostas pela professora da mesma, entre elas: “Memorial da Infancia acerca da
resolucao de problemas matematicos que aconteceu nas minhas séries iniciais”, € a outra atividade
foi “analisar cadernos escolares de Matematica”, disponivel na plataforma Moodle AVA? da
disciplina. Depois dessas atividades, percebi como a forma de ensinar Matematica contribui para o
prazer ou o medo de aprender a disciplina, e resgatei na minha memdoria como na infancia gostava
de estudar Matematica.

No sétimo periodo tive a oportunidade de vivenciar outro olhar pela area através da
metodologia adotada pelo professor da disciplina Saberes e Metodologias de Matematica 2
(SMEM 2), que difere da proposta na disciplina anterior, ou seja, por outro professor. Nessa nova
abordagem metodologica de ensino, despertou ainda mais o interesse e prazer em compreender a
Matematica na formacao inicial.

Com a aprovagao no processo seletivo do Programa de Monitoria da Disciplina Saberes e
Metodologias do Ensino de Matematica um, no semestre 2019.1, o interesse pela tematica
intensificou, buscando compreender o papel da docéncia, suas atribuigdes, aperfeicoar ainda mais
nos teoricos da area da Matematica, construir uma formacao inicial mais consciente e reflexiva
sobre a teoria e pratica no ensino da Matematica nos anos iniciais. Despertando e surgindo o
interesse em desenvolver o Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de Pedagogia.

O Programa de Monitoria da UFAL permitiu uma experiéncia significativa na academia
sobre a docéncia de maneira positiva além do que a formagao inicial estava proporcionando,
fomentando a relacdo da teoria e pratica do processo de aprendizagem. Além disso, através da
monitoria o docente da disciplina possibilitou-me ingressar no Grupo de Estudos e Pesquisa em
Tecnologias Educativas e Praticas Pedagogicas em Educagdo Matematica (GPTPEM) 3, do Centro
de Educacdo (CEDU) na UFAL. Assim, tive a oportunidade de desenvolver alguns estudos nessa
linha de pesquisa como: artigos, resumo expandido, relatério de monitoria e relato de experiéncia,

apresentados em semindrios, eventos, congressos ou coloquios.

! Optei por usar nesta se¢do predominantemente a primeira pessoa do singular por se tratar de itinerdrios pessoais.

2 Ambiente virtual de aprendizagem é um ambiente de aprendizagem para simular uma sala de aula, uma plataforma
online utilizada para fins educacionais. https://abmes.org.br/blog/detalhe/18219/0-que-e-o-ambiente-virtual-de-
aprendizagem-ava-

3 O grupo de pesquisa atualmente com a nomenclatura Tecnologias e Educagio Matematica (TEMA), acesso:
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada. jsf
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Na inten¢@o de seguir os itinerarios da minha trajetoria académica ingresseis no Programa de

Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica (PPGECIM) na UFAL, ao dar continuidade as
investigagcdes sobre docéncia e ensino de Matematica por meio das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunica¢do (TDIC), a realizagdo da minha pesquisa de mestrado passou por
adaptacdes do projeto inicial. Mas, seguiu essa perspectiva de relacionar os percursos de
professores no contexto adverso da pandemia Covid-19*. Ecoar a voz de professores que ensinam
Matematica no contexto adverso perpassa reportar ao passado bem recente buscando conhecer na
evolucdo da sociedade com TDIC as suas praticas pedagodgicas, pois pouco se pesquisa sobre
historia dos professores que viabilizaram essa jornada que traz experiéncias vivenciadas que
constituem e reconstituem na trajetdria profissional um saber experiencial.

A proposta desta pesquisa surge de fato ao perceber os estudos encontrados previamente,
que ja existem nos repositdrios da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES®) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes® (BDTD), em que pouco foi
constituido na voz dos professores ao ensinar Matematica utilizando as TDIC, em tempos
pandémicos, na modalidade de ensino dos anos iniciais. Para com isso (res) significar a trajetoria
do ensino da Matematica através da voz do professor. Justificamos o reconhecimento de que
vivemos numa era digital, presente em todo ambiente. Com isso, surgiu inquietagdo como
pedagoga investigar sobre as praticas declaradas acerca do uso das TDIC nas aulas de Matematica
em tempos de Covid-19. Acreditamos’ que os alunos dos anos iniciais possuem o dominio das
TDIC, denominando-se uma geracdo de nativos digitais, suas habilidades diante dos aplicativos
presentes nos dispositivos moveis, ¢ algo assustador diante das ultimas geracdes.

Nesse ponto, a escola e os educadores buscam utilizar os dispositivos presentes para aliar ao
processo de ensino e aprendizagem. Diante desse contexto, as TDIC no processo educacional vém
sendo discutidas e investigadas por muitos autores, hoje percebemos a sua importancia como meio
para acontecer o ensino e aprendizagem. A proposta de investigar ¢ fruto do contato com os
estudos presentes sobre as TDIC nos ultimos anos, da resisténcia de muitos professores em aceitar
as TDIC nas suas praticas, caracterizando uma nova concepg¢ao sobre aceitagdo ou adaptacgio,
contribuindo na ampliagdo de reflexdo na sua pratica social educativa. Para Lorenzato (2012), a

atuacdo do professor ¢ determinante para o sucesso ou fracasso escolar.

* A pandemia de Covid-19, nome dado a doenca causada pelo SARS-Cov2, é um betacoronavirus descoberto na
cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China em dezembro de 2019. https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-
que-e-0-coronavirus

5> A Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior https://catalogodeteses.capes.gov.br/

®Integra e dissemina Textos completos das teses e dissertacdes defendidas nas instituicdes brasileira de ensino e
pesquisa. Faz parte do Programa Brasileiro de Acesso Aberto a Informagdo Cientifica coordenado pelo Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) https://bdtd.ibict.br/vufind/

7 A partir daqui a escrita esta na primeira pessoa do plural.
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A formagdo de professores na perspectiva freiriana ¢ uma formagdo permanente que

proporciona reflexdo critica sobre a sua pratica docente. Nesse contexto apresentado, professores
refletem sobre a sua pratica com a inser¢do das TDIC. Mas, a formagdo permanente para utilizar
as TDIC ¢ um requisito a discutir e investigar. Os desafios dessa relagdo da formagdo permanente
e utilizacdo das TDIC pelos professores podem ser transformados em potencialidades para o
processo de ensino e aprendizagem, buscando compreender a relagdo dos alunos com tais
dispositivos para a sua utilizacdo nos espagos escolares.

Essa pesquisa tem por objetivo principal analisar as praticas declaradas acerca do uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) de uma professora dos anos iniciais
nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19, a partir das experiéncias vivenciadas por meio
de atividades ndo presenciais. Ademais, esta investigacdo se debruga sobre: compreender as
praticas de uma professora dos anos iniciais acerca das TDIC como artefatos potentes para o fazer
pedagdgico; identificar quais TDIC a professora dos anos iniciais utilizou nas aulas de Matematica,
no contexto da pandemia do Covid-19; e averiguar a trajetoria formativa referente ao ensino de
Matematica e com o uso das TDIC para integracao em suas aulas.

Desse modo, o principal questionamento norteador que nos orientou a dar forma ao nosso
estudo foi: De que modo, as praticas declaradas acerca do uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) de uma professora dos anos iniciais nas aulas de Matematica,
em tempos de Covid-19, a partir das experiéncias vivenciadas por meio de atividades nao
presenciais, contribuiu para a produgdo de conhecimentos matematicos?

A pesquisa realizada ¢ de cunho qualitativo e possui abordagem netnografico, foi realizado
com uma professora da rede municipal num grupo escolar da cidade de Rio Largo/ AL, de uma
turma dos anos iniciais. A producdo dos dados deu-se mediante as praticas declaradas da
professora em momentos com aulas ndo presenciais no ensino da Matematica utilizando as TDIC.
Além disso, foi adotada uma entrevista para a construcao das praticas declaradas, a mesma escrita
e constituida segundo o aporte teorico da metodologia de adaptacao da etnografia, um registro das
memorias, experiéncias e vivéncias docentes que inauguram um lugar acerca de um cenario
adverso da educacdo, junto com o ensino da Matematica e as TDIC que resultam em vestigios e
indicios para se refletir sobre formagao, curriculo e pratica pedagogica.

A dissertacdo estd organizada em cinco secdes com as seguintes etapas: na primeira se¢ao,
sendo esta apresentagdo, trata sobre a tematica e as bases para o porqué da escolha do estudo e as
suas implicagdes de uma maneira geral. Consta na introdugdo do trabalho, onde estd exposta a

trajetoria académica da pesquisadora, seguindo com a justificativa da tematica abordada nesta
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pesquisa, o tipo de pesquisa, o problema norteador dela, o objetivo geral e os objetivos especificos

a serem alcangados e a participante da pesquisa.

Na segunda se¢do, debrugamos sobre as TDIC na formagdo do professor que ensina
Matematica. Trazendo um recorte historico sobre a formagao dos professores na modalidade de
ensino nos anos iniciais no ensino de Matematica, em seguida um levantamento sistemdtico de
estudos e contribuigdes das pesquisas em TDIC no contexto da formagao do professor que ensina
Matematica. A terceira se¢do trata de apresentar especificamente o ensino de Matematica no
contexto da adversidade vivenciada pela sociedade com a pandemia do covid-19. Discorremos no
fazer pedagogico e o mapeamento bibliografico acerca das TDIC e Matematica em tempos de
Covid-19.

J4 na quarta se¢do descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados, como o tipo de
pesquisa proposto, abordagem da pesquisa, bem como o ldcus da pesquisa, os participantes, os
instrumentos utilizados para coleta de dados e o tipo de analise dos dados. Na quinta se¢do, por
meio dos dados objetivados como resultados, apresentamos a analise das praticas declaradas
acerca do uso das TDIC nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19. Através do que foi
proposto as contribui¢des, possibilidades, dificuldades, ressignificacdo, adaptagdo e reflexdo para
o ensino da Matematica com as TDIC na voz do professor dos anos iniciais.

E, por fim a dissertagdo traz as consideracdes finais da pesquisa, as referéncias, os apéndices,
anexos e produto técnico tecnologico, sendo esse um documentario contendo relatos que serve

para historiciar esse periodo pandémico e adverso na sociedade na dimensao educacional.
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2. TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) NA
FORMACAO DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA

Nesta se¢do, discorremos a construgdo tedrica realizada ao longo da pesquisa,
primeiramente explicitamos os conceitos costumeiramente associados ao nosso foco com as TDIC
no ensino da Matematica por teéricos da area de tecnologias na educagdo e por professores. As
TDIC por muito tempo foram compreendidas por muitos autores como um produto maquinario.
Desta maneira, ndo se tinha uma usabilidade para os sujeitos além do instrumental maquindrio, a
fim de que novas concepgdes fossem se integrando e uma dessas diversas dimensdes € a
educacional como um produto social. Atualmente, nas concepcdes no ensino e aprendizagem
permeiam na utilizagdo das TDIC que possibilita produzir conhecimentos. Com isso, a fim de
aprofundamento que esta sec¢do foi subdividida como segue.

2.1 Concepcoes sobre TDIC na formacio do professor que ensina Matematica

Compreender o contexto historico sobre as concepgdes das TDIC na formagdo do professor
que ensina Matematica torna-se importante para a constru¢do do saber cientifico do ramo
educacional. Pois, é por meio da Historia que conseguimos entender os itinerdrios experienciais da
docéncia. Existem algumas concepcdes relevantes a serem discutidas para esta pesquisa, devido a
diversidade de conceitos existentes para se referir as tecnologias, o nosso principal foco sdo as
tecnologias digitais.

A sociedade ¢ adaptavel as mudangas historicas diante dos impactos € do “novo”, antes das
tecnologias digitais serem apropriadas, um percurso existiu, partindo das tecnologias ditas
“antigas” sendo inovagdo na sua época de apropriagdo. Pois, atualmente estarmos numa cultura
digital remeteu ao dito “novo” por causa da dicotomia com as tecnologias antigas.

Para contextualizar as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢ao-TDIC, remete
primeiramente ao termo tecnologia. Segundo Lévy (1999), o termo tecnologia ¢ comparado ha um
“projétil”, uma metéfora relacionando a for¢a de impulsdo para atingir o alvo. Ao longo da
historia os artefatos da tecnologia foram primordiais como para a leitura e escrita, chegando nas
diversas tecnologias digitais como computadores, notebook, smartphones, aplicativos, softwares,
internet e outros. Tornando assim as tecnologias como uma pratica social, mesmo atualmente
estando na cultura digital as tecnologias ditas “novas” se diferenciam das “antigas” sem perder a
sua fung¢do de inovagdo e forga na sua época de descoberta.

Nesse sentido, Lévy (1999) fomenta que as técnicas que assemelham as tecnologias estdo
presentes em todos os momentos historicos da humanidade, tornando uma funcdo social de

satisfacdo das necessidades humanas. Em contrapartida, aos estudos de Kenski (2007); as
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tecnologias sdo a construcao e utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade,

alterando comportamentos sejam nas maneiras de comunicar, pensar, sentir ou agir.

Na perspectiva que engloba as tecnologias, salientamos as Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo (TIC) e as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢ao (TDIC), que ambas
apresentam contextos de comunicacdo diferentes. As TDIC, segundo Pimentel (2015, p.22); sdo
tecnologias que se baseiam em sistemas computacionais e conexao com a internet, presenca do
digital como caracteristicas que diferenciam das TIC.

Para Ferraz (2019), a concep¢do da tecnologia digital (TD®) como maquinico esta
limitando sua articulagdo com a constru¢do do conhecimento, € sim numa perspectiva de
reproducdo de um sistema capitalista estabelecido pela burguesia. Porém, também ¢é necessario a
tecnologia ser compreendida como um produto social criando espacos de possibilidades como
presentes na educacdo potencializando a aprendizagem dos alunos. Embora na educagdo tenha
dito muita resisténcia na usabilidade das TDIC, vivemos em uma sociedade cada vez mais
conectada, e diante disso a reconfiguracdo em frente as tecnologias digitais foi sendo adaptadas e
desenvolvidas em competéncias e habilidades na docéncia na sua pratica pedagogica.

Compreender a evolucdo da tecnologia permite clareza nessa concepc¢do associada ao
maquinario. Nos, apoiaremos em Kenski (2007); para apresentar o conceito da tecnologia até as
tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicagdo. Em continuidade com o autor, discorre que a
tecnologia ndo se restringe apenas aos novos usos de equipamentos, mas engloba tudo que o
homem conseguiu criar em diferentes épocas, desde o fogo, pedra e méaquinas. E nessa visdo
literaria e redutora aflora a negatividade conceitual de dominagdo da méquina sobre o homem.
Porém, a tecnologia ¢ mais ampla que o produto maquindrio esta na sociedade por muito tempo e
alterando comportamentos sociais.

Nessa discussdo adentramos nas novas tecnologias, que para Kenski (2007, p.25), estdo
relacionados:

[...] com o conhecimento, provenientes da eletronica, da microeletronica e das
telecomunicagdes. Essas tecnologias caracterizam-se por serem evolutivas, ou seja, estdo
em permanente transformacao. Caracterizam-se também por terem uma base imaterial, ou
seja, ndo sdo tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos. Seu principal
espago de acdo ¢ virtual e sua principal matéria-prima ¢ a informagao.

O mesmo autor defende que as tecnologias digitais sdo o resultado de uma evolugdo, e
mesmo que as TDIC estejam no seu momento historico, estdo imersas ao espago com agao virtual
de comunicagdo e informacdo na integracdo e na inter-relacdo das pessoas e culturas. E a maior
evidéncia das TDIC, conforme Pimentel (2015), ¢ que elas proporcionam uma transformagdo

concreta na forma de como nos comunicamos ¢ relacionamo-nos com a informacgdo. Em seus

8 Abreviatura designada a partir de agora no presente estudo para Tecnologias Digitais.
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estudos Kenski (2007), assinala as TDIC processa qualquer tipo de informagdo circulando em

tempo real, ou seja, uma comunicacdo simultdnea entre as pessoas. Esse processo comunicativo
deriva da "interatividade" ligados cada vez mais a sociedade de redes. Para isso, a interatividade é
a nova funcdo que garante a comunicag¢do, articulando celulares, computadores, satélites etc.

Segundo Lévy (1999), o termo “interatividade” ressalta a participag@o ativa numa transagao
de informacao, permitindo didlogo, reciprocidade e comunicacao efetiva. E pode ser permeado em
eixos bem diferentes mostrados no quadro a seguir:

Quadro 1- Eixos de interatividade em um dispositivo de comunicac¢iao

As possibilidades de apropriacdo e de personalizagdo da mensagem recebida

Reciprocidade da comunicacdo (a saber, um dispositivo comunicacional “um-um” ou “todos-todos™)

A virtualidade, que enfatiza aqui o calculo da mensagem em tempo real em fun¢do de um modelo e de dados
de entrada.

A implicagdo da imagem dos participantes nas mensagens

A telepresenca

Fonte: Elaboragao propria inspirada em Lévy, (1999, p.83.).

Para isso, ¢ relevante abordar sobre a cibercultura e ciberespacgo, que permeiam as TDIC no
cenario da interatividade. A cibercultura estd englobada na vida social atualmente fazendo com
que as pessoas tenham necessidade de estarem inseridas no ciberespago para obter informagdes e
se comunicar. Castells (2002); assinala essa comunica¢do geradora de uma gama enorme de
comunidades virtuais. Porém, o ciberespaco ¢ definido por Lévy (1999, p.92), “como o espago de
comunicagdo aberto e globalizado pela interconexdo de computadores”. Assinalando para as
principais fun¢des do ciberespago como o acesso a distdncia aos recursos num computador, a
transferéncia de dados e o correio eletronico. Expressando que os seres humanos na comunicagao
digital permeiam no ciberespago o uso de navegagdo e alimentacdo. Essas fungdes sdo
desempenhadas em acessar diversas ferramentas que consistem em um computador. O autor
exemplifica isso apresentando a utilizagdo para realizar calculos que podem ser feitos em tempo
real ¢ em pouco tempo, como também a transferéncia de conteudos, midias, textos, imagens,
videos e arquivos entre computadores.

Ainda com Lévy (1999), a terceira fungdo do ciberespago que ¢ a interface em questdo da
comunicagdo digital que permeia o nosso estudo, o correio eletronico que sdo mensagens. Essa
funcdo permite no ciberespago uma troca de mensagens com diferentes finalidades e areas dos
conhecimentos, possibilitando na educacao ser utilizada para o processo de ensino e aprendizagem.
O ciberespaco ¢ um espaco que varias pessoas independentes do lugar se comunicam abrindo
leque de possibilidades de comunicagdo. E nele podemos aprofundar informagdes e adquirir

habilidades e competéncias na interatividade em diferentes ferramentas, aplicativos disponiveis.
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Além disso, um espaco para conhecimento seja na produgdo, ou na apropriagdo na exploragao de

potencialidades mais positivas nos aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais.

Outrossim, a cibercultura que esta atrelada ao ciberespaco ¢ diferenciada no seu termo por
Lévy (1999, p.17) como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes,
de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco”. Pois, para o autor a cibercultura é apresentada como universal sem totalidade, ou
seja, o universal refere-se a enorme gama de contatos entre as pessoas, € a sua interatividade com
diferentes grupos e comunidades quebrando toda barreira que impossibilite a comunicacdo em
tempo real e local. Além disso, a cibercultura permite uma libertacdo de regras na perspectiva de
tempo e espago, constituindo um tempo real e de um ndo-espago como requisitos antigos para
realizar uma comunicagao e apropriagdo de informacao.

Pois, o ciberespago quebra paradigmas de controle sobre informagdes, comunicacdo e
territério em todos os aspectos sociais. Serpa (2011) aponta para uma comunicacdo aberta sem
dominio de territorio. Para o nosso estudo, a comunicacdo permeada no ciberespago atribuida a
uma interatividade permite ao emissor adotar uma postura de produtor de conhecimento, sentido e
significados por mensagem para o receptor. E a partir desse contexto que o nosso estudo busca
refletir na concepgdo da relacdo comunicacional entre professor e aluno pelo ciberespago em

tempos adversos. Nesse ponto, Oliveira (2015, p.24) destaca:

Do ponto de vista educativo, as TD podem proporcionar contextos de aprendizagem
que favoregam o pensamento reflexivo e de autoria, destacando novas dimensdes de
interacdo em rede, indo além da linearidade com o hipertexto, pois a navegabilidade
de um ambiente hipertextual corresponde a facilidade do usudrio em encontrar a
informagao, disponivel em forma de paginas ligadas por /inks, permitindo ao usuério a
rapida localizag@o da informacdo. Assim, quando o leitor escolhe seu percurso na rede,
ele interfere na organizagdo do espago de sentido do texto, interliga redes escondidas
sob os nos, ativando, deste modo, constru¢des semanticas, ou as anula se nao forem as
de sua preferéncia.

Salientamos as TD na formagdo do professor que ensina Matematica, traga como
possibilidades de construgdes de um curriculo e didatica que permitam competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas ou aprimoradas no processo educacional, fazendo necessaria uma postura
dialdgica, para construir atitudes pedagogicas significativas, na condi¢do de um profissionalismo
ativo, adaptavel e permanente. Nesse sentido, a pratica pedagodgica pode ser vista como um
processo dinamico, flexivel e ndo estatico, consolidando no cotidiano digital as propostas para
aprendizagem do aluno em confronto das condi¢des da formagao do professor.

Outrossim, a concepgao pedagdgica sobre as TD precisa ter uma postura de pensar e refletir
sobre as concepgdes e métodos que estdo arcaicos no processo pedagogico, ou seja, na formacao
do professor buscar aprimorar a sua pratica para ser intrinseca as tecnologias. As novas geracdes

jé estdo imersas no seu cotidiano construindo vivéncias e experiéncias com as TD, tornando o seu
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desenvolvimento pautado na autonomia. Nesse sentido, Serpa (2011) elenca alguns indicadores

para uma pedagogia intrinseca as novas tecnologias, discorremos no quadro a seguir:

1 Eixo

2-Eixo

3-Eixo

4-Eixo

5-Eixo

6-Eixo

7-Eixo

Naio ha centro

Processos horizontais

Participacdo necessaria

Sincronicidade de aten¢do a varias

coisas na aprendizagem

Ambiguidade entre oralidade e a escrita

Processos coletivos necessarios

Cooperacdo como trago fundamental

Fonte: Elaboragao propria inspirada em Serpa (2011, p.173).

Quadro 2: A Pedagogia intrinseca as novas tecnologia

Ora o professor ¢ o centro, ora o aluno,
ora outro ator diferente de professor e
aluno.

A hierarquia e a verticalidade, proprias
da cultura pedagogica, sdo incompativeis
com a logica e a pedagogia das Novas
Tecnologias, pois estas funcionam em
rede.

Todo sujeito, para vivenciar o processo
pedagogico, tem de participar na rede,
sendo impraticdvel um mero assistir.

A profundidade ndo se da através de um
conceito de verticalidade, mas sim em
um conceito  espaco-temporal. Na
verdade, ¢ o espago sincrénico e o tempo
especializado.

As dinamicas comunicacionais na rede,
mesmo com o uso da escrita, expressam-
se com uma alta dimensdo de oralidade,
incluindo-se nessa expressividade as
imagens.

Sendo uma dindmica de rede e
necessitando da participag@o de todos, a
producdo ¢ necessariamente coletiva.
Para o sistema de rede funcionar, os
participantes necessariamente tém de

cooperar.

O processo formativo seja inicial ou continuado permeado por esses eixos de concepcao

caracteriza uma nova postura diante das TD, quebrando paradigmas de utilizagdo requerendo

planejamento curricular ao processo educacional. Esses eixos estdo relacionados a maneira

didatica das praticas pedagdgicas com a utilizacdo das TD em sala de aula, na relagdo professor e

aluno. E primordial que o professor reflita sobre a sua pratica. Nesse sentido, Oliveira (2015, p.48)

argumenta:
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Essa mudanga de postura pedagdgica para a utilizagdo das TD requer também dos sujeitos
a clareza e o planejamento necessarios ao seu uso, pois no processo de ensino e de
aprendizagem, a formagdo docente precisa dar espago para que oS sujeitos possam
questionar se sobre esta ac¢do, j4 que os modos de conhecer, de produzir e divulgar
conhecimentos estdo assentados sobre os desafios que a nossa sociedade exige, que
sejamos capazes de comunicar, interagir, orientar, flexibilizar, motivar, avaliar, programar,
conduzir o processo de ensino e de aprendizagem, selecionar recursos, intervir, enfim,
acompanhar as mudangas.

No entanto, as concepg¢des pedagogicas norteiam o professor que ensina Matematica sdo
englobadas nas praticas com influéncias de diferentes contextos historicos, e referenciais teoricos.
No processo de ensino a agdo educativa se apropria de diversos saberes e experiéncias. Nessa
compreensdo, Tardif (2014), argumenta que sdo os saberes pedagdgicos que constroem na sua
formacgao académica o profissional, pois sdo saberes reflexivos para a a¢ao educativa. No processo
da acdo educativa o professor que ensina Matematica em especial, articula teoria com a pratica
tendo em busca de aprimoragao formativa para o uso das TD. Nesse ponto, as TD precisam ser
vistas pelo professor como algo avangado e necessario no processo educacional, quebrando os
aspectos negativos de algo supérfluo. Para isso, os novos processos educativos na formagao tanto
inicial como continuada precisam permear no uso das TD.

Para tanto, colocamos entdo a buscar compreender o que fomenta se o professor esta
preparado para o uso com as TD, ou seja, serd de fato que o uso remete apenas o manusear? Pois,
as TD podem estar até sendo inseridas nas escolas, mas enquanto a sua integragdo esta
acontecendo? A integracdo ja faz parte do cotidiano social, a questdo para reflexdo ¢ como essa
integracdo esta sendo desenvolvida na escola nas suas praticas pedagogicas principalmente na area
do conhecimento sistematizado da Matematica.

A integragdo das TD no cendrio escolar precisa da adaptacdo e aceitagdo dos professores
para o ensino. Dito isto, podemos compreender que toda a agdo nova precisa de adaptacao e nem
sempre sair da comodidade ¢ aceitavel e favoravel. Quebrar paradigmas ¢ uma forma de reflexao
critica nas praticas pedagdgicas. Neste ponto, podemos concordar ou discordar o que norteia nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica — DCN no que refere o fazer do

pl‘OfGSSOI‘ e como os alunos procedem.

[...] a escola se prende as caracteristicas de metodologias tradicionais, com relagdo ao
ensino e a aprendizagem como ag¢des concebidas separadamente, as caracteristicas de seus
estudantes requer outros processos e procedimentos, em que aprender, ensinar, pesquisar,
investigar, avaliar ocorrem de modo indissociavel. Os estudantes, entre outras
caracteristicas, aprendem a receber informag@o com rapidez, gostam do processo paralelo,
de realizar varias tarefas ao mesmo tempo, preferem fazer seus graficos antes de ler o
texto, enquanto os docentes creem que acompanham a era digital apenas porque digitam e
imprimem textos, tém e-mail, ndo percebendo que os estudantes nasceram na era digital
(BRASIL, 2013, p.25).

Para o professor utilizar as TD precisa da aquisicdo das caracteristicas fundamentais

existentes e apontadas na figura a seguir.
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Figura 1: Caracteristicas basicas no uso de TD

Hipertextualidade Letramento digital
Adaptaciio P Interatividade
Colaboragio Autonomia

Fonte: Oliveira (2015, p. 30).

Os elementos apontados como caracteristicas do uso de TD vislumbram o potencial
existente para o processo educacional. Contribuindo na constru¢cdo de novos conhecimentos ¢ nao
apenas na mera reprodugdo. Proporcionando a liberdade e autonomia na interatividade entre
professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem. A interatividade proporciona uma
dialogicidade com o professor e aluno, exercendo uma comunicag¢do e decisdes oportunizando
autonomia e colaboracdo aos alunos. Essa dialogicidade constrdi uma formacdo integradora
individual, coletiva e social de acordo com a sociedade que esta sendo construida.

Todavia, para que seja efetivada a integragdo € necessario que se promova uma educacao
sistematizada. Salientamos que as tecnologias digitais com a sua utilizagdo e incorporagdo tem
concretizado essas agdes de integracdo da educagdo sistematizada. Para o desenvolvimento das
tecnologias digitais no processo de ensino € necessario entender as suas caracteristicas € o
desenvolvimento profissional do professor.

No que tange as discussdes educacionais queremos salientar a relagdo do tempo e espago
socialmente redirecionado durante o cendrio pandémico com as tecnologias digitais e o
profissionalismo docente. Levantamos a reflexdo como dd o desenvolvimento profissional do
professor, partindo na inten¢do de investigar as praticas seguindo os pressupostos dos saberes
experienciais que sdo construidos e reconstruidos no seu oficio. Questionamos se o
desenvolvimento profissional perpassa apenas essas duas categorias de formacdo continuada ou

acumulo de experiéncias?
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Salientamos para o profissionalismo docente ¢ essencial a formacado, sendo primordial para o

desenvolvimento do seu oficio. Cabe delimitar uma formag¢ao em desenvolvimento ndo apenas em
cursos, mas entrelacar novos saberes reflexivos da sua pratica. Freire (2015), corrobora que a
formagdo precisa ser permanente, cabendo estd em movimento de busca e aprendizado. J& para
Perrenoud (2000), o movimento precisa ser progressivo de administrar a propria formagdo
continua perpassando competéncias que condiciona a atualizacdo do desenvolvimento profissional.

Para isso, construir ¢ necessario conservar, organizar ¢ dirigir aprendizagens no trabalho do

professor, utilizando-nos ainda dos postulados de Perrenoud (2000, p. 156):

O exercicio e o treino poderiam bastar para manter competéncias essenciais se a escola
fosse um mundo estavel. Ora, exerce-se o oficio em contextos inéditos, diante de publicos
que mudam, em referéncia a programas repensados, supostamente baseados em novos
conhecimentos, até mesmo em novas abordagens e novos paradigmas. Dai a necessidade
de uma formacdo continua, que em italiano se chama aggiornamento, o que ressalta o fato
de que os recursos cognitivos mobilizados pelas competéncias devem ser atualizados,
adaptados a condig¢des de trabalho em evolugao.

Nesse sentindo, constitui-se o referencial com diversas competéncias para a evolu¢ao do
trabalho docente; destacamos a competéncia de “utilizar novas tecnologias”, baseado no
movimento de busca e responsabilidade presente na formagdo continua e do profissionalismo.
Percebemos dessa maneira a importancia da ética no profissionalismo com a sua pratica em
atualizar os seus conhecimentos. Salientamos que o desenvolvimento profissional docente carreta
os caminhos de sua carreira o seu crescimento adquirido pela trajetéria de experiéncias,
conhecimentos e aprendizagens. Reiteremos apreensdo do verbete desenvolvimento profissional
docente como:

Para efeito de entendimento do que seja DPD, adotamos a compreensao de que se referem
ao resultado de um processo continuo num contexto social e politico situado em que os
professores se implicam de forma a buscar melhorias para si e para a comunidade escolar,
em particular para os discentes. Diz respeito, entre outros elementos, a possibilitar o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e crencas condizentes com a mudanga da cultura
docente ¢ escolar via o equacionamento de suas demandas através da elaboragdo de um

novo projeto pedagogico e a colaboragdo dos fatores como o salarial e o estrutural, os
niveis de deliberagdo ¢ de engajamento, o clima de trabalho, a benfeitoria a carreira ¢ na

legislacao trabalhista. (FARIAS; ROCHA, 2016 apud ROCHA, 2020, p. 927).

No nosso entendimento, essa compreensao de desenvolvimento profissional docente se
assemelha para qualquer carreira profissional. A profissionalizacdo segundo Rocha (2020) ¢ o
termo mais exaltado atualmente por ser um “movimento ideoldgico”, pois a gama de producao de
pesquisas cientificas educacional ultrapassando os muros do trabalho pedagédgico na escola e
principalmente na sala de aula. Na sociedade brasileira observamos a produg¢do nos saberes

docentes em pesquisa cientifica, contribuindo para o desenvolvimento profissional docente.
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Para Perrenoud (2000), “a profissionalizacdo ¢ uma transformacado estrutural", os vinculos

dos professores as redes estaduais e municipais da educacdo basica buscam capacitagdo em ofertar
horas de trabalho pedagogico coletivo e formagdo, considerando um compromisso com o
desenvolvimento profissional. Deslocando a discussao, mudangas estruturais com o percurso da
profissionalizagdo com melhorias de trabalho nos aspectos de salario, carreira ¢ autonomia tem
sido cada vez mais dificil. A profissionalizagdo docente ndo pode ser delimitada ao “imediato” e a
“terceirizagdo”, diferente de outras profissionalizacdes que o salario, carreira e autonomia ¢
valorizado.

Para autonomia docente elevamos no que presume, o professor ser capaz de decidir, escolher
e realizar na sua pratica pedagdgica a efetivacdo curricular pretendida. Pois, os poderes politicos
concedem aos professores limites para autonomia controlando e relacionando os aspectos de
valorizagdo do professor e desenvolvimento profissional docente. A profissionalizagdo docente
esta atrelada numa estrutura e todos os aspectos da fung¢ao ficam oprimidas ao que ¢ estabelecido

em leis e normas como a autonomia, carreira e salario. Para Freire (2015, p. 65):

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida
como um momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética. Nao ¢ algo
que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate em favor
da dignidade da pratica docente ¢ tdo parte dela mesma quanto dela faz parte o respeito
que o professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, a seu direito de ser.

Nesse sentido, no estado de Alagoas o plano de rendimentos, conforme a publicacdo do
Sindicato dos Trabalhadores da Educa¢do- SINTEAL® (2012), pertinente a carreira dos
professores e aos niveis de formagao a Lei n°. 6.109, de 01 de fevereiro de 2012, atualizada em n°
6.197 de 26 de setembro de 2000, estipulam os valores conforme a formagdo do professor, os
rendimentos se encontram atrelados as negociagdes que os sindicatos negociam com 0s governos.
No plano de cargo e carreira estdo associados em trés niveis e quatro classes pelas letras A, B, CE
e D. Percebe-se um desprestigio profissional relacionar a classe do professor em relagdo as outras
profissdes com o mesmo nivel de titulo.

No entanto, os municipios do estado os profissionais da educacdo tém o plano de carreira a
cargo do gestor municipal, até a presente investigagdo, ndo se tinha acesso ao plano de carreira do
municipio que foi realizado essa pesquisa se estavam atualizados e disponibilizados de forma
online. E inegavel que dada a importancia da profissio docente o desenvolvimento da profissdo
esta atrelada uma formagdo continua, uma boa remuneracdo e reconhecimento, temos
culturalmente o reconhecimento de algumas profissdes como médico, advogado e engenheiro que

se constitui com autonomia e competéncia, enquanto professor conjectura numa estrutura. E nesse

® As informagdes estdo disponiveis: https://www.sinteal.org.br/
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cenario, ou melhor, num cendrio que lemos, que pretendemos presumir a condi¢do do

volvi . . N 50 v - acio. . ,
desenvolvimento profissional docente resistir a degradagcdo da ndo valorizagdo. Nesse sentindo
postulamos segundo Perrenoud (2000, p.178):
A profissionalizagao ¢ uma transformacao estrutural que ninguém pode dominar sozinho.
Por isso, ela ndo se decreta, mesmo que as leis, os estatutos, as politicas da educacdo
possam facilitar ou frear o processo. O que significa que a profissionalizagdo de um oficio
¢ uma aventura coletiva, mas que se desenrola também, largamente, através das opgodes
pessoais dos professores, de seus projetos, de suas estratégias de formagdo. Tal ¢ a

complexidade das mudangas sociais: elas ndo s@o a simples soma de iniciativas
individuais, nem a simples consequéncia de uma politica centralizada.

Partilhamos no que tange o desenvolvimento profissional docente numa constru¢ao
identitaria enquanto coletivo ou individual, representando em si compromisso € competéncias
articulados a profissdo com os valores éticos em agir, lutar e aprender. As formagdes desde a
inicial podem e devem constituir como elemento do desenvolvimento do profissional docente. Isso,
deve ter em consciéncia as precariedade e adaptagdes demasiadas na trajetoria da profissdo.
Considerando a importancia do sujeito como professor se constitui no seu proprio

desenvolvimento profissional.

2.2 TDIC nas aulas de Matematica na formacao do professor que ensina Matematica

O ensino da Matematica passou por mudangas metodologicas em meados da década de
1990, tendo como nova metodologia de ensino a Resolucdo de Problemas, junto com essas
mudangas a chegada da tecnologia com computadores no ambiente escolar da rede publica, mais a
chegada se resumia a software com finalidade para planilhas e textos. Em seguida, diversas
tecnologias também chegaram como: projetor multimidia, a internet, tablets, notebooks,
smartphones entre outros. Mas, a utilizagdo para trabalhar as TDIC no processo educacional com
objetivos no desenvolvimento e no processo de construgdo dos alunos ndo era o foco.

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO)'°, de acordo com o portal do
Ministério da Educacdo (MEC), ¢ um programa educacional com o objetivo de promover o uso
pedagdgico da informatica na rede publica de educagdo basica. Mas, as escolas publicas ficam a
capacitagdo dos professores e a garantia de estrutura na responsabilidade do municipio. Desse
modo, a importancia de a pesquisa investigar a implementacdo das TDIC no ensino da
Matematica no ensino dos anos iniciais do fundamental.

A partir disso, a interacdo da tecnologia ao ensino fomenta as escolas publicas, partindo
do suposto que os alunos da educagao basica e principalmente do ensino dos anos iniciais do

fundamental, estdo imersos na tecnologia no seu meio social, por ser “nativos digitais”, e os

10 As informagdes estdo disponiveis: http://portal.mec.gov.br/proinfo
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professores buscam cada vez mais nas suas praticas pedagogicas a utilizacdo das TDIC pela sua
relevancia, mas, as implicagdes encontradas na relacdo ensino e aprendizagem com as TDIC
deixam de ser utilizadas ou buscam possibilidades.

Diante do cendrio atual as discussdes sobre as tecnologias digitais na educagdo tém
proporcionado reflexdes sobre sua aplicabilidade nas aulas remotas. As iniciativas de busca pela
investigacao identificam o potencial das tecnologias digitais na educagdo, os beneficios e desafios
enfrentados pelos professores e alunos em sua adaptacdo. No entanto, o ensino e aprendizagem
apoiados em tecnologias digitais refletem sobre as estratégias pedagdgicas na utilizacdo de
dispositivos para promover e tornar uma pratica educativa significativa.

Nos ultimos tempos, a difusdo rapida de dispositivos moveis na sociedade ¢ alarmante,
precisando estd inserida em todo contexto social sem restri¢do, os smartphones ¢ um dos que
mais se encontram nesse crescente, € no cenario atual quebrando paradigmas na educagdo sobre
sua aplicabilidade. O que em tempos atras era proibido em sua utilizagdo ou restri¢do em salas de
aulas, atualmente ¢ o meio para se dar aula de maneira remota com a finalidade de auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Castells (2002, p. 449) "[...] as pessoas moldam a tecnologia para adapta-
la a suas necessidades [...]", e nessa perspectiva que a sociedade tem feito. Vivemos em uma
época histodrica, o ensino remoto em tempos do Covid-19, e as tecnologias digitais enquanto a sua
velocidade e a complexidade. Na sociedade no século XXI tornaram-se dependentes de
smartphones com seus aplicativos de jogos online e redes sociais, levando uma reflexdo e
discussdo de sua adotacdo na educacdo. Pois, os dispositivos moéveis representam como
alternativas estratégicas para a contribui¢do da educagdo entre outras areas. Evidenciando cada
vez os avancos das TDIC. No processo educacional contemporaneo manter os alunos motivados,
atentos e ativos ¢ um desafio. Para isso tanto o ensino como aprendizagem aconte¢cam o professor

precisa fazer como o autor Lorenzato (2011, p.1) discorrem:

[...] cabe ao professor oferecer oportunidades para que as criangas realizem experiéncias
e descobertas, com sua observacgdo e, muitas vezes, orientacdo, pois, assim, eles poderdo
desenvolver suas habilidades em resolver problemas, serdo motivados a fazer
conjecturas e a apresentar suas justificativas verbais ou escritas.

Levando em consideracdo nesse processo baseado nas vivéncias do aluno, trabalhar com a
sua realidade social e com proposta relacionada no seu cotidiano. O mesmo autor corrobora que
“[...] o objetivo € proporcionar a crianca condi¢des para ela trabalhar significativamente com as
no¢des matematicas, com o fazer matematico, para que aprecie novos conhecimentos, a beleza da
matematica e se beneficie das descobertas desses conhecimentos no cotidiano” (LORENZATO,

2011, p.1). Proporcionando propostas de jogos, materiais didaticos manipuldveis e tecnologias
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digitais. Sabemos que culturalmente a disciplina matematica ¢ vista como alguns autores
discutem um “bicho-papao”, que ¢ para poucos. Para essa imagem negativa, o ensino de
Matematica precisa ser apresentado desde cedo, de uma forma prazerosa e interligada com o

ludico e cotidiano. Considerando o que Neves (2011, p.185) fomenta para essa discussao:

Quando entra em jogo a comunicacgio escrita, ¢ o momento de entrarmos no mundo dos
simbolos matematicos. Desta forma, a crianga vai elaborando os conceitos, explicando
procedimentos, adquirindo o vocabulario correspondente e se aproximando da utilizagio
dos simbolos.

Nessa perspectiva, a Matematica ¢ uma linguagem com significados, além dos niveis
verbais e escrito também a linguagem algébrica, aritmética, grafica entre outras, sdo sistemas
simbolico. Percebemos essa linguagem simbdlica no cotidiano, pois, encontramos e € expressa
nas tabelas e graficos no meio social. A BNCC (BRASIL, 2018), interpela especificidades da
area Matematica, normatizando sobre as aprendizagens dos alunos, que precisam desenvolver
diante das modalidades de ensino e sua especificidade na area da Educacdo Bésica. A partir disso,
a proposta pedagogica curricular se embasa:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores que, como
ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educagio
tem um compromisso com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica. Além disso, BNCC
e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educacdo Baésica, uma vez que tais aprendizagens so se

materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em agdo
(BRASIL, 2018, p. 16).

O ensino e aprendizagem dos alunos nos anos iniciais ¢ prescrito pela BNCC, com as
competéncias, habilidades e objetivos para serem tragados e desenvolvidos. Diante desses pontos
elencados pelo documento apontamos como resposta as evidéncias de carater neoliberal que esta
por trds do documento, segundo Passos e Nacarato (2018, p.120), “a maioria dos educadores
matematicos rejeita a ideia de um curriculo por competéncias e habilidades”, ressaltando
articulagdo na elaboragdo do documento com engessamento do fazer pedagdgico articulando ao
mundo empresarial e ao tecnicismo. Para as autoras ndo acreditam que o documento da forma
que foi elaborado tera efetivagdo no processo educacional. Pois, a aprendizagem em Matematica

como linguagem apresentada pela BNCC discorre:

[...] que a aprendizagem em Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensao,
ou seja, a apreensdo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicagdes. Os significados desses objetos resultam das conexdes que os alunos
estabelecem entre eles ¢ os demais componentes, entre eles ¢ seu cotidiano e entre os
diferentes temas matematicos. Desse modo, recursos didaticos como malhas
quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletronicas e
softwares de geometria dindmica t€ém um papel essencial para a compreensdo e
utilizacdo das nogdes matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados
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a situagdes que levem a reflexdo e a sistematizacdo, para que se inicie um processo de
formaliza¢do (BRASIL, 2018, p. 276).

Com a falta de articulacdo presente nas habilidades discorridas sobre a aprendizagem da
Matematica no documento, Passos e Nacarato (2018) argumenta que permeiam uma falta de
compreensdo na elaboracdo do documento das habilidades e competéncias limitando o
desempenho da aprendizagem as avaliagdes externas, ndo contemplando no ensino e
aprendizagem as etapas da resolucdo de problemas em dialogar, questionar, formular, elaborar
hipoteses experimentar e solucionar proporcionando um ambiente de comunicacdo construindo
interagdes e producdes. Salientamos diante dessa discussdo, do curriculo prescrito e embasado ao
engessamento e padronizacdo das praticas articulando com avaliagdes externas com questdes
objetivas para avaliar a aprendizagem e desempenho do aluno. Para isso, Passos e Nacarato (2018,

p.131) discute e concluir:

Contudo, quando nos detemos na analise da BNCC néo vislumbramos como o professor
dos anos iniciais com seu repertorio tedrico, conseguiria gerenciar os conteudos
disciplinares com essa perspectiva. As habilidades pretendidas para cada objeto de
conhecimento ndo remetem a compreensao direta do professor, que ndo passou por um
processo formativo abrangente que lhe permitisse tal compreensao.

Na mesma dire¢ao, ampliarmos (2018, p. 130):

Acreditamos que os exemplos elencados sejam suficientes para fortalecer nosso
argumento de que a BNCC avangou ao introduzir novos conteudos, mas da forma como
o fez, ndo da subsidios ao professor que ndo tem uma formacdo especifica para ensinar
Matematica e que o modo como as habilidades foram realizadas dificilmente serdo por
ele compreendidas.

Entdo, salientamos o entendimento das discussdes das autoras supracitada acima que atrela
o conceito de letramento matematico ao desenvolvimento das habilidades, antes presente nas
diregdes normativas, ¢ dos processos formativos valorizando o protagonismo docente. Tal
conceito retirado do documento parece haver pouco entendimento a respeito da area da
Matematica, a transposicao do conceito de letramento matematico na presenga do documento ¢ a
falta de politicas publicas e a influéncia dos grupos empresariais nas concepgdes imposta
normativamente, nao sendo levada em considera¢do pelos reformadores curriculares € nem
levando consideragdo as lacunas conceituais para o ensino da Matematica nos anos iniciais ¢ a
elaboragdo e reformulagdo sem considerar as associagdes cientificas e pesquisadores em
Educacao Matematica.

A formacgao docente proposta pelo documento em discussdo pelas autoras, em seu processo
ndo remete a compreensdo direta do professor, na clareza dos saberes tedricos € conceitos para o

ensino da Matematica dos anos iniciais do fundamental, buscando contribui¢do na filtragem das
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entrelinhas das recomendacgdes curriculares. Mas, uma padronizagdo das praticas e curriculo com
implementagdes de materiais prontos atrelando aulas controladas de tempo e agdes.

Para esse processo de formalizagdo, a formacao do professor tdo discutido por varios
autores ¢ de suma importancia, saber o que cada recurso didatico e TD, pode alcancar e
desenvolver no aluno diante de um contetdo matematico, sendo necessario, requerer um
planejamento, se ndo serd em vao aplicar esses recursos didatico e TD, que por si s6 ndo

concretiza o objetivo de desenvolvimento. De maneira sintética Lorenzato (2012, p.21) diz:

Convém termos sempre em mente que a realizagdo em si de atividades manipulativas ou
visuais ndo garante a aprendizagem. Para que esta efetivamente acontega, faz-se
necessaria também a atividade mental, por parte do aluno. E o MD pode ser um
excelente catalisador para o aluno construir seu saber matematico.

Continuando com Lorenzato, discute em seu livro “O laboratoério de Ensino de Matematica
na formagao de Professores”, o material didatico (MD) que a BNCC traz como recursos didaticos,
como um instrumento util ao processo de ensino-aprendizagem. A eficiéncia de utilizar o MD
tem de buscar relacionar ao objetivo proposto no curriculo. Conforme D’Ambrosio (2009),
“curriculo € a estratégia para a acdo educativa”. Essa estratégia permeia a agdo reflexiva do
professor em sua pratica e nesse processo podemos trabalhar para que a aprendizagem aconteca.

Consequentemente, para pensar o curriculo de forma estratégica para alcangar a
aprendizagem, ¢ necessario compreender qual curriculo estabelecer. Dando continuidade as
discussoes ¢ contribuicdes com o autor D’Ambrosio sobre o curriculo, fomenta em sua
classificagdo em dois: cartesiano e dindmico. “O curriculo dindmico ¢ contextualizado no sentido
amplo. Mas o curriculo cartesiano, tradicional, baseado nos componentes objetivos, conteidos e
métodos, obedece a definicdes obsoletas de objetivos de uma sociedade conservadora” (2009,
p.88).

O ponto critico ¢ qual curriculo tem de fato sido normatizado nas ac¢des educativas nas
aulas de Matematica nos anos iniciais? Para refletir o eixo cultura do paradigma ja mencionado
sobre a disciplina Matematica, que carrega o desafio de apresentar a disciplina de forma
prazerosa para desconstruir a imagem de disciplina “bicho papdo”. Embora, o curriculo
cartesiano permeia as escolas a perspectiva do curriculo dindmico permite vim de contramao para
o processo educacional. O que seria essa perspectiva do curriculo dindmico?

O curriculo dindmico reconhece que nas sociedades modernas as classes sdo
heterogéneas, reconhecendo-se entre os alunos interesses variados e enorme gama de
conhecimentos prévios. Os alunos tém naturalmente grande potencial criativo, porém
orientado em diregdes imprevistas, e com motivagdes variadas. O curriculo, visto como
estratégia de agdo educativa, leva-nos a facilitar a troca de informagdes, conhecimentos e
habilidades entre alunos e professor/ alunos, por meio de uma socializagdo de esforgos

em dire¢do a uma tarefa comum. Isso pode ser um projeto, uma tarefa, uma discusséo,
uma reflexdo e inimeras outras modalidades de agdo comum, em que cada um contribui
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com o que sabe, com o que tem, com o que pode, levando seu empenho ao maximo na
concretizac¢do do objetivo comum (D’AMBROSIO, 2009, p. 89).

Essa relacdo se concretiza em uma agao educativa, partindo do pressuposto do curriculo
dindmico nas aulas de Matematica, dito isso, relacionamos com o que propde a BNCC (2018),
que ressalta utilizacdo das ferramentas matemadticas com as tecnologias digitais disponiveis no
processo de ensino e aprendizagem. No ambito educacional a criagdo de espacos virtuais tornou a
nova realidade, sendo imprescindivel a sua contemplagdo no curriculo, potencializando esses
espacos para a aprendizagem. Castells (1999) fomenta dois tipos de aprendizagem: a baseada em
“competéncias” e a “por pares”’. A aprendizagem baseada em competéncias pode-se adotar e
enriquecer com metodologias ativas e recursos educacionais, com objetivo de colaboracdo e
engajamento dos alunos e ja a “por pares” parte da aquisicdo do conhecimento com uma ajuda
mutua entre os alunos.

Nessa perspectiva, aprendizagem favorece o protagonismo dos alunos no
desenvolvimento das habilidades de autonomia, colaboracdo, criatividade, imaginacdo e
espontaneidade. As tendéncias tradicionais de ensino sdo desinteressantes para os alunos, assim a
partir das tecnologias digitais o interesse dos alunos em aprender pode ser mais contribuinte,
através de metodologias ativas que proporcionem o protagonismo dos alunos.

Com a disseminacdo das novas tendéncias de ensino, diante disso os autores Camargo e
Daros (2018), afirmam que as metodologias ativas de aprendizagem colocam o aluno como
protagonista, ou seja, em atividades interativas com outros alunos, aprendendo e se
desenvolvendo de modo colaborativo. Assim sendo, as metodologias ativas podem utilizar das
TDIC uma alternativa de possibilidades e de grande potencial para os alunos aprenderem de
maneira interativa, colaborativa. Nessa perspectiva, a escola torna-se o espaco propicio para
verificar como as TDIC podem criar essas possibilidades, no ensino da Matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

A partir disso, Carvalho (2012) discute que o curriculo escolar tem buscado e adotado a
metodologia resolugdo de problemas com contextualizagdo direcionando na realidade do
cotidiano dos alunos e considerando o erro como processo na aprendizagem nas praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, Freire (2005, p.82) diz que: “[...] nenhuma curiosidade se sustenta
eticamente no exercicio da negacdo a outra curiosidade”. A curiosidade como pressuposto dos
principios éticos na formacdo dos alunos da educagdo basica, ¢ requisito do ensino, e nisso
proporciona na aprendizagem momentos de inquietagdes, descobertas e explora¢dao. A abordagem

metodoldgica utilizando situagdo-problema proporciona no aluno o protagonismo em movimentar,
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buscar, questionar, fazer, refazer e pensar. Considerando nesse sentido o que discorrem os autores

Camargo e Daros (2018, p.36):

E necessario considerar que o processo de ensino-aprendizagem é algo extremamente
complexo, possui carater dindmico e ndo acontece de forma linear, exigindo acdes
direcionadas para que os alunos possam se aprofundar e ampliar os significados
elaborados mediante sua participagao.

Em consonancia com os autores anteriores, a participa¢do dos alunos na aprendizagem
ativa esta sendo (re) significada no contexto atual da escola, por isso as metodologias ativas
incrementam nessa discussdo de inovacao educacional. Pois, continuando com Camargo e Daros
(2018, p.44), as "[...] metodologias ativas de aprendizagem colocam o aluno como protagonista,
ou seja, em atividades interativas com outros alunos, aprendendo e se desenvolvendo de modo
colaborativo".

A partir disso, a inovagdo e a interatividade que perpassa nas propostas das praticas dos
professores, pode de fato conseguir o protagonismo dos alunos em sua autonomia, em
desenvolver aprendizagem significativa, e os recursos tecnologicos podem proporcionar aulas de
interatividade entre professor/ aluno e aluno/aluno. As praticas de ensino de Matematica pela
metodologia de Resolu¢do de Problemas e com praticas pedagodgicas inovadoras oportunizam o
raciocinio logico e desenvolvimento de habilidades colaborativas e participativas na
aprendizagem ativa dos alunos. As atividades propostas ndo devem ser aplicadas de forma
isolada, mas subsidiadas por metodologias ativas centralizadas nos alunos.

Diante do exposto, os autores Camargo e Daros (2018, p. 46) elencaram o que as

metodologias ativas proporcionam:

- Desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e pessoal;

-Visdo transdisciplinar do conhecimento;

-Visdo empreendedora;

- O protagonismo do aluno, colocando-o como sujeito da aprendizagem;

- O desenvolvimento de nova postura do professor, agora como facilitador, mediador;

- A geragdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de memorizagdo e
reprodugdo de conhecimento.

Em concordancia com que proporcionam as metodologias ativas, desenvolvidas por

b
praticas pedagdgicas estratégicas. Borba (2019) “explora sobre a tecnologia que quando a
interage com os seres humanos, reorganizam seus pensamentos de acordo com o que oferecem de
possibilidades e restri¢des”. Nessa perspectiva consolidamos o que Rosado e Ferreira (2015, p.
30) discorrem: “os professores, cujos alunos fazem parte dessa geracdo formada por “nativos
digitais”, enfrentam os desafios de se relacionarem com um grupo social formado por pessoas

que lidam com as TICs de uma maneira diferente”. Podendo nos desafios incrementar as
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potencialidades dos processos educacionais na relacdo dos alunos com as redes sociais e
mensagens instantdneas em ambientes virtuais.

Diante disso, ou autores Rosado e Ferreira (2015, p.42) dizem que "O uso da tecnologia
ndo pode ser isolado do conhecimento e do ensino da matematica requerendo uma boa reflexdo e
formagdo, na pratica do professor, sobre como integrar a tecnologia nesse contexto". Diante do
cenario atual, os dispositivos smartphones como também notebooks estao sendo o meio para o
processo educacional acontecer, devido a pandemia. Percebemos que o dispositivo smartphone
popularizou-se de certa forma ao ponto de deixar de ser uma tecnologia de luxo, para ser uma
necessidade social, deixando uma admiragdo que a poucas décadas atrds a sociedade vivia e
comunicava sem esse artefato. Entdo, através dos dispositivos a contribui¢do crescente para o
ambiente do ensino e aprendizagem, por exemplo, o WhatsApp, podemos além da interagdo,
compartilhar conteudos, nesse sentido tornando um dispositivo pedagogico. Em consonancia

sobre o WhatsApp os autores Porto; Oliveira e Chagas (2017, p. 50) sintetizam:

[...] o WhatsApp, hoje acessivel de uma forma quase generalizada em diferentes
dispositivos moveis, se afirma, proporcionando a docentes e estudantes oportunidades de
aprendizagem desenhadas “a medida” e passiveis de serem concretizadas em
praticamente qualquer lugar, a qualquer hora. Contudo, numa era de mudanga de
paradigma educativo, onde cada vez mais se atenua a linha que separa a educagao formal
da informal e ndo formal, é importante perceber como otimizar as potencialidades deste
tipo de plataformas, de software social.

Para buscar juntar as potencialidades dos dispositivos moveis ja existente nas praticas

pedagdgicas o autor corrobora que:

As potencialidades dos dispositivos modveis tornam-os, assim, ferramentas
incontornaveis no desenvolvimento de estratégias de aprendizagem motivadoras e
também proporcionadoras do desenvolvimento de competéncias diversas pelos
estudantes, uma vez que facilitam uma interacdo entre aquilo que sdo as suas
competéncias sociais digitais e uma atitude mais ativa e construtivista no que diz

respeito ao acesso ao conhecimento (PORTO, ef al. 2017, p. 50).

Diante disso, os dispositivos moveis proporcionam ao desenvolvimento dos alunos
habilidades de autonomia, criatividade e competéncia. Ressaltando sobre a importancia da fun¢io
do professor nesse processo educativo. Nas aulas remotas a que acontece atualmente precisam
dos dispositivos méveis. Com isso, “O proprio papel do professor, neste tipo de comunicacao
digital, que tanto pode funcionar de forma sincrona como assincrona, reconfigura-se com o
WhatsApp, sendo o conhecimento construido por todos” (PORTO, et al. 2017, p. 58).

Isso porque o conhecimento se constrdi na relagcdo professor/aluno e aluno/aluno, mesmo
que as praticas pedagogicas tenham sua dimensdo de inovagao, acarreta uma nova agao educativa,
partindo do aspecto reflexdo /agcdo docente. A inovagdo ou adaptagdo cria possibilidades de

estabelecer ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, Rosado e Ferreira (2015, p.28):
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Entende-se, entdo, que se fazem necessarias transformagdes nos processos pedagogicos,
o que impacta a modificagcdo da pratica dos professores, para que eles, por exemplo, ndo
repitam métodos convencionais que, apenas convertidos em meios tecnologicos,
continuam a ser tradicionais.

Entdo, os professores t€ém um grande desafio diante da presente geracdo de “nativos
digitais”, mesmo fazendo parte dessa geragdo, precisam buscar compreender a relacdo desse
grupo social formados por alunos que utilizam as TDIC de maneira natural, livre, prazerosa e
com finalidades interativas. Podendo assim, descobrir as potencialidades para os processos de

ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Rosado e Ferreira (2015, p. 42) ressaltam ainda que:

A integrag@o da tecnologia nas praticas de ensino esta relacionada com a concepgdo que
o professor tem sobre o enfoque de utilizagdo da tecnologia. E importante compreender
como os professores concebem o uso de tecnologias, em contextos cada vez mais
sofisticados, e como essa concepgdo/integracdo afeta sua pratica. Além disso,
precisamos considerar a reflexdo dessa concepgdo e pratica para orientar nossas agoes,
tanto como professores, educadores matematicos e pesquisadores.

Os professores além das reflexdes na sua pratica necessitam de uma formagao continuada,
para promover uma qualificacdo tanto formal como politica. Dessa forma, o ensino com o uso das
TDIC, resultard na quebra de paradigmas antigos e o aluno sentird prazer em estudar de maneira

diferente do habitual. Conforme Rosado e Ferreira (2015, p. 9), sobre a formagao dos professores:

Assim, em tempo de tecnologias digitais ¢ alunos nativos digitais, ¢ preciso que as
metodologias de ensino também sejam aprimoradas € que correspondam as novas
tecnologias. Para isto, é importante que professores tenham formagdo para utilizarem
ferramentas tecnologicas que apoiem os processos de ensino e aprendizagem. Porém,
essa formacao exige tempo e dedicagdo e, muitas vezes quebra de paradigmas de ensino,
sejam esses sustentados na fragilidade do dominio técnico das ferramentas ou nas
concepcdes dos professores sobre as TICs.

Assim, o uso das tecnologias digitais requer uma formacgao e reflexdo sobre como integrar
em cada conhecimento, ¢ no ensino da Matemadtica ndo ¢ diferente, para uma acdo educativa
significativa o planejamento permite no processo de aprendizagem uma contribui¢@o significativa.
2.3 Contribuic¢des de pesquisas com TDIC no contexto da formacao do professor que ensina
Matematica

Nos ultimos tempos, a difusdo rapida de dispositivos mdveis na sociedade ¢ alarmante,
precisando esta inserida em o todo contexto social sem restri¢ao, os smartphones ¢ um dos que
mais se encontram nessa crescente, € no cenario atual quebrando paradigmas na educagdo sobre a
sua aplicabilidade. O que em tempos atras era proibido na utilizagcdo ou restricdo em salas de
aulas, atualmente ¢ o meio para se dar aula de maneira remota com a finalidade de auxiliar no

processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, ha uma nitida problematica de investigar a
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producdo cientifica nacional sobre o processo educacional e a utilizagdo das TDIC nos anos
iniciais a partir de uma revisdo sistematica da literatura (RSL).

A revisao sistematica aqui apresentada tem como problematica principal: qual o panorama
atual das publicacdes de artigos nacionais sobre o uso das TDIC nos anos iniciais nas aulas de
Matematica? Para isso, os aspectos de possiveis respostas foram definidos: quais os tipos de
dispositivos moéveis usados nos anos iniciais do fundamental nas aulas de Matematica, ¢ a
metodologia abordada neste processo de ensino e aprendizagem. A partir disso, o objetivo desta
RSL ¢ apresentar evidéncias cientificas na utilizacdo das tecnologias digitais que auxiliam no
processo educacional nos anos iniciais do fundamental. Esta pesquisa justifica-se por contar-se no
cenario atual com formas de ensino remoto utilizando os dispositivos moéveis: tablets, notebook ¢
smartphones, necessitando identificar quais tipos estdo inseridos nos anos iniciais nas aulas de
Matematica e qual aplicativo nesses dispositivos estd sendo utilizado.

Pois, os dispositivos moveis representam alternativas estratégicas para a contribuicdo da
educacdo entre outras areas. Evidenciando cada vez os avangos das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao (TDIC). Mas, como tem sido essa mudanga de paradigma educativa?
Como os professores tém realizado as suas propostas pedagdgicas pelos dispositivos moveis?
Com essas indagacdes buscaremos levantar as publicagcdes que estdo sendo realizadas nesse
contexto, sobre a utilizacdo dos dispositivos modveis e aplicativos que fomentam as aulas de
Matematica nos anos iniciais do fundamental. Para buscar juntar as potencialidades dos
dispositivos moéveis ja existentes nas praticas pedagdgicas, ¢ encontrar lacunas sobre essa
tematica.

Estudos com diferentes andlises indicam a configuracdo da TDIC presentes no ambiente
escolar de forma crescente. Pillon (2020), em seu estudo, “As Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicagdo, ¢ o Ensino-aprendizagem de Matematica: uma Revisdo Integrativa”,
analisou, concluindo que a utilizagdo de TDIC para o ensino-aprendizagem vem aumentando
gradativamente e comprovando o uso de diferentes dispositivos mdveis em diferentes niveis
educacionais. Esse estudo acima que foi publicado recentemente proporcionou uma rica
contribuicdo de busca sobre a tematica. No mesmo estudo encontra o resultado da sua
investigacao, fazendo necessario nessa RSL, para ndo repetir a busca nas mesmas plataformas.

Seguindo na busca do objetivo deste estudo que ¢ apresentar evidéncias cientificas na
utilizacdo das tecnologias digitais moveis que auxiliam no processo educacional nos anos iniciais
do fundamental nas aulas de Matematica. Buscamos filtrar os estudos de acordo com: o cenario
educacional, a perspectiva somente com alunos e professores dos anos iniciais, a intervencao de

acdes de aprimoramento da TDIC no processo ensino e aprendizagem nas aulas de Matematica, a
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comparagao se os estudos foram utilizados as TDIC ou nao foram utilizadas para auxiliar as aulas
de Matematica e para analise dos trabalhos que utilizaram as TDIC.

Nesse estudo foram analisados somente artigos cientificos, ndo sendo o foco de estudo os
demais tipos de recurso livro, dissertacdes e teses. Utilizamos a base CAPES periodicos nos
meses de dezembro de 2020 e janeiro de 2021, seguindo a meta de analisar os estudos de 2015 a
2020. Para realizagdo desta RSL foi utilizada os string “OR” e “AND” nas palavras-chave:
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo, anos iniciais € Ensino de Matematica. Na
primeira base consultada: CAPES periddicos elaboramos um fluxograma para apresentar as 3

analises iniciais.

Figura 2: Artigos no periodo da CAPES

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Para a primeira analise utiliza as palavras-chave mencionadas acima, seguindo os critérios
de exclusdo: origem de publicagdo estrangeira, periodo de publicacdo anterior a 2015, banco de
dados quaisquer outros que ndo sejam os da CAPES periodicos e trabalhos que ndo seja artigo
cientifico e tedricos. Para os critérios de inclusdo: origem da publicacdo com o idioma portugués,
periodo de publicagdo 2015-2020, banco de dados CAPES e pesquisas com estudos empiricos
relacionando as TDIC nos anos iniciais nas aulas de Matematica, encontramos 339 artigos, para
terceira analise fizemos a leitura do titulo e resumo descartando os trabalhos que tem como:
ensino dos anos finais do Fundamental, ensino médio, ensino superior e técnico, areas e
disciplinas que ndo sejam da Matematica, cursos Educacdo a distincia (EAD), curso online e
educacdo a distancia, educacdo especial e Movimento Social. Resultando para terceira analise 13

artigos publicados. Seguem os mesmos abaixo no quadro:

Quadro 3: Artigos pré-selecionados para analise



Titulo do artigo

As tecnologias digitais
de informagao e
comunicagdo € o
ensino-aprendizagem
de matematica: uma
revisdo integrativa.

Possibilidades para a
integragao das
tecnologias digitais nas
praticas pedagogicas.

Redes educativas,
espacos
multirreferenciais  de
aprendizagem e
tecnologias digitais de
informag@o e
comunicagao.

Criacdo de jogos
digitais na perspectiva
de introdugdo a
modelagem
matematica nos anos
iniciais.

Ferramentas digitais e
escola: estudo de uma
proposta pedagogica.

Reflexdes sobre a

Objetivo da pesquisa

Esta revisdo tem por objetivo
identificar se as TDIC vém sendo
utilizadas no processo ensino-
aprendizagem de matematica em
nivel escolar.

O objetivo geral sera apontar a
importancia da analise
interpretativa do discurso do
professor, para assim compreender
sua vivéncia em rela¢do ao uso das
tecnologias digitais no contexto
escolar, desse modo buscando
conhecer suas praticas.

Com foco em contribuir para a
discussdo sobre modos outros de
“pensar fazer” a pesquisa ¢ a
pratica em educagdo, tomando
como ponto de partida as bases
epistemologicas da
multirreferencialidade ¢ a nogdo de
redes educativas e  espacos
multirreferenciais de aprendizagem
ensino.

O presente trabalho descreve uma
experiéncia de abordagem da
modelagem matematica por meio
dos recursos tecnoldgicos nos anos
iniciais do ensino fundamental.

As TDIC tém sido utilizadas e
recomendadas como ferramenta e
apoio ao processo de ensino-
aprendizagem. O artigo apresenta
dados de pesquisa exploratoria a
partir de estudo de caso de uma
escola privada situada em Cuiaba,
capital do estado de mato grosso,
cuja proposta pedagogica inclui o
uso de tablets entre outras
ferramentas digitais para
professores e alunos.

Nesse sentido, este ensaio busca

Autores
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Ana Graciela
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Base/ ano
Educagéo
matematica
pesquisa, 2020,
vol.22(3).
Intersaberes, 01
august 2017,
vol.12(26), pp.336-
350.

Revista
observatorio, 01
January 2019,

vol.5(1), p.25-37.

Revista Thema, 01

October 2018,
vol.15(4), pp.1538-
1548.

Revista
observatorio, 01
may 2019,
VOL.5(3), PP.293-
316.

Revista tempos e
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pratica pedagdgica em
tempos de cibercultura:
um repensar sobre a
acdo docente.

Educar no presente
efémero para um futuro
incerto.

A integragdo de
recursos digitais em
praticas de ensino e
aprendizagem — uma
perspectiva tedrica
apresentada no grupo
wgd durante a
conferéncia

internacional re(s)
sources 2018 — lyon,
franca - the integration
of digital resources into
teaching and learning
practices — a theoretical
perspective  presented
in the wg4 group
during conference
international
re(s)sources
lyon, french

2018 -

Uso de jogos digitais
em praticas
pedagogicas realizadas
em distintos contextos
escolares.

As  tecnologias da

informag@o e
comunicagio nos
labirintos da pratica
educativa.

defender a ideia da inclusdo das
tecnologias como ferramenta de
construcao de saberes e inser¢ao de
conhecimentos sociais e
educacionais.

No contexto deste artigo propomos
um viés para o debate educacional
para a educag@o no século XXI: por
um lado as tecnologias digitais de
comunicagdo e informagdo que
abalam as estruturas centenarias da
educagdo e por outro a autonomia
que esta tecnologia possibilita
contrasta com o modelo de escola e
da educagdo oficial que temos.

A apresentacdo, discussdo e o
trabalho coletivo desse grupo
abordaram  topicos  especificos
relacionados com recursos digitais
que se tornaram parte importante
dos sistemas de recursos dos

professores e alunos.

Considerando a importancia destes
recursos, este trabalho analisa a
utilizagdo de dois jogos digitais em
aulas de matematica com alunos do
5° ano de uma escola urbana e com
alunos do 6° ano de uma escola
indigena, ambas da regido oeste do
Parana.

Trata-se de uma resenha da obra As
TICS nos Labirintos da Pratica
Educativa da autoria de Arnaldo
Nogaro ¢  Elisabete  Cerutti
publicada em 2016 pela Editora
CRYV de Curitiba.

Cerutti.

José Lauro

Martins.

Danilo dos
Santos
Christo.

Marcia
Kaminski;
Clodis
Boscarioli;
Maiara Aline
Junkerfeurbo
m; Rhuan
Guilherme
Tardo Ribeiro;
Marcos
Lubeck.

Altair Alberto
Favero;
Bianca Possel.

espagos em
educagio, 01
august 2015,
pp-257-266.

Revista
observatorio, 01

august 2019, vol.5
(5), PP.145-167.

Educagéo
matematica
pesquisa,
vol.21(5).

2019,

Educagao
matematica
pesquisa,
vol.21(2).

2019,

Revista
Internacional de
Educagdo Superior,
01 October 2017,
vol.4(1), pp.234-
239.

41
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12

13

As redes sociais e sua
utilizagao como
ferramentas para as
praticas de gestao do
conhecimento: uma
analise em escolas
publicas do Parana.

Comunicacio,
educagdo e tecnologia:
espagos colaborativos
digitais de ensino e
aprendizagem.

As criangas ¢  suas
relagdes com as
tecnologias de
informagao ¢

comunicagdo: um estudc
em escolas peruanas.

Nessa perspectiva, o trabalho tem
como objetivo analisar se as Redes
oferecem como ferramentas de
Gestdo do Conhecimento para a
criagdo, o compartilhamento e a
dissemina¢do do
entre alunos e professores.

O presente trabalho visa identificar
e refletir sobre o uso geral de
tecnologias de informagéo e
comunicagdo (TIC) no ambito
educacional.

Este artigo propde a necessidade de
revisar  categorias  conceituais
enraizadas no senso comum de pais
e professores, que desconhecem as
formas desiguais de impacto da
cultura digital na vida de criangas e

Patricia Ames.

Arthur Perspectivas em
Gualberto Dialogo, 01
Bacelar Da December 2019,
Cruz Urpia ; vol.6(13), pp.139-
Leticia Fleig 163.

conhecimento = Dal Forno ;
Flavio
Bortolozzi
Ely Mitie
Massuda ;
Tatiana Carla
Faccin.
Kamil Giglio. = Intersaberes, 01

August 2017,

Vol.12(26), pp.431-
442.

Desidades, 01 June
2016, Issue 11.

jovens.

Fonte: Elaboragdo propria (2021).
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Em uma ultima avaliacdo dos artigos pré-selecionados, foram lidos na integra, assim

verificando se possuiam discussdes das TDIC nos anos iniciais nas aulas de Matematica,

considerando se os estudos apresentavam a tematica e se eram estudos empiricos. No processo

de leitura e andlise dos 13 artigos apresentamos em uma tabela as conclusdes.

Quadro 4: Relacdo das TDIC x ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

com estudos empiricos.

ARTIGOS

1- Criagdo de jogos digitais na perspectiva de
introdugdo & Modelagem Matematica nos
anos iniciais.

. Dentre as possibilidades de integracdo entre MM ¢
TDIC, apontam a linguagem de programacdo visual
do SCRATCH como um importante recurso.

. Scratch permite discutir, analisar simular, avaliar,
interpretar resultados. Utiliza uma linguagem
diferenciada que envolve a linguagem dos simbolos
matematicos junto com a linguagem falada.

2- Uso de jogos digitais
pedagogicas  realizadas
contextos escolares.

em praticas
em  distintos

. O jogo “Game das Fragoes” e o jogo Operagdes
com Numeros em Situagdes Problemas aplicados em
turma do 5° ano.

. Os recursos tecnologicos sdo utilizados como parte
integrante dos processos de ensino e¢ aprendizagem,
complementando o contetido de forma diferenciada.




43

Fonte: Elaboragio propria (2022).

Com base na analise dos artigos percebemos que 11 dos 13 artigos trazem uma contribuicao
tedrica sobre as TDIC, estudos com diferentes autores sobre as TDIC na sua relevancia no
processo ensino e aprendizagem, da sua inser¢do no dmbito escolar e ser inserida nas praticas
pedagdgicas. Outro ponto presente ¢ de entender as concepgdes dos professores sobre as TDIC,
escutar os seus anseios, dificuldades e expectativas, para dessa maneira ter uma aplicabilidade
das TDIC com uma probabilidade efetiva e significativa. Porém, as contribui¢des de praticas com
as TDIC nas aulas de Matematica s6 encontramos 2 artigos, relembrando que existem muitos
artigos que contemplam a pratica, mas em outras modalidades de ensino e ndo nos anos iniciais
na plataforma elencada para esse presente estudo.

As TDIC nos artigos contribuiram para perceber que os jogos estdo presentes de forma
significativa, com proposta para trabalhar a ludicidade e o raciocinio logico com diferentes
conteudos em diferentes anos do ensino fundamental. Percebemos, que os dispositivos moveis
mais utilizados sdo fablets e smartphones nas escolas presente nos artigos escolhidos. Nesses
dispositivos modveis a proposta pedagogica estd relacionada um conteido ao um jogo com
objetivos de auxiliar e permitir outros meios para o ensino e aprendizagem dos alunos.

Verificamos nas primeiras andlises pelos titulos e resumos uma predominancia de trabalhos
com dispositivos moveis e aplicativos no Ensino Médio e no Ensino dos anos finais do
Fundamental, diante dessa relevancia a identificacao possibilita agora um aprofundamento sobre
a tematica em outros recursos publicados para confirmagdo e concretizar a possivel lacuna das
praticas pedagdgicas das TDIC nos anos iniciais nas aulas de Matematica.

Através da leitura observou-se que os estudos abrangeram maior incidéncia de
experimentos foi a de formacdo de professores, apresentando um referencial tedrico e as
implicagdes encontradas na aplicabilidade das TDIC nas aulas de Matematica, ressaltando a falta
de formacdo para utilizar e a falta de disponibilidade dos recursos tecnoldgicos na escola para
todos os alunos.

Esta Revisdo Sistematica de Literatura que teve como objetivo principal apresentar
evidéncias cientificas na utilizacdo das tecnologias digitais que auxiliam no processo educacional
nos anos iniciais do fundamental. Como principais contribui¢des verificou-se que para o nosso
objetivo, os estudos com praticas das TDIC nos anos iniciais nas aulas de Matematica sdo de
menor publicagdo diante das outras modalidades de ensino, permitindo averiguar e aprofundar
essa possivel lacuna em trabalhos cientificos de outros tipos de recurso como livro, teses e

dissertagoes.
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No entanto, acreditamos que ainda exista um longo caminho de busca a ser percorrido para
garantir que estes trabalhos se estendam a um niimero maior. Por vivenciarmos um periodo social
do fendomeno da pandemia Covid-19, em que o crescimento das TDIC tem se mostrado uma nova
tendéncia para a educagdo, e o cenario educacional se mostra cada vez mais propicio a utilizagdo
de aplicacdes de dispositivos moveis nas aulas, a nossa busca tem um enfoque nas aulas de
Matematica nos anos iniciais do fundamental em escola publica, pois acreditamos que tem uma
contribuicdo significativa.

Com base nos estudos exposto na formagdo do professor que ensina Matematica, como
também as TD que contribuiu para compreender o trabalho de formagdo docente, partimos para
explanar na secdo 3 sobre o ensino de Matematica em tempos de Covid-19, sua organizacio
curricular, concepcdes do fazer pedagogico em frente ao cendrio e contexto pandémico, como
também mapeamento de investiga¢des que engloba o ensino da Matematica utilizando as TD nos
anos iniciais possibilitando para o estudo uma delineagdo das contribui¢cdes para reflexdo da

problematica.
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3. 0 ENSINO DE MATEMATICA EM TEMPOS DE COVID-19

A Matematica ¢ um conhecimento apreendido e constituido pela humanidade em
diferentes contextos historico e cultural, atendendo as necessidades sociais. Compreender os
processos de ideias e conceitos matematicos produzidos pela humanidade, perpassa a resolver
problemas encontrados no dia a dia em uma via de mao dupla de erros e acertos. Assim,
estabelecendo o saber matematico para o ensino. Nesse ponto, o conhecimento da Matematica
contempla abordagens etimoldgicas que sdo ramos necessarios no processo de ensino e
aprendizagem na educacdo basica. Entre tais estdo as tendéncias em Educacdo Matematica:
tais estdo: Historia da Matematica, TDIC, Resolugdo de Problemas, Jogos, Materiais
Manipulaveis, Modelagem Matematica, Aprendizagem baseada em Projetos. Sdo alternativas
que fomentam os conteudos trabalhados pedagogicamente. O ensino no contexto adverso

pandémico estd permeado nos modelos remoto e hibrido que serdo fomentados a seguir.

3.1 O ensino de Matematica no contexto da pandemia de Covid-19

O ensino de Matematica, historicamente, embarca com novas tendéncias nos anos
1990 com a inser¢ao das TDIC nas aulas. Todavia, o ensino predominante reportava a
tendéncia do método tradicional. Com diversos estudos, novas fases foram diversificando o
ensino da Matematica, percebendo a importancia de os professores da educagao basica terem
em sua formacao inicial um fortalecimento da sua base de conhecimentos matematicos. E no
processo educacional desmistificar a visdo sobre o saber matematico como “bicho-papao”,
promovendo iniciativas didaticas a partir de resolugao de problemas com propostas do proprio
cotidiano.

Sendo assim, novos desafios para a forma de ensinar promovendo potencialidades no
processo educacional. Pensar, repensar, adaptar, mudar e ressignificar praticas pedagdgicas
com finalidades de uma construcdo experiencial do saber docente. Com isso, perpassa o fazer
do professor em seu oficio de centralidade para o fazer do aluno. O ensino ndo ¢é estatico
muda de acordo com as demandas que surgem, e nessa perspectiva novas rupturas sao
inseridas.

O advento pandémico do coronavirus tem o ensino regular presencial substituido por
ensino remoto. Conceitualmente segundo Saviani e Galvao, (2021, p.38) corrobora:

A expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educagdo a
distancia (EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo

com a educagdo presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente.
Diferentemente, o “ensino” remoto é posto como um substituto excepcionalmente
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adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial se encontra
interditada.

Esses autores criticaram que ERE foi generalizada como se fosse equivalente ao
ensino presencial, destacando seus fins com finalidade de interesses econdmicos privados,
alertando ser uma opgao para o capital. Nao podemos deixar de reiterar como o0s autores
colocaram que a educacdo publica se rendeu ao ensino virtual para educagdo basica de
qualidade. Eles afirmaram:

O “ensino” remoto ¢ empobrecido ndo apenas porque hd uma “frieza” entre os
participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questdes tecnologicas. Seu
esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar um trabalho pedagdgico
sério com o aprofundamento dos conteudos de ensino, uma vez que essa modalidade
ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com os mesmos espagos, tempos e compartilhamentos da
educagdo presencial. No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca
aprendizagem, pouco conteudo, pouca carga horaria, pouco didlogo. Em
contrapartida, temos muitas tarefas. Do lado dos alunos, estes supostamente passam
a ser “autdbnomos” ¢ vao em busca do proprio conhecimento, assoberbados com a

multiplicagdo de leituras, videos, podcasts, webinarios etc. (Saviani e Galvao, 2021,
p. 42).

Assim, no cenario brasileiro o ensino remoto chegou para os professores podemos até
dizer uma nova ruptura com a efetivagdo e alternativa das TDIC para fomentar o ensino, ou
seja, o novo modelo de ensino. Esse tipo de ensino foi uma surpresa para os professores, nos
quais tiveram de se adaptar. Durante a pandemia, no Brasil primeiramente o ensino teve aulas
remotas, para depois ser introduzido as aulas hibridas. Esse sistema de ensino chegou como
uma opg¢ao para garantir o ensino nas escolas. Assim, novamente os professores tiveram de se
adaptar e buscar em seu papel uma organizagdo e planejamento para o processo educacional
dos seus alunos.

Com as rédpidas e ininterruptas transformacdes nas concepgdes aliadas a vertiginosa
evolucdo no uso das TDIC, trazem novos e complexos desafios para os professores,
evidenciando a perspectiva freireana de uma formagdo permanente ao longo do oficio da
docéncia. Sob essa Otica a formagao continuada precisa ser desenvolvida pelo sistema publico
de maneira que atinja as demandas dos professores. No presente cendrio articular propostas
sejam presenciais, a distancia ou hibrida no intuito de assegurar itinerarios que sejam
melhores para o ensino e aprendizagem dos alunos.

Conforme Bacich et. al. (2015), o ensino hibrido significa misturado, que engloba
flexibilidade no curriculo, nos processos abertos e informais, no qual todos que fazem parte
do processo sao mestres ¢ aprendizes consumidores produtores do conhecimento. Perpassa

uma mistura de saberes, metodologias, atividades, desafios, projetos, games, tecnologias
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digitais nas aulas virtuais. Esse modelo de ensino com uma organizagdo e planejamento com a
colaboragdo entre escola, familia e tecnologia digital possibilita uma nova experiéncia do
saber docente. Salientamos a relevancia na construcao do saber nas historias da educagdo na
experiéncia adquirida dos professores. Diante disso, o ensino hibrido constitui ser rico e
potente com materiais de metodologias ativas como: pesquisas, jogos, aulas invertidas,
projetos, videos e atividades on-line.

Em concordancia com Bacich et al. (2015, p. 35):

O papel do professor ¢ essencial na organizacdo ¢ no direcionamento do processo. O
objetivo ¢ que, gradativamente, ele planeje atividades que possam atender as
demandas reais da sala de aula, identificando a necessidade de que o processo de
ensino e aprendizagem ocorra de forma colaborativa, com foco no compartilhamento
de experiéncias e na constru¢cdo do conhecimento a partir das interagdes com o
grupo. Essas interacdes, em alguns momentos, sdo feitas por meio de tecnologias
digitais e, em outros, acontecem nas discussdes de questdes levantadas em sala de
aula e na utilizacdo dos mais variados tipos de materiais.

Diante disso, o documento BNCC (BRASIL, 2018) norteia o ensino da Educagdo
Basica, na area de Matematica com seus diversos campos como: Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade, articulam para garantir que no processo educacional os
alunos associam os conceitos e representagdes relacionando ao cotidiano e realidade. Propoe
cinco unidades temadticas junto com as competéncias gerais para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, estabelecendo competéncias e habilidades.

Para isso, o professor e aluno precisa de participagao e colaboracao ativa efetivando o
que aponta a BNCC no que tange aos temas transversais contemporaneos que sao indicados
para as praticas pedagogicas no processo educacional, consolidando nas redes e sistema da
Educacao Bésica. Ou seja, constitui no curriculo pedagdgico uma perspectiva da autonomia,
competéncia e habilidade na formacdo e desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos de
forma integradora serem contemplados na vida humana em escala local, regional e global.

Nisso, a integragdo por abordagens em perspectiva de investigacdo, interdisciplinares,
intradisciplinar e transdisciplinar estruturado por quatro pilares: problematizagao da realidade
e das situacdes de aprendizagem; superacdo da concepc¢ao fragmentada do conhecimento para
uma visdo sistémica; integragdo das habilidades e competéncias curriculares a resolucido de
problemas; e Promocao de um processo educativo continuado ¢ do conhecimento como uma
constru¢dao coletiva. Concretizando assim aquisi¢do da direcdo da BNCC no processo de
ensino no ensino fundamental das escolas. No qual aponta para os anos iniciais termos

articulado as TDIC para as areas da matematica e portugués. Em apreensdo o direcionamento
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ressalta que as dareas de conhecimento se articulando a compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma ativa em praticas escolares.

A partir disso varios apontamentos serdo discorridos no fazer pedagdgico com a
inser¢do das TDIC nas aulas de Matematica. Oportunizando diversas possibilidades atrativas
facilitando o processo de ensino e aprendizagem entre o saber € o aluno no contexto
educacional. Outrossim, o fazer pedagdgico por muito tempo nao era campo de discussao e
pesquisa, tem atualmente tornado cada vez mais propicio & investigacdo no ambito
educacional. Muitas concepgdes e conceitos tem sido permeado o fazer pedagdgico, para essa
investigacao atribuimos o termo pratica pedagogica na perspectiva dialogica de Freire (2015,
p- 39).

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica, a quem
comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Ndo ha
inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e intercomunicagdo e que ndo se funde na
dialogicidade.

Quanto a essa concepcao dialdgica da pratica pedagogica ¢ constituida pela critica em
um movimento dinamico e dialético sobre “o fazer e o pensar”, assim através das experiéncias
da sua pratica produz um fazer pedagdgico reflexivo e flexivel. Desenvolver o fazer
pedagdgico na Educag¢do Bésica relacionando no curriculo a implementacdo tecnologica
digital exige-se um enfrentamento em diversas dimensdes para o professor e aluno.

Destacamos o envolvimento e formac¢do como imprescindivel para sua efetivagao.
Para desenvolver esse pressuposto articular uma colaboragdo e cooperagdao no mundo digital,
utilizando os aplicativos, artefatos digitais, programacao e midias; esses termos tém sido cada
vez mais articulados as propostas curriculares da educacdo em diferentes modalidades
constituindo uma cultura digital. A partir desses apontamentos as praticas pedagdgicas tém
tido possibilidades em diferentes cendrios com a inser¢do das TDIC nas aulas de Matematica
potencializando o ensino e aprendizagem. Observamos que no ambiente escolar um processo
dinamico pode despertar a sensibilidade dos alunos ao aprender fazer, criando no contexto
digital um gama de produgdo com atividades e material pedagdgico.

A prética pedagdgica ¢ construida nas acgdes reflexivas e dialogicas pelos professores
com/pelos alunos, nelas estdo presentes a criatividade, interatividade, autonomia, produgoes,
criagcdes e praticas de exercicios repetitivos que somam de maneira efetiva no processo de
ensino e aprendizagem. Ac¢des que sdo flexiveis prontas até novos olhares e execugoes,
oportunizando adaptagdes e mudangas. Construindo itinerarios no oficio docente de

experiéncias construtivas engajando novas ou melhores praticas pedagogicas.
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3.1.1 Mapeamento de dissertacdes acerca das TDIC nas aulas de Matematica em tempos

de Covid-19

As TD nas aulas de Matemaética tém grande relevancia para o campo de pesquisa devido
ao cenario educacional no contexto do ensino remoto ¢ hibrido por causa da pandemia do
virus SARS-CoV-2, o aprendizado dos alunos ao saber sistematizado da matematica quando
efetivado por apropriagdes e sucessivas apropriacdes pelo professor de forma efetiva
oportuniza qualidade de aquisi¢dao. Ressaltando que nesse movimento o professor precisa em
seu fazer pedagdgico de forma sistematizada.

Ao longo do percurso dessa investigacao sobre as tecnologias digitais de informacgao e
comunicagdo nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19, observamos tendéncias
presentes no processo educacional. Nas pesquisas atuais, nos interessa compreender como
esta ocorrendo a interse¢ao entre as TDIC nas praticas educacionais em Matematica nos anos
iniciais do Fundamental. A partir do levantamento dos trabalhos académicos de dissertagdes
realizados no Brasil nos ultimos anos, entre 2019 até 2022, apresentamos nesta pesquisa um
mapeamento dos trabalhos que trazem proposta educativa e a implementagdo no contexto
pandémico. Esta delimitagdo de tempo se deu devido a integracdo das TD nas praticas
pedagogicas no cenario educacional.

Abordando apenas um setor das publicagdes sobre a temdtica investigada, direcionando
o resumo de dissertacdes. Cuja producdo de dados foi realizada no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) em buscas relacionados as
TDIC, Matematica e Anos Iniciais do Fundamental.

Para tanto, buscamos selecionar a partir dos critérios uma quantidade possivel de
publicagcdes sobre a tematica encontramos 42 dissertacdes na BDTD utilizando as palavras-
chave: “Tecnologia digital”, “Anos iniciais”, e “Matematica” e 17 na CAPES, salientamos
que as pesquisas encontradas ndo fornecem como resultado apenas as que contemplem todos
os termos utilizados na busca, mas sim aquelas que tenham pelo menos um deles, de maneira
que obtivemos muitos trabalhos. Apds a leitura do resumo e objetivo elencamos 14
dissertacdes. Utilizamos como descritores entre as palavras-chave o “AND”. Quanto aos
critérios de inclusdo e exclusdo, foram pesquisadas de dissertacdes que possuiam titulos e
objetivos relacionados a praticas pedagogicas com as TD no campo da Matematica nos anos

iniciais do Fundamental, com apenas dissertagcdes € nos anos de 2019 a 2022.
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Quadro 5: Mapeamento sobre tecnologias digitais nas praticas pedagégicas de Matematica nos

anos iniciais
Titulo

Formacgao
continuada para o
uso de tecnologias
digitais no ensino
de  ciéncias e
matematica dos
anos iniciais:
possibilidade (s) de
desenvolvimento
profissional.

(0] pensamento
funcional nos anos
iniciais em aulas de
matematica na
perspectiva do
ensino hibrido.

A colaboragdo
entre  professores
de sala de aula e de
laboratorio de
informatica para a
producdo de planos
de aulas com
integragdo de
tecnologias digitais
no ensino da
matematica.

Tecnologias
digitais na
educacgdo:

Autor Ano  Instituiciao
Rejane 2020 UNIVATES
Bianchini.

Camila Garbelini = 2019  UTFPR

da Silva Ceron.
Rodrigo 2019  UFRN
Rodrigues Melo
de Lima.

Karla  Helena 2021 UFV

Ladeira Fonseca.

Tipo

Dissertacao

Dissertacao

Dissertagdo

Dissertagao

Objetivo

Investigar as implicacdes de um
curso de formag¢do continuada,
ancorado no 7PACK e com foco
em tecnologias digitais, para o
desenvolvimento profissional de
professores de Anos Iniciais.

O objetivo da pesquisa ¢
instigar 0 pensamento
matematico dos alunos por meio
de um ambiente de Ensino
Hibrido (considera atividades
em aulas  presenciais ¢
atividades no ambiente virtual),
desta forma objetiva-se
também: propor tarefas que
permitam o uso de recursos
digitais para abranger diferentes
conteudos do 4° ano do Ensino
Fundamental I; investigar o
pensamento matematico;
construir um ambiente virtual
de Ensino e Aprendizagem;
utilizar o Ensino Hibrido como
metodologia de ensino; instigar
o trabalho colaborativo a favor
da construgdo do conhecimento.
O objetivo geral do estudo ¢é
analisar as contribuigdes da
pratica colaborativa no processo
do planejamento de aula entre
professores dos anos iniciais e
professor de informatica, com
vistas a integracdo de TDIC em
aulas de Matematica. Para tanto,
0s objetivos especificos foram
assim delineados: i) identificar
0 panorama atual do uso de
TDIC no ensino da Matematica
nos anos iniciais  pelos
professores colaboradores; ii)
planejar colaborativamente com
os professores utilizando a
plataforma OBAMA e
integrando TDIC nos planos de
aula de Matematica; e iii)
analisar a  influéncia do
planejamento colaborativo na
pratica docente com TDIC na
Matematica.

Investigar as possibilidades de
uso do software GeoGebra para
a Alfabetizagdo Matematica, na



possibilidades para
a formagdo de
professoras dos
anos iniciais do
ensino
fundamental.

Praticas exitosas no

ensino de
matematica: com a
palavra, 0s
professores
iniciantes.
Processo formativo
para 0
desenvolvimento
profissional de
professores que
ensinam
matematica.
Geometria ¢ ensino
hibrido... vocé ja
ouviu falar? uma
formacao
continuada de
professores do
Ensino
Fundamental I.
ENTRE
NARRATIVAS,
GAIOLAS E
VOOS:
movimentos de
integragao de

tecnologias digitais
de uma professora
dos anos iniciais.

Conhecimento
docente em agdo e
o uso de

tecnologias digitais
no ensino da
matematica nos
anos iniciais.

Contribui¢des de

uma pratica
formativa
envolvendo )

software geogebra
para professores e

Naiza Santos 2022 PUC Dissertacao
Brito Alencar.

Regina  Silva 2020 UFRN Dissertagao
Xavier Carmélia.

Renata Udvary 2019 @ PUCS Dissertagao
Rodrigues.

Barbara Drielle 2019 UFMS Dissertagdo
Roncoletta

Correa.

Elenice Rosario 2021  UFPA Dissertacao
da Conceigdo.

Juliana  Pereira 2021 = UNIFAL Dissertagao

Zorzin Silva.

51

perspectiva das professoras dos

anos iniciais do  Ensino
Fundamental, em uma
experiéncia formativa. Objetivo
especificos: visamos

compreender quais os desafios
enfrentados pelas professoras
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no que tange o uso
das tecnologias digitais no
contexto escolar; e investigar
como as professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental
se engajam na realizagdo de

atividades matematicas com
intermédio do software
GeoGebra.

Ampliar os  conhecimentos

acerca das dificuldades e
desafios do professor iniciante
do ensino fundamental I ao
lecionar 0 componente
curricular de matematica.
Analisar a formagdo continuada
em servigo acerca do letramento
estatistico para 0
desenvolvimento profissional de
professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais no
Ensino Fundamental.

Investigar qual ¢é a percepgdo destes
professores quanto a utilizagdo de
recursos tecnoldgicos, incluindo o
software  GeoGebra  para o
aprimoramento de seus
conhecimentos em Geometria.

Analisar movimentos de
integragdo  de  tecnologias

digitais ao curriculo dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental, ¢ relagdes

dessa com a construgdo de

conhecimento de uma
professora.
Verificar conhecimentos em

acdo de professores que
ensinam matematica nos anos
iniciais por meio das TDIC.

Compreender a forma como
professores e professoras dos
anos iniciais do  Ensino
Fundamental de uma escola
privada localizada no sul do
estado de Minas Gerais se


https://repositorio.ufrn.br/browse?type=author&value=Xavier%2C+Carm%C3%A9lia+Regina+Silva

professoras dos
anos iniciais do
ensino
fundamental.
Uma acdo de
formacao de
professores dos
anos iniciais na
escola: integrando

tecnologias digitais
ao ensino  das

operagdes
fundamentais.
Estudos e
propostas
pedagogicas no
ensino de
matematica nos
anos iniciais na

cidade de Denise —
MT: sentidos e
desafios na
formagéo
continuada de
professores.

Formagao
continuada:
possibilidades e
limites do wuso
pedagdgico das
tecnologias digitais
dos professores dos

anos iniciais no
ensino da
matematica.
Formacgao

continuada em
ambiente virtual de
aprendizagem para
professores que
ensinam
matematica nos
anos iniciais.

Fernanda
Gabriela
Ferracini
Silveira Duarte.

Aparecida
Claudilene  da
Costa Souza.

Elisangela
Rodrigues  dos
Santos.

Anna Carla da
Paz e Paes
Montysuma.

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

2020

2021

2021

2021

UFMGS

UNEMAT

UEMG

UFAC

Dissertacao

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo
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apropriam da utilizagdo do
software GeoGebra em sua
pratica pedagdgica em relacdo
ao ensino de Matematica.
Analisar conhecimentos
mobilizados e construidos por
um grupo de professores dos
anos iniciais do  Ensino
Fundamental, sobre o ensino
das operagdes fundamentais, em
uma a¢do de formagdo em
servico para/com o uso de
tecnologias digitais.

O compreender os sentidos
produzidos e os desafios
encontrados  na formagao

continuada de professores que
ensinam Matematica nos anos
iniciais, visando a contribui¢do
nos processos de ensino e de
aprendizagem dessa disciplina
nas escolas publicas nesse
municipio, procurando
relacionar teoria e pratica, na
perspectiva da promogdo de
reflexdes sobre o papel da
formagédo continuada no
trabalho docente.

Compreender como a produgéo
de video contribui para a
formacao continuada de
professores dos anos iniciais, no
ensino da Matematica, por meio
do desenvolvimento de
habilidades para a produgdo de
videos com o sofiware Active
Presenter.

Construir ¢ refletir sobre a
oferta de um curso de formagao
continuada, para professores
dos Anos Iniciais da Escola
Estadual de Ensino
Fundamental Sdo Francisco de
Assis I, localizada no municipio
de Rio Branco, fazendo uso das
Tecnologias Digitais da
Informagdo ¢ Comunicagdo, na
modalidade de ensino a
distancia, voltado para o ensino
da matematica.

Dos 14 trabalhos analisados entre os anos 2019 e 2022 que aborda sobre as TD nas

aulas de Matematica nos anos iniciais, cujos titulos estdo expostos no quadro acima,
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realizamos a leitura do resumo identificando a modalidade de ensino se de fato relacionava
aos anos iniciais, o conteudo abordado se abrangia o campo da Matematica e houve-se o uso
das TD. As dissertacdes estavam relacionadas inicialmente as TD voltadas para o ensino ou
formacgao de professores dos anos iniciais do Fundamental.

Os dados propuseram-me identificar haver necessidade de analisar um pouco mais essa
busca. Porém, deste contingente, lendo sobre o que cada uma trata especificamente somente
tinham uma aproximagao com praticas pedagdgicas nas aulas de Matematica com o uso das
TD. Tendo em vista estas pesquisas, consideramos ser pertinente frisar alguns aspectos gerais.
Inicialmente, a distribui¢do pelo género dos pesquisadores, regides e estados. Referimos ao
género dos trabalhos selecionados uma predominancia na sua maioria s3o mulheres.
Reiteramos, que nesse dado a relacdo de que mulheres sao em grande parte na docéncia da
Educagdo Basica e especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois os homens

tendem estar como professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Figura 3: Grafico de distribuicdes das pesquisas por instituicoes.
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Fonte: Elaboracgao propria (2023).

A partir do grafico averiguamos as dissertagdes nas instituigdes federais ser em
quantidade maior do que as estaduais, nesse ponto constatamos os programas de mestrado
profissional e académico, j4 com maior participacdo dos programas de mestrado profissional
nas dissertacdes com os objetivos em tecnologia digital, ja as dissertacdes do mestrado
académico os objetivos na perspectiva de formacdo do professor que ensina Matematica.
Destacamos identificar também em quais espagos geograficos essas pesquisas relacionadas as

TD nas aulas de Matematica foram realizadas.
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Figura 4: Mapa da distribuicio das pesquisas por estados brasileiros.
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Os estados apresentados no mapa da Figura 3, dispde a distribui¢do do niimero de
pesquisas por regido, aponta que as regioes Sul e Sudestes foram desenvolvidas dissertagdes
com maior predominancia, a regido Norte e Centro-Oeste obteve duas dissertacdes
respectivamente. Ja na regido Nordeste, apenas no estado Rio Grande do Norte (RN) realizou
pesquisas sobre a tematica. Com essas informacgdes destacamos a auséncia de trabalhos
relacionados com as TD nas aulas de Matematica nos anos iniciais sejam em formagao
continuada ou a utilizagdo em sala de aula na regido Nordeste, no estado de Alagoas (AL). A
seguir apresentaremos as pesquisas que de fato recorreram as TD relacionando a Matematica
para anos iniciais.

Iniciamos o nosso relato com a dissertagdo de Bianchini (2020), cujo foco do estudo ¢
investigar uma pratica formativa no modelo de Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) — (Conhecimento Tecnologico Pedagédgico de Contetido), aos
professores dos anos iniciais do Fundamental, explorando software com os conteudos de
ciéncia e matematica. Na qual referenciou as concepgdes de Koehler e Mishra (2009). Os
contetidos abordados de matematica foram: perimetro e area; niumeros, operagdes ¢ fragdes

explorados pelas interfaces dos softwares: construtor de area, Broken Calculator e Fragdes:
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Igualdade (“Lab da Igualdade™). A pesquisa concluiu que o movimento continuo dos
professores em busca de novos modos de ensinar mediados pelo uso das tecnologias foi
identificado a vontade para desenvolver-se profissionalmente e a relevancia da formagao
continuada dos professores.

A dissertacao de Ceron (2019), que tem a finalidade de compreender como se da a
interagdo dos alunos entre si e com os recursos educacionais digitais, aborda os aspectos
teorico-metodologico sobre o Ensino Hibrido e a Aprendizagem Colaborativa, o conteudo
matemético presente na pesquisa é Algebra e o pensamento funcional foi desenvolvida 3
atividades com 22 alunos do 4° ano do Ensino Fundamental I. Foram explorados também os
conteidos de medidas de comprimento e grafico de coluna; medidas de massa; sélidos
geométricos; sistema monetario; nimeros decimais; ¢ area. A TD utilizada para realizagao das
atividades foi pelo classroom e Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem. A pesquisa
acredita que novas metodologias podem ser incluidas nas praticas docentes associando-as com
os recursos educacionais digitais que dispomos nas escolas e desenvolver aprendizagens.
Resultando em um produto educacional: Tecnologia ¢ Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: o desenvolvimento de tarefas por meio de recursos educacionais digitais, que
pode ser acessado via internet por um ambiente virtual de Ensino e Aprendizagem —
Classroom.

Lima (2019); discorreu que o ensino da Matematica ¢ essencial para a formagao do
aluno, e essa disciplina merece ser mais humanizada. Para tal, propds uma abordagem
conceitual sobre “Objetos de Aprendizagem”. A sua pesquisa utilizou a plataforma OBAMA
para constru¢do de forma colaborativa de planos de aula, constituindo uma pratica
colaborativa seguindo o modelo TPACK (conhecimentos pedagodgicos, tecnologicos e de
contetidos). A pesquisa investigou a aplicacdo nas aulas de matematica com a turma do 5° ano
com o conteudo abordado “fracdes” utilizando as TDIC como: video de fragdes ¢ numeros
decimais e dinamica fracdo legal. O trabalho possibilitou que os professores construissem um
plano de aula integrado com TDIC no ensino da Matematica, e proporcionou uma aplicacao
dessa aula que conseguiu atender a relagdo dos elementos do TPACK.

Fonseca (2021), destaca o entendimento sobre tecnologias digitais aquelas que recorrem
a recursos digitais como computadores e smartphones. Para a nossa busca destacamos a TD
utilizada no software Geogebra em oficina de formagao continuada com professoras dos anos
iniciais e da educacgao infantil, tendo em vista a Alfabetizagdo Matematica.

Para nossa pesquisa destaca o que aponta no trabalho de Fonseca (2021, p.83)
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[...] os professores sdo profissionais que enfrentam diversos desafios ao longo de sua
carreira ¢ quando se trata da inser¢do das tecnologias digitais em suas praticas
pedagogicas, isso ndo ¢ diferente. Os desafios na busca desta inser¢do vao desde a
precariedade da formagdo docente até escolas que restringem o uso dos
equipamentos que tém disponiveis.

Neste viés, se faz necessario documentar historicamente a voz dos professores sobre
os desafios vivenciados com o uso das TD nas aulas de matematica devido a pandemia do
SARS-CoV-2. Rodrigues (2019); reitera sobre aspectos do modelo da Sala de Aula Invertida,
por meio de ambiente Moodle utilizando software Geogebra. A pesquisa com finalidade de
formagdo continuada utilizou o modelo de 7PCK e a metodologia Design Research para
trabalhar o ensino do contetido de Geometria com professoras do ensino fundamental L.
Aponta que se verificou que alguns professores entenderam a importadncia do Ensino de
Geometria nos anos iniciais do Fundamental ¢ da construgdo dos conceitos introdutorios.
Salientou sobre o software de Geometria Dinamica o pedido das professoras um tutorial
especifico para utilizar nas aulas. E fomentou os depoimentos dos professores sobre o
GeoGebra na obtencdo de facilitar a compreensdo dos conceitos de geometria espacial e
ressignificagdo de conceitos como concavo e convexo, faces, arestas e vértices de um poliedro
e solidos platonicos. Concluindo a pesquisa a ampliagdo dessa possibilidade da pratica
didatica a percepc¢do dos professores ao ensino da geometria e o uso das TD.

Destacamos o estudo de Elenice Rosario da Conceigdo realizada em 2012, ao
desenvolver a pesquisa: Conhecimento docente em a¢do e o uso de tecnologias digitais no
ensino da matematica nos anos iniciais, na UFP, o estudo teve foco de analises sobre o
conhecimento docente em face a abordagem da teoria TPACK. Desenvolveu com oficina a
utilizacdo do Google para os participantes/ professores e uma professora especial que
planejou e aplicou tarefas de matematica com o uso de tecnologias em sala de aula para o
quarto ano do Ensino anos iniciais do Fundamental. As tarefas foram organizadas com tais
temas: tabelas simples, que utilizou a ferramenta Google Planilha; figuras geométricas
(Geometria: formas geométricas planas e ndo planas) utilizou apostila ilustrativa e um video
YouTube como ferramenta.

Resultou dois produtos: O site “INTEFORMADO” e o E-book “TDIC + Matematica=
Conhecimento docente em agdo” que disponibilizam produgdes e processos estabelecidos
durante a pesquisa em duas formas: plataforma digital acessivel aos professores e demais
interessados sobre o tema e em arquivo PDF. Os recursos disponibilizados pela plataforma
Google possibilitaram criar planos sugestivos de aulas que concretizou uma cole¢do E-book

MATEDIC. Concluindo que no ambito educacional e o momento social vivenciado da
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pandemia de covid-19 a necessidade do uso das TD oportunizou possibilidades voltadas para
o ensino enriquecendo o curriculo escolar em especial de matematica.

Silva (2021); propds uma investigagdo numa escola privada sobre a utilizacdo do
software GeoGebra em relagdo ao ensino de Matematica. Constituiu-se em uma formacao
ofertada em curso para professoras ¢ apos escolheu duas para entrevistar utilizando a
plataforma Teams, fomentou as estratégias das professoras para desenvolver novos saberes
experienciais. Concluiu considerando que a literatura em Educagdo Matematica junto com
uma formacdo continuada privilegia processos de reflexdo e acdo sobre a insercdo de
tecnologias como software GeoGebra, na pratica com ensino de matematica.

Para o trabalho de Duarte (2020), ndo possui divulgacdo autorizada na plataforma da
CAPES, com isso o acesso do trabalho resume a leitura apenas do resumo, descreve agdes de
formagdo com professores dos anos iniciais sobre o ensino das opera¢des fundamentais em
ambientes digitais como o applet Base Blocks com o uso em notebook e multimidia.

Salientamos para o estudo desenvolvido de Corréa (2019), estruturado em movimentos
de narrativas de uma professora que atua no 3° e 4° ano do Ensino Fundamental I e apenas em
aulas de matematica em todos os semestres do ano. Dito isto, recorremos a uma leitura dos
resultados da pesquisa desse estudo por ter indicios da perspectiva da nossa pesquisa em
narrativas de professoras nas aulas de matematica. O estudo aborda informagdes de uma agao
de formacao continuada vinculada a um projeto intitulado “Integragdo de Tecnologias Digitais
ao Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Desafios para/na Inovagdo”.

O estudo aponta narrativas da professora nas aulas de matematica, desde o
planejamento do curriculo e a sua execugdo narrando os pontos cruciais das propostas e
didlogos entre professor e aluno. Um apontamento fomentado ¢ sobre o desenvolvimento com
lousa digital e applet Base Blocks realizando préticas de aula sobre as operagdes de adicao,
narrativas com o ensino das operagdes de subtracao com o uso das TD e sistema monetario. O
estudo fomenta narrativas das aulas de matematica e todo processo de integragdo com as
tecnologias digitais. Constatou a superacao da professora relacionada durante a integracao, e
concluiu que para integragdo o uso das TD se articula ao uso de outras linguagens na pratica
pedagdgica do professor.

No estudo de Sousa (2021), os desafios encontrados na formagdo continuada de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Fundamental com uma formacao
em 12 encontros virtuais com tematicas Tecnologias Digitais, Metodologias Ativas entre
outros elaborados em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizando o Google

Meet. Destacam-se nesta pesquisa que foram analisadas as atividades propostas pelos
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professores formadores e as memorias do dia, com isso proporcionou que os desafios
tecnoldgicos fossem rompidos com reelaboragdes de saberes sobre as praticas pedagdgicas no
ensino da Matematica.

3.1.2. Para onde os estudos nos orientam?

Por sua vez, as ultimas dissertacoes analisadas com tematica de formacao continuada
contemplam estudos que visam constatar a contribui¢do da formacao para os professores dos
anos iniciais no ensino da Matematica. Santos (2020) ¢ Montysuma (2021) analisaram sendo
o primeiro em uma visdo geral o desenvolvimento de habilidades para producdo de videos
com o software ActivePresenter dos professores nas aulas de Matematica. O segundo
analisaram refletir ¢ construir sobre a formacdo continuada na modalidade de ensino a
distancia o uso das TDIC para os professores dos anos iniciais que ensinam Matematica.

Em suma, buscando pensar nos pontos cruciais do mapeamento das dissertagdes
apresentadas, reiteramos uma analise constatando que as pesquisas sdao voltadas para
formagdo continuada dos professores, destacando a predominancia de articular as praticas
pedagogicas relacionando o ensino da Matematica com o uso das TD ou a tentativa de
integracdo das TD nas aulas. Salientamos apontamentos gerais que o principal intuito das
pesquisas ¢ notar a importancia das TD nas aulas de Matematica, que como estdo sendo
exercidas nas praticas dos professores oportunizando pontos positivos ¢ destacando que para
concretizar o processo de ensino e aprendizagem na formacdo dos professores o ensino da
Matematica com o uso das TD possibilita propostas de aulas com mais énfase para possiveis
aproximacodes dos alunos.

Dentre os apontamentos destacados, os estudos ganham énfase na falta de politicas
publicas para as formagdes continuadas dos professores na rede publica, atribuindo estruturas
para a integragdo das TD nas aulas. E recorrente nos estudos que tiveram pesquisas
consolidadas nas salas de aulas com o ensino da Matematica e o uso das TD a falta de
infraestrutura em ofertar tecnologia limitando os recursos a quantidade de alunos. Apontamos
que todas as dissertagdes relacionavam ao campo da Matematica e o uso das TD sejam
pesquisas analisando praticas dos professores ou formacgao para praticas futuras.

Tido isso, esperamos que a nossa pesquisa contemple as lacunas encontradas no
levantamento de estudos bibliografico aqui presente. Como apontamos os estudos a falta de
narrativas dos professores no periodo adverso da pandemia do Covid-19, voltada para
realidade vivenciada com o uso das TD nas aulas de Matematica. Tais narrativas possam
historiciar as vozes para constru¢do de trabalho na perspectiva dos sujeitos que realmente

experienciaram esse periodo. Consideramos a pertinéncia do nosso estudo a medida que
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propiciamos discussdo referente ao ensino de Matematica, sobretudo por abarcar as TD no
cenario educacional neste contexto, pois compreender esse momento dos professores vai além
de formagdo académica, formagdo continuada e pratica pedagogica, ¢ reflexdo dos anseios,
sentimentos do professor em meio esse cenario vivenciado na educagao.

Constatamos ser uma discussdo em pauta atualmente, para constru¢do de saberes
experienciais e reflexdo com possiveis momentos adversos que possam surgir na sociedade.
Diante do exposto no estudo apresentado foi realizada a presente disserta¢do, cujo percurso
metodoldégico serd delineado na seguinte se¢do 4. Iniciaremos a secdo acerca do tipo da
pesquisa, abordagem e método utilizado nesse estudo. Seguida com subsecdes trataremos do
locus da pesquisa, participantes, instrumentos e producdo de dados finalizando o

procedimento de analise escolhido.
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4. METODOLOGIA

Nesta secdo, discorremos sobre os itinerarios deste trabalho, apresentando o local onde
foi realizado, os acontecimentos e participantes que resultou numa professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os itinerarios foram muitos, percorremos entre idas e voltas
durante esses dois anos inseridos no cendrio adverso da pandemia. Sabemos que o caminho
trilhado € aquele com idas, voltas, revoltas, choros, pensamentos, faz, refaz, insiste, persiste e,
por ultimo, e mais importante ndo desiste, podendo mudar sempre quando for essencial. O
percurso metodoldgico que orientou a investigagdo fundamentada com a natureza qualitativa
de cunho etnografica adaptada pela netnografia a partir do entrelacamento das praticas
declaradas da professora entrevistada neste contexto de calamidade publica e de utilizagao das
TD, historiciando como esse fendmeno alterou as praticas pedagdgicas nas aulas de
Matematica.

A pesquisa teve como estudo realizado a partir das praticas declaradas vividas e
contadas, que considerou os impactos nas praticas pedagdgicas nas aulas de Matematica
utilizando as TD, antes da pandemia e durante este periodo. Evidenciando os saberes
experienciais como um caminho para a compreensao do uso das TD nas aulas de Matematica.
O intuito ndo ¢é prescrever as experiéncias vivenciadas sobre o uso das TD em aula remota ou
hibrida, mas sim, oportunizar para o conhecimento produzido um lugar de reflexdo
compreendendo a utilizagdo das TD e contribui¢do para as aulas de Matematica.

O cenario educacional experienciado nesta adversidade proporciona para o
conhecimento cientifico a relevancia de possibilidade para aprendizagem, saberes, reflexao,
adaptacdo, consciéncia, ressignificagdo e quebra de paradigmas nas aulas de Matematica com
o uso das TD. Com isso, apresentamos as praticas declaradas pela participante para
compreender novos significados, novas concepgdes € novas interpretagdes na perspectiva da

formacao continuada.

4.1 A Natureza da Pesquisa

A natureza ¢ qualitativa, recebeu nossa preferéncia seguindo os itinerarios de varios
trabalhos e profissionais do campo educacionais. Os instrumentos utilizados para produgdo de
dados com a professora sdo as entrevistas em audio para examinar as respostas sobre a
tematica, concedendo aos pesquisadores o contato direto com o caso a ser estudado. De forma

sintética, Chizzotti (2006, p. 28-29) propde que:



61

O termo qualitativo implica com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de
pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel. Apds este tirocinio, o autor interpreta e
traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas,
os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Devido a problematica que se buscou trilhar, efetuou-se em um estudo qualitativo.
Portanto, a participante das entrevistas assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), seguindo os procedimentos para pesquisa para garantir a ética, moral e
imagem dos entrevistados!!. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, pois envolveu
uma producao de dados com contato direto com a participante para obtencdao da analise com
pessoas em seus contextos profissionais. Complemento com Magalhaes Junior e Batista (2021,
p. 101) evidenciam:

[...] pesquisa qualitativa que busca investigar grupos especificos em seu contexto
original, ou, melhor dizendo, no contexto especifico em que tais grupos ou
individuos desenvolvem e constroem sua identidade e seu pertencimento. Nessa
perspectiva, o pesquisador deve estar atento para todos esses elementos e suas
demandas, ou seja, deve estabelecer métodos e referenciais de pesquisa qualitativa
que permitam tal abordagem etnografica e sobretudo deve buscar conhecer

profundamente o contexto especifico e a identidade do grupo social que pesquisa; ou,
como € 0 nosso caso, do grupo com quem pesquisa.

Nisso a pesquisa, optou-se por desenvolver nesse caminho de praticas declaradas da
participante sobre as TD nas aulas de Matematica em tempos de pandemia, pois esse caminho
foi levantado questionamentos do fazer pedagdgico e como foi a integragdo das TD no

processo de ensino e aprendizagem.

4.2 Abordagem da investigaciao

Diante da elaboragdo dos objetivos que tragcamos para o presente estudo, averiguamos
que precisamos compreender no ambiente social escolar que resulta da cibercultura os
aspectos da cultura e o processo educacional de forma online no ciberespago. Entdo,
compreendemos que abordagem que se aproxima para essa metodologia € a etnografia. Sendo

assim, segundo Ghedin, e Franco, (2011, p. 181) afirmam:

que a abordagem etnografica busca uma narrativa construida num permanente
movimento que vai das relagdes bem particulares dos sujeitos ao todo da cultura em
que se inserem como protagonistas de seu modo de ser. A etnografia constitui, por
conseguinte, um processo interpretativo que salta continuamente de uma visdo de
totalidade por meio das varias partes que a compdem para uma visdo das partes por

L\ pesquisa esta cadastrada no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), no niimero CAAE 57510222.2.0000.5013.
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meio da totalidade, causa de sua existéncia, como uma forma de mogéo intelectual
perpétua, procurando fazer uma ser explicagdo para a outra.

A opc¢do por este método surge da observagdo do pesquisador com o contexto atual da
realidade para a construg¢do das praticas declaradas nos aspectos educacionais diante do uso
das TDIC nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19. Considerando os aspectos desta
investigagdo, realizou a produ¢do de dados de forma online no contexto histdrico social na
dimensao educacional. Diante da problematica ser um estudo do fenomeno historico Covid-19,
permitindo reunir informacdes sistematizadas das concepgdes da professora nas aulas de
Matematica nos anos iniciais do Fundamental sobre o uso das TDIC, fomentando uma
investigagdo. Assim, elencamos essa abordagem por se tratar de um estudo que envolve um
acontecimento atual com varias possibilidades de questionamento e construgdo historica que

em consoante Ghedin, e Franco, (2011, p. 204) ressaltam:

Portanto, a pesquisa etnografica permite situar determinada escola no contexto
historico da educacgdo e da sociedade, possibilitando uma interpretagdo que vai além
da propria pesquisa em si. Cabe esclarecer que a abordagem etnografica nunca tem a
pretensdo de generalizagdo, mas aquilo por ela revelado também no ambito
educacional vai sempre além do proprio objeto investigado, pois pode dar condigdes
para ler outras escolas num mesmo contexto social e politico.

Discorremos este estudo amparando na netnografia, uma abordagem metodologica
concebida por Kozinets (2014) ampliando a etnografica para as relagdes sociais em
comunidades virtuais. Considerando os atributos deste trabalho na producdo de dados
realizado online com éaudios pelo aplicativo WhatsApp. Entdo de maneira cabais, Kozinets

(2014, p. 61) afirma:

A netnografia € pesquisa observacional participante baseada em trabalho de campo
online. Ela usa comunicagdes mediadas por computador como fonte de dados para
chegar a compreensdo e a representagdo etnografica de um fendomeno cultural ou
comunal. Portanto, assim como praticamente toda etnografia, cla se estendera, quase
que de forma natural e organica, de uma base na observacdo participante para incluir
outros elementos, como entrevistas, estatisticas descritivas, coletas de dados
arquivais, analise de caso historico estendida, videografia, técnicas projetivas como
colagens, analise semidtica e uma série de outras técnicas, para agora também
incluir a netnografia.

Por conseguinte, o método da investigacdo consiste como instrumentos, a entrevista
para observar e interpretar. Buscando a compreensao no universo conceitual e experiencial a
analise da producdo de dados extraidos. O autor Kozinets (2014) apontam critérios para
avaliar as pesquisas: coeréncia, rigor, conhecimento, ancoramento, inovagdo, ressonancia,
verossimilhanga, reflexividade, praxis e mistura. Esses critérios fomentam para as

investigagdes orientagdes para contribuir em constru¢des de conhecimentos e discussoes.
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Afirmando que para os dados produzidos por meio das transcri¢des de entrevistas online sao

campo de reflexdes para praticas e comunicagdes inerentes.

4.3 O lécus da pesquisa

Esta pesquisa de mestrado foi desenvolvida em uma escola da rede municipal de
Educacao Basica de Alagoas, na cidade de Rio Largo. Cuja op¢ao se deu pela escola esta
inserida no bairro que tem diversas desigualdades sociais. O /dcus da pesquisa € uma escola
publica da periferia, situada na cidade de Rio Largo, que se localiza a 27 quilometros da
capital Maceid, no estado de Alagoas. A escola atende a modalidade dos anos iniciais do
Ensino Fundamental que funciona em dois horarios matutino e vespertino. A cidade de Rio
Largo, representada geograficamente pelo mapa a seguir, ¢ reconhecido historicamente como
a primeira cidade Industrial'? do estado de Alagoas.

Figura 5: Mapa dos bairros da cidade de Rio Largo.
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Fonte: http://paula-lyu.blogspot.com/2017/07/mapa-do-municipio-de-rio-largo.html
Salientamos na histéria da cidade de Rio Largo, marcada por grandes movimentos

econdmicos, social e cultural devido as fabricas téxteis Progresso e Cachoeira e as usinas de

cana de acucar: Santa Clotilde e Utinga Ledo, com isso tornando referéncia para o estado de

2Informagdes sobre a Historia da cidade de Rio Largo acesso nos links:

https://www.al.al.leg.br/municipios/rio-
largo#:~:text=0%20nome%20Ri0%20Largo%20originou,%C3%A0quele%20tipo%20de%20atividade%20fabril
https://www.even3.com.br/anais/iiisimposioicomosbrasil/147749-tecendo-a-memoria-do-complexo-fabril-textil-
de-rio-largo--a-primeira-cidade-industrial-de-alagoas/


http://paula-lyu.blogspot.com/2017/07/mapa-do-municipio-de-rio-largo.html
https://www.al.al.leg.br/municipios/rio-largo
https://www.al.al.leg.br/municipios/rio-largo
https://www.even3.com.br/anais/iiisimposioicomosbrasil/147749-tecendo-a-memoria-do-complexo-fabril-textil-de-rio-largo--a-primeira-cidade-industrial-de-alagoas/
https://www.even3.com.br/anais/iiisimposioicomosbrasil/147749-tecendo-a-memoria-do-complexo-fabril-textil-de-rio-largo--a-primeira-cidade-industrial-de-alagoas/
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Alagoas por conta de seu desenvolvimento no periodo da Republica. A histografia
Riolarguese que relata o processo de formacdo escolar relacionando as iniciativas privadas
fomenta os primordios da educagdo. Os apontamentos dos estudos de Ferreira e Moura (1997,

p. 485) dizem:

O processo de industrializacdo, ocorrem significativos avangos na estrutura do
ensino do municipio de Rio Largo, pois a organizagdo escolar precisava se adaptar
as novas mudanga, sendo assim, o fendmeno de industrializa¢do, é basicamente
produto de adaptacdo da sociedade brasileira as mudangas que porventura possam
surgir. Esta adaptagdo sé sera possivel através da educagdo. Neste sentido, podemos
perceber que todas as iniciativas da Cia, no que se refere a educagdo, sdo no sentido
de adaptar o ensino as novas necessidades criadas pelas transformagdes nas bases
econdmicas do pais, afim de garantir a perpetuacdo do dominio da classe
trabalhadora. A principal caracteristica das escolas que surgiram a partir de
iniciativas da Cia Alagoana de Fiacdo e Tecidos, sdo no sentido de formar
individuos capazes de dominar ,futuramente, todos os fundamentos que estdo na
base da organizagdo da produgdo moderna, especialmente, que este possa
compreender plenamente o lugar que ele ocupa na sociedade, atuando plenamente
no mundo em voltas ao desenvolvimento cientifico e tecnologico, ou seja, devem
estar aptos a participar do desenvolvimento do pais, assimilando as suas
transformagdes e ajustando-se ao seu papel participativo na produg@o.

Entender, a educagdo em seus primordios permite refletir os itinerarios na cidade de
Rio Largo, em ofertar a escolarizagdo com iniciativas privadas. Atualmente a cidade passou
da cidade industrial para cidade dormitério, com as fabricas ndo funcionando mais e a
populagdo buscar empregos em cidades vizinhas. Outrossim, o ultimo Censo Escolar!® a
escolarizagdo ofertada pelo municipio tem 55 escolas para o ensino fundamental anos iniciais
com 15.555 matriculas. Considerando um /dcus pertinente para investigacdo do ensino

durante o ensino remoto nos anos iniciais do fundamental.

4.4 Participantes da pesquisa

A produgdo dos dados foi realizada pelo instrumento da entrevista com uma
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede bésica na cidade de Rio Largo
(AL). A participante atuava no momento de producao dos dados no ano de 2021, em uma
turma do 5° ano dos anos iniciais durante a pandemia, por esse motivo apresentamos o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme o anexo A, que foi assinado pela
professora manifestando interesse em participar das etapas de realizagdo deste estudo.
Reiteremos que os aspectos éticos e legais do estudo foram estabelecidos segundo as normas

da Resolucdo do Conselho Nacional de Satde n® 466/2012 e n® 510/2016, que direcionam as

3 Informacdes disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/rio-largo
https://escolasolucao.com.br/brasil/rio-largo-al/
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diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos pelo Comité de Etica em

Pesquisa (CEP), no nimero CAAE 57510222.2.0000.5013 do parecer 5.448.233.

Justificamos a opgao pela participante se deu pelos critérios de ser professora da
modalidade de ensino dos anos iniciais do Fundamental, pela facilidade de acesso a mesma,
atuar na cidade de Rio Largo e pela sua trajetéria com aulas de Matematica devido
conhecimentos prévios obtidos. Para essa voligdo buscamos por outras professoras nao tendo
éxito, entdo partimos e delimitamos para constru¢ao de uma narrativa Unica. As informagdes
produzidas através da participante na pesquisa estdo em anonimato, exceto para a equipe do
produto educacional na produgdo, gravacao e imagem, uma vez que, a divulgacio das praticas

declaradas do estudo pesquisado foi concretizada pelo um documentério de curta metragem.
4.5 Instrumentos para producio de dados

Segundo Kozinets (2014), para a producdo de dados netnograficos que possuem em
trés partes, para esse estudo elencamos dois: os dados arquivais, copiando os dados
preexistente de comunidades on-line na qual o pesquisador ndo esteja com envolvimento
direto; e os dados extraidos que constituem no levantamento por meio de entrevistas com
mensagens instantneas, e bate papo. Podendo abordar duas estratégias bdsicas “interacdo
comunal e entrevista” e utilizar misturando ou combinando os dados obtidos.

As praticas declaradas foram produzidas a partir dos blocos com roteiros para
formulagdo das narrativas da participante. A entrevista percorreu inicialmente sobre sua
formag¢do inicial e trajetéria com as TD. Nesse bloco para producdo de dados buscamos
entender a sua relagdo com as tecnologias digitais e aulas de Matematica. Uma vez que
entendemos que a reflexdo ¢ de extrema importancia para a realizagdo de ressignificagdo nas
praticas pedagdgicas, assim sendo necessario compreender que o professor nunca esta
formado e sim em formagdo continua, pois mudangas sdo constantes exigindo novas
adaptagdes, agdes e praticas.

Para a produgdo e analise de dados que acontece simultaneamente constituindo a partir
dos dados extraido em comunica¢des mediadas por computador. Pois, "[...] a netnografia
utiliza dados produzidos por meio de interagdes online" (KOZINETS, 2014, p. 63). As
narrativas individuais (NI)!* da participante foram produzidas com base nos roteiros de bloco,

nas quais tinham oportunidade e liberdade de produzir sobre seus itinerarios € o que mais

14 Abreviatura designada para as narrativas individuais neste estudo.
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importava durante o momento pandémico, levando em consideragdo os anseios e percepgdes
individuais. Estas narrativas gravadas em audio e enviadas pelo aplicativo do WhatsApp,
posteriormente transcrita para melhor analisar os sentidos e significados. Os blocos de roteiros
foram elaborados como apresenta no apéndice A.

Considerando as caracteristicas da pesquisa netnografico, buscamos no primeiro
contato com a comunidade online adotada, encontrar preferéncia a comunidades ativas e
interativas, potentes em dados que atende os procedimentos de entrada que segundo Kozinets

(2014) sao pressupostos basicos para a preparacao das produgdes de dados

4.6 Método de analises de dados

A analise foi realizada com os passos do estudo de método netnografico, seguindo os
fundamentos da andlise de dados qualitativos e indu¢do. Segundo Kozinets, (2014, p. 114)
"Indugdo ¢ uma forma de raciocinio logico em que observacdes individuais sdo construidas a
fim de fazer afirmacOes mais gerais sobre um fendmeno". Para organizacdo da andlise

adotamos os passos em sequéncia do método Indugio:

Quadro 6: Passos em sequéncia do método Inducio:

Codificagao Afixar codigos ou categorias para dados retirados de
entrevista, fontes online; categorias de codificagdo
emergem indutivamente por meio de leitura dos

dados.

Anotagoes Reflexdes sobre os dados, anotagdes como
memorandos.

Abstragdo e Comparacio Classificacdo e filtragem para identificar sequéncias

compartilhadas, relagdes e diferencas, construindo
codigos categorizados.

Verificacio e Refinamento Retornar aos dados para verificar e refinar
compreensdo dos elementos comuns e diferengas.

Generalizacio Elaborar um pequeno conjunto de generalizagdes que
cobrem ou explicam as consisténcias no conjunto de
dados.

Teorizacio Confrontar as generaliza¢des reunidas a partir dos

dados com um corpo formalizado de conhecimentos
relevante existente.

Fonte: Elaboragao propria inspirada em Kozinets (2014, p.114).

Tido isso, para amparar o trabalho adotamos nos objetivos especificamente na nossa

analise para os resultados a partir das seguintes categorias extraidos dos dados:

Quadro 7: Categorias e subcategorias tematicas da analise de Inducao.

Categorias Subcategorias
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1-Formacao Docente 1-Formagéo inicial.
2-Formag@o continuada.
3-Fazer pedagogico.

2-Caracteristicas da Participante 1-Acesso a computador.

2-Acesso a internet.

3-Utilizagdo das Tecnologias digitais.

4-Saber da existéncia das plataformas e
aplicativos antes da pesquisa.

3-Contribuicdes das experiéncias nas praticas 1-Interface da plataforma Futuro.

declaradas para o conhecimento matematico. 2-Utilizacdo de jogos.

3.Utilizacdo do aplicativo WhatsApp.

4. Interesse em continuar utilizando as
tecnologias digitais para as praticas no ensino de
Matematica.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

O estudo da andlise de nossa pesquisa iniciou-se com as produgdes de informacgdes,
desde as leituras de fundamentacao e levantamentos de pesquisas sobre a tematica que deram
sustentacdo para a busca de compreensdo das TD nas aulas de Matematica presente durante o
periodo pandémico. A entrevista como nosso instrumento de NI foi primordial para o estudo
como fonte de analise. Mas, os relatos das praticas declaradas nao foram nossas unicas fontes,
realizamos conjuntamente a andlise de alguns documentos que nortearam o ensino da
Matematica e sua estrutura durante o periodo das aulas remotas no municipio de Rio Largo.
Kizonets (2014) faz uma sintese da as principais etapas de analise, explanando que:

A analise dos dados netnograficos deve estar em sutil sintonia com as contingéncias
predominantes no ambiente cultural online: a textualidade dos dados, a natureza
incorpérea e anénima da interacdo online, as alegacdes de desonestidade e de
dificuldade na observacdao e confirmagdo. A andlise netnografica é, portanto,
enquadrada pragmaticamente, interessada na observagdo de atos interativos no
campo comunicativo da comunidade e da cultura online incluindo comunicagdes

culturais visuais, de audio e audiovisuais cuidadosamente induzidos para formar
teoria. (p.128)

O presente processo de analise do material documental investigativo foi trabalhoso,
pois a dificuldade de ter acesso envolveu esperar o isolamento acabar e os 6rgaos envolvidos
na pesquisa disponibilizar por ndo ter os mesmo em plataformas on-line. Acreditamos que o
acesso dos documentos para analise foi apropriado pois além de ratificar algumas informagdes,
compreender os procedimentos e informacdes adotados na organizacdo do ensino.
Possibilitando completar as informag¢des nos narrativos presentes no instrumento da entrevista.
A analise de documentos permitiu-nos interpretar as diretrizes contidas nas NI da participante,

em suas propostas e organizagdo do ensino. Além de oportunizar o conhecimento em relagao
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ao contexto histérico em que ocorreram as mudangas tdo essenciais no curriculo da
Matematica na Educagdo Basica.

As entrevistas foram transcritas na integra, depois passaram por uma textualizagdo
para andlise e discussdo. Mantivemos a voz da participante na primeira pessoa do singular,
conforme seus dudios garantindo a autenticidade de sua verbalizacdo. Ancorada nos roteiros
de blocos com categorias, a entrevista norteou os relatos e evitou excurso. No mesmo ponto
possibilitou e garantiu uma liberdade da entrevistada em sua NI em suas memorias e
lembrangas, como também o que era importante diante do contexto histérico. A entrevista
teve por finalidades concebeu os pontos de categorias. Assim, a NI concebeu analisar como
surgiu e sustentou o interesse pela Matematica, ouvindo a participante que representa uma
movimentagao de tempo historico.

As andlises das narrativas nessa pesquisa sao compreendidas como relato nao de
julgamento se ¢ verdadeiro ou falso, mas com uma andlise para investigar os itinerarios e
historiciar nesse contexto apresentando tendéncias de experi€éncias com medidas de
possibilidades e discussdes. Buscando esbogar de maneira delimitada sobre o foco do estudo
diante do panorama que ¢ o contexto social da pandemia Covid-19. Assim, a andlise apresenta
indicios e aspectos da realidade do participante da pesquisa, constituindo um saber
experiencial ndo estudado, atribuindo significado de uma voz importante na educagdo para
histéria. E nessa faceta da historia no periodo da pandemia Covid-19 que trilhamos nosso
estudo para historiciar as tecnologias digitais nas aulas de Matematica na regido do nordeste
na cidade de Rio Largo.

Na secdo cinco daremos inicio as analises dos dados coletados durante a investigacao
desse estudo, iniciando com a analise documental do texto contendo as diretrizes curriculares
na rede de ensino da Cidade de Rio Largo durante o periodo pandémico, publicado pela
secretaria de educacdo no ano de 2020. Em seguida, serd explanado em subsecdes especificas
a andlise realizada a partir dos dados obtidos com as narrativas referente a cada bloco do

roteiro da entrevista com a professora da escola publica escolhida como campo de atuagio.

5. PRODUTO EDUCACIONAL
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O produto educacional concebido como alicerce da nossa pesquisa tornando um
objeto de aprendizagem. A nossa proposta inicial em relagdo ao produto de resultado
educacional, consistia-se na elaboragdo de um documentario de curta-metragem, como
proposta de resultado da experiéncia realizada dos relatos da atuacdo da participante da
pesquisa nas aulas de Matematica utilizando as TDIC durante a pandemia. Porém, diante da
impossibilidade de realizarmos as gravag¢des de forma presencial, por causa da pandemia da
Covid 19, optamos pela proposta de guia para orientagdo como produzir storytelling das suas
experiéncias docentes.

Durante nossa pesquisa, percebemos lacunas das experiéncias dos professores, na
produgdo e divulgagdo de conhecimento. Sugerimos abordar um guia para divulgagdo das
experiéncias dos professores como saberes constituidos. Nesse sentido, esse tipo de produto
educacional ¢ articulado por um conjunto de orientagdes ligadas em si, organizadas com
objetivos claros e pedagogicos. A proposta de aplicagdo a seguir tem a finalidade de intervir
pedagogicamente no processo de construgdo de conhecimento dos saberes docente.

Ao desvendar a natureza apresentada dos saberes docentes de Tardif (2014), para
designar as concepgdes dos saberem produzidos pelos professores em seu profissionalismo.
As abordagens sdo constituidas por concepgdes de praticas e formagdo docente. Nisso,
podemos considerar os aspectos as vivéncias dos professores enquanto individuos, no
cognitivo € emocional.

Apbs, as discussdes salientadas colocamos como resultado da nossa investigacdo os
relatos da participante da pesquisa em audios que foram transcritos para ser concretizados
sobre suas vivéncias durante suas aulas de Matematica utilizando as TDIC. Ao pontar em
nossas discussoes teoricas Freire (2015), ressalta do profissionalismo docente com a ética da
sua atuacao.

Ja os saberes experienciais que sdo mais evidenciados por Tardif (2014), os quais este
trabalho teve como resultado em produto educacional. Assim, a profissionalizacdo do
professor se da na relagdo entre os saberes curriculares, disciplinares e formacao docente, para
dessa maneira concretizar os saberes experienciais. Os saberes experienciais transformado em
relatos de sua pratica ¢ um alicerce na pratica. A seguir apresentamos nosso resultado da

pesquisa o produto educacional.
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APRESENTAGAO

Prezado [a} Professor(a],

Este guia € oriundo do produto técnico tecnolégico (PIT), como proposta de iterar
os saberes docentes, faz parte da dissertagdo de mestrado desenvolvida a partir
da investigagdo sobre praticas declaradas do uso das tecnologias digitais da
informagéo e comunicagéo (TDIC), nas aulas de Matematica em tempos de Covid-
19, do mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM)
pela Universidade Federal de Alagoas. Esse recurso se materializa como
instrumento orientador para relatos de saberes docentes constituindo em
conhecimento pedagogico. Este instrumento tem como finalidade subsidiar os
professores em suas experiéncias como orientagdo ou sugestdo para plano de
Formacgao Continuada podendo ser adaptados a outras realidades e contextos
educacionais no compartilhamento de saberes do proprio fazer pedagogico.
Assim, o guia de orientagdo ndo pretende ser uma receita pronta, mas uma
ferramenta colaborativa que indica itinerarios a seguir. As sugestdes consistem em
que sejam contextualizadas as praticas dos professores em diferentes cenarios
que possam integrar fios das realidades possibilitando o compartilhamento de um
trabalho pedagogico entre os pares docentes. A fim, de consequentemente
aprimorar a atuacdo e agir de forma reflexiva diante de problematicas
pedagdgicas. Despertar e fascinar a producao de saberes experienciais docentes
gerando entusiasmo, engajamento e compartilhamento, para a educagdo em
tempos adversos e de excesso de informacgdes pelos meios digitais, nada mais
como oportunizar a proposta de criagdo com uma comunicagéo efetiva, para o
professor capaz de desenvolver e estimular uma postura de responsabilidade
utilizando os meios digitais capaz de produzir conhecimento. Neste presente
material, pensamos orientar a encontrar informacgdes sobre o Storytelling que
permite ancorar em relatos presente para contar historia de sua propria
experiéncia docente. Com intuito que os professores percebam como o Storytelling
uma estratégia de contribuigdo para comunicar, narrar, e relatar trazendo
experiéncias reflexivas e praticas pedagogicas. Almejamos que este guia contribua
eficazmente, para explanagao de saberes experiénciais docentes, bem como para
seu compartilhamento ndo apenas de maneira formal, mas, diretamente aos
envolvidos com seu trato envolvendo e promovendo reflexdo sobre cada pratica
pedagogica que possa ser construida e compartilhada.

Este Guia foi desenvolvido especialmente para vocé!

Faga bom proveito!
Grande abrago!
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Professor(a), & interessante iniciar as palavras abordando com a seguinte
reflexao:

As tecnologias Digitais estao inseridas no nosso cotidiano, na vida como no
profissional. No entanto, ao invés de correr delas porqué nao aproveita-las?
Devemos pensar nelas como auxiliadoras sejam para o ensino como pensar
em estratégias formativas para utilizar no compartilhamento de novos saberes
ou saberes experienciais docentes.

Na educacao, especialmente na formagao continuada, nossos professores ja
estdo inseridos na internet, ja possuem grande contatos com as tecnologias
digitais sejam por aplicativos comunicativos, programas, softwares ou redes
sociais. Nd@s, professores precisamos estar atentos para que ndo percamos
oportunidades de utilizar as tecnologias digitais ao nosso favor sejam no
ensino ou na divulgacdo de nossas praticas pedagogicas.

A Matematica € um campo de estudo que une os seus conhecimentos ao uso
das Tecnologias Digitais, que por muitas vezes sdo vistos como "bichos
papao”, podendo tornar uma representacao facil de abstracédo e apropriacéo.
E imprescindivel, refletir como os professores podem produzir seus saberes
diante do seu fazer pedagogico, do mesmo jeito a forma que séo executados
na realidade, e por que ndo como podemos compartilhar. Nada mais do que
usar nas apresentagdes de formacgao continuada sejam em formagao, HTPC,
eventos, congressos e comunicagbes orais, divulgando toda experiéncia
constituida em saberes.

Pensando nisso, este produto educacional propbe um guia para orientar
através da tecnologia digital pelo Storytelling a producdo e sisteminazagao
dos saberes experiéncias constituidos pelos professores.

Diante de todo cenario pandémico, trazemos uma proposta para divulgagao
de toda pratica pedagégica produzida pelos professores, nao podemos
engavetar e sim divulgar para subsidiar os caminhos de outros professores
em seu fazer pedagdgico, é através do compartiihamento que também
aprendemos. Porém, o storytelling pode ser adaptado para outros segmentos
na educacao.
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A formagao continuada de professores da educagao basica dos anos iniciais, é
um processo continuo que engloba adaptagtes e aceitagdes para refletir e
compreender acdes formativas em ciclos curriculares.

Cabe salientar que nesse processo os aportes tedricos com base para saberes
necessarios para docente a partir da reflexdo critica da pratica no percurso de suas
acdes (FREIRE,2016). Segundo Tardif (2014), esse processo emerge na produgao
de conhecimentos que s@o das experiéncias dos saberes docentes que sao
constituidos do seu fazer pedagogico para reflexdo e ser compartilhados, sao os
saberes que resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos professores.
Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagdes
especificas relacionadas ao espago da escola e as relagbes estabelecidas com
alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber ser”. (p.38) Nesse apanhado, os conhecimentos sdo produzidos entre os
professores englobando as praticas individuais para romper os saberes titulados
como Unicos fontes de conhecimentos derivados de culturas académicas, e de
praticas nao resultados de sua efetivagdo no ensino.

Porgue o storytelling pode tornar como instrumento para produgéo de saber docente
para formagao continuada?

A dimensao educacional perpassa em romper o isolamento das experiéncias
docentes para produgdo de conhecimentos, o coletivo perpassa os aspectos de
aprendizagem significativa e colaborac@o entre partilhas, compartihamentos e
divulgagdes, Nesse pressuposto, o colaborativo resulta compartilhamento de
experiéncias para reconhecer os pontos cruciais comuns e incomuns, visto que as
reacbes, reflexdes, percepgbes e compreensdo sdo singulares encontrando no
outro a cooperagao para enconfrar em si superagdo, adaptagdo e apreensdo de
propostas e praticas pedagogicas com/os pares.A formagdo continuada é
processual de aprimoramentos para os professores de busca e desenvolvimentos
constante, estudos, pesquisas e conhecimentos de outras experiéncias.
Salientamos que a sala de aula é um campo rico para fomentar os significados

Consolido a presente explanagao, propondo para Educagdo béasica dos anos
iniciais nas aulas de Matematica orientacéo para um processo formativo reflexivo a
partir de compartilhamento de saberes experiénciais em um contexto colaborativo
entre pares com participantes em grupo de formacgdes. Entretanto, para os
presentes autores os saberes experienciais docente constitui na produgao e partilha
para auxiliar na reflexdo de outros professores sobre a pratica com o uso das
tecnologias digitais nas aulas de Matematica.
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Por que o storytelling pode
tornar um instrumento para

producao do saber docente na
formacao continuada®?

Para narrar sua experiéncia!

Pois, para narrar nao resume guem ja nasce como
contador de experiéncia e sim quem busca fazer.
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As propostas poderao ser ofertadas para formagao continuada no
modelo hibrido ou presencial, possibilitando aos professores ter em
seu processo formativo utilizar recursos digitais com aplicativos
zoom, Google Meet e Teams Meet. Sugerimos para formagao
continuada oficinas para realizagdo de produgéo e compartilhamento
de storytelling de suas experiéncias docentes.

FIGURA 1: CICLO CURRICULAR PARA ORIENTAGAO FORMATIVA

Formacdo
Continuada

ENSINO DE
MATEMATICA

RECURSOS TECNOLOGIAS DE NOVAS FORMAS DE
EDUCACIONAIS APRENDIZAGEM E REPRESENTQ(,‘AO
DIGITAIS COMUNICAGAO DO CONTEUDO
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Segundo Xavier,"storytelling
a tecnarte de empilhar tijolos
narrativos, construindo
monumentos imaginarios
repletos de significativo”.
{2015,p.12)

A definicao colocado pelo autor & a
juncao da técnica de relatar e narrar
com a arte, claro uma ferramenta de

comunicagao sequénciada com
acontecimentos revelando verdades

reais, Para nosso guia adotamos a

definicao de Storytelling uma ferramenta
de comunicagao.
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COMO ELABORAR UM
STORYTELLING
PARA COMPARTILHAR
SABERES EXPERIENCIAS
DOCENTE?

Precisar ter relato:
Confiavel;
Amigavel;
Real e de

Baixo custo.

Buscar propor apreenséo dos ouvintes;
Oferecer uma experiéncia contribuinte de
superacgao as dificuldades
e

Estimular os ouvintes para um chamado de acgéo.

Fonte: Elaborado pela autora, inspirado pelo
autor Peter Guber, 2023.
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1-Objetivos

2- Publico Alvo
3-Opgao com filmagem
ou audio/visual

4- Roteiro

5-Local

TECNOLOGIAS DIGITAIS

APLICATIVOS PARA UTILIZAR NA
ELABORAGAO DE STORYELLING:

1- Scribbl
2- Artsteps
3- Storyo
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PROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA

Objetivo geral:

Ofertar aos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do fundamental, apropriar um processo formativo
continuo para reflexao critica de suas/das praticas docentes para produzir e compartilhar storytelling das experiéncias
por meio da proposta de produgéo com sequéncias de saberes docentes.

Objetivos Especificos:

- Produzir relatos de experiéncias dos professores que utilizam ou utilizaram as tecnologias digitais nas aulas de
Matematica nos anos iniciais.

-Refletir sobre as praticas produzidas e compartilhadas pelas produgdes de storytelling desenvolvidas pelos
professores.

Nesta orientag@o possibilitar uma proposta em processo formativo continuo pautado na produgao e reflexao de saberes
experienciais docentes do seu fazer pedagogico. Todo processo formativo perpassa por passos a ser seguido que
podem fomentar as formacoes de forma sincrona, assincrona e presencial.

Ciclo do processo formativo: Agao, reflexao e reagao.

Escuta humanizada;

Acolhimento acongenhante e prezeroso;
Forum e Chat;

Planejamento.

ACOES/REFLEXAQ

1- Produgao e selegdo dos storytelling
2- Refinamento dos storytelling

3- Compartilhamento de stprytelling

REAGAO

Repensar a pratica;
Discutir a pratica e
Reproduzir a pratica.

Formacgao

Agao:

1- Apresentar um formulério para os professores para sondagem prévia para a tematica do storytelling para obtengao
das experiéncias docentes.

2- Propor mapas mentais com nuvem de palavras pelos professores acerca das impressdes e perspectivas sobre o uso
das tecnologias digitais nas aulas de Matematica nos anos iniciias.

3- Apresentar abordagens e ferramentas para utilizar o storytelling para os professores narrar ou relatar sua
experiéncia com uso das Tecnologas digitais nas aulas de Matematica,cujos relatos podem revelar uma gigantesca
dimensdo sobre a produgdo docente, evidenciando em depoimentos reais e singulares que ecoam marcas
signifivativas de agdes.

4- Dinamica: telefone sem fio adaptando para compartilhamento de algum storytelling selecionado.
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PROPOSTA
FORMAGAQO
CONTINUADA

Propostas Orientagdes

Encontros formativos Planejar a formacéo
pensando no tempo
propicio para apresentar a
proposta de produgao de
storytelling das
experiencias docentes
com uso das tecnologias
digitais nas aulas de
Matematica dos anos

iniciais.
Ambiente Proporcionar a formacgao

seja online ou presencial,
pensar no local e horario
para articular quantos
mais professores
melhores.

Apresentagéo Objetivo

Produzir Storytelling

Links de compartilhamento
Concretizar
colaborativamente o]
compromisso e
responsabilidade com a
produgao de
conhecimento docente.
Aplicativos Oferecer canais para tirar
comunicacionais dividas e obter as
produgdes produzidas.
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A seguir meu relato de experiéncia
docente com as praticas declaradas no
periodo de COVID -19.




Ola, meu nome & Mércia fui
professora aqui da rede
municipal de Rio Largo no
periodo da pandemia no
final de 2019, 2020 e 2021.
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Enté@e eu vou falar um pouquinhe sobre a
minha experiéncia, sobre a importéncia
das tecnologias digitais para o ensine da
Matemética nesse tempe de Covid
Entao, durante as aulas eu utilizava a
plataforma do Google Meet para abrir o
video chamada, também utilizava o

aplicative jamboard, certo.
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Para fazer a projecdo das questdes e
tude mais, passar isso para os alunes.
Entdo, a plataforma jomboard & uma
lousa digital, entdo eu pegava algumas
questdes, certo jogava na lousa e a
partir da canetinha eu ia resolvendo
junto com os alunos, certo.
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E também utilizava o slide para
projegGe de conteldos e o
compartilhamente do link da video
chamada que era feito pelo grupo
do WhatsApp, entdo assim, no
tempo do augeda pandemia foi
utilizade esse aplicative para
facilitar as aulas de Matematica.
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Entdo, primeiroe sentava para fazer o
planejamento, delimitova o assunto,
certo! se fosse as quatro operagoes
bésicas, que eles tinham uma dificuldade,
multiplicagdo e divisae.

Eu delimitava la.
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A partir disse, eu fazia o planejamento e
utilizava as ferramentas, tanto o jamboard
para fazer projegdo das questdes e
responder junto com eles, como também o
slide para apresentar a parte mais teérica,
para apresentar alguns exemplos e tudo
mais, assim eu conseguia realizar as aulas de
Matematica.
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Foi muito importante esses programas

porque facilitou, certo! as aulas de
Matematica, sem esses programas iam

ser dificil para questées de
exemplificagao.

93



Entdo, quando eu abri o jamboard e
colocava |l a questdo, e ia fazendo
passo a passo junte com a canetinha,
destacava, colocava os informes,
avisos e tudo mais, isso facilitou

bastante o aprendizado do aluno.
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Entdo, utilizava o Google Meet para abrir a

da turma, para postar os atividades, para

eles postarem atividodes, acompanhar as
atividodes deles.
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Corrigir também, fazer provas, colocar
tude L& na sala do Classroom. Utilizei
alguns materiais concrets, onde
apresentava, mostrar como eles podiam
fazer, fiz a construgdo também de uma
oficina da tabuada da multiplicagdo, com
papeldo, com coisas que eles tinham em

casa.
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Bem féacil para que o aluno tivesse
acesse, Entdo assim, fel em wdrias
olternativas que encontrei para
ministrar as oulas de Matemdtica. Entdo,
nde &4 passava os slides , s& contelde
mais tebdrico, mas tombém fazia as
questdes, construia com eles para no
final conseguir tentar, né!
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Que eles conseguissem aprender um pouco
da Matemdtica, mesmo distante da sala de
aula de presencial, mesme no ensino
remoto por meio do meu planejamento
conseguir ter formas exitosas nas aulas de
Matematica com eles,
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Palavras finais
Finalizando
Caro professor,

O presente Guia de orientagdo é resultado como alternativa do estudo
investigativo das praticas declaradas durante o periodo pandémico de uma
professora que relatou através de audios podendo ser concretizado como
storytelling, esperamos que esta proposta como alternativa de construir relatos
das praticas através de storytelling seja uma alternativa para subsidiar produgées
de conhecimentos para ser divulgados em relatos de seu fazer pedagogico,
podendo ser aplicado para sistémica as praticas pedagodgicas executadas nas
aulas remotas, hibridas e presenciais com uso das tecnologias digitais no campo
da Matematica nos anos iniciais do fundamental.

Partindo, do pressuposto que todos nés contamos nossas experiéncias sejam
para alertar, comunicar, compartilhar, auxiliar ou até mesmo desabafar. Todos
nos temos capacidade de contar, relatar ou repassar historia da nossa propria
experiéncia. Precisamos de muita motivagdo, coragem e engajamento para
elaborar nossos relatos, abordando os pontos fortes como os negativos de
nossas praticas pedagogicas, € uma forma de resiliéncia de relatar nossas agoes
cotidianas do nosso fazer pedagégico para compartilhar com nossos pares.
Destacamos que novas praticas com o uso das tecnologias digitais requerem
primeiramente mudanca de atitude na aceitagdo e adaptacao em utilizar as
tecnologias em favor do ensino, segundo requer formacgdo continuada para
alcancar habilidades digital empenhando para superar os obstaculos e desafios
que podem tracar durante os itinerarios educacionais. Claro, ndo podemos parar,
nem ter medo diante do novo, ou seja, ndo é tdo novo assim! e sim inevitavel o
uso das tecnologias digitais ao ensino.

Entéo, utilizar as Tecnologias digitais requer adequagdes as demandas do fazer
pedagodgico. Vamos la, professores figuem a vontade para apropriar deste guia
de orientacdo fazer adaptagoes, ajustes e utilizar para divulgagao de seus relatos
da sua propria experiéncia. Claro, para também nao utilizar, perdendo de divulgar
e salientar itinerarios para outros professores. Pense nisso!
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6. DESCRICAO E ANALISES: DAS PRATICAS DECLARADAS ACERCA DO USO
DAS TDIC NAS AULAS DE MATEMATICA EM TEMPOS DE COVID-19

Na cidade de Rio Largo, no estado de Alagoas, a educacao possui desafios que refletem
na falta de iniciativas de politicas publicas, bem como nas condigdes sociais ¢ de acesso dos
alunos e professores a educagdo e consequentemente as TD. Salientamos que a regido
Nordeste ¢ marcada pelas desigualdades sociais, no ambito educacional desde antes do
periodo da Republica o analfabetismo ¢ um indice a ser combatido. Além disso, os seus
aspectos sociais, ambientais, culturais ¢ econdmicos impdem novos processos ¢ demandas
curriculares para além dos usos e apropriagcdes no processo de educagdao de qualidade que
diferem de outras regides.

Nessa conjuntura buscamos compreender esse cendrio ¢ as aceleradas mudangas sociais
no contexto pandémico. Convém refletir as concepgdes das TD no ensino da Matemaética nos
anos iniciais do Fundamental. Entendemos que ndo resolve os problemas locais da educagao
apenas disponibilizando os recursos digitais, mas numa integragdo com uma formacao ativa
para os professores.

Neste sentido, adotamos uma descri¢do analitica por Indugdo seguindo os passos de
Kozintes (2014): 1. Analise da codificagdo e anotagdes dos dados; 2. Abstragdo, comparagao
e refinamento dos dados; 3. Generalizagdo e Teorizagdo dos dados. Para isso, a entrevista foi
realizada com uma professora no més de fevereiro de 2023, a duragdo em média de cada

audio foi de 15 minutos levando em contado o periodo disponivel da participante.

6.1 Analise da codificacio e anotacoes dos dados

No primeiro passo, segundo Kozinets (2014), a analise segue o passo da codificacdo
transcrevendo os dados extraidos de maneira minuciosa dos audios € os apontamentos dos
documentos que estruturam o ensino na cidade de Rio Largo em tempo de Covid-19.
Consideramos a trajetoria da participante em sua formacao evidenciadas em suas narrativas
revelando experiéncias individuais na produgdo de dados para compreender situagdes na
dimensao educacional. Reflexdes serdo apontadas pelas anotagdes a partir das inferéncias dos
dados encontrados nas transcricdes seguindo os passos de Kozinets (2014): 1. Codificacado; 2.
Anotacoes; 3. Abstracdo; 4. Refinamento; 5. Generalizacdo e 6. Teorizagdo. A entrevista foi
realizada com uma professora utilizando o aplicativo de WhatsApp via dudio seguindo os

blocos elaborado em um roteiro.
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Desde marco de 2020, enfrentamos mundialmente o virus SARS-CoV-2, causador da
Covid-19. A énfase desta pesquisa partiu da andlise documental sobre a organizagdo do
ensino da Matematica durante o periodo pandémico na Cidade de Rio Largo. Para isso, as
fontes documentais foram analisadas: Diretrizes Educacionais Para o Ensino Remoto e
Curriculo Emergencial-Habilidades Prioritarias do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com
énfase na area da Matematica.

O documento Curriculo Emergencial-Habilidades Prioritarias foi organizado para o
Continuum Curricular biénio 2020-2021, organizado partindo do que propoe a BNCC, o
Referencial Curricular de Alagoas-RECAL' e os Mapas de Foco do Instituto Retina. Percebe-
se que muitos aspectos discutidos nos documentos buscaram enfatizar o que propde a BNCC.
Destacamos pontos relevantes sobre a organiza¢do do ensino e aprendizagem no quadro a

seguir:

Quadro 8: Organizacio do ensino de Matematica no periodo pandémico.

AREA: Matematica
MODALIDADE DE ENSINO: Ensino Fundamental I
ENSINO -Letramento Matematico

- Cinco Unidades tematicas: numeros, algebra,
geometria, grandezas e medidas, probabilidade e
estatistica.

-Recursos Didaticos: planilhas eletronicas, softwares
de geometria, jogos, videos e abacos.

APRENDIZAGEM Letramento Matematico: competéncias e habilidades
de raciocinar, representar, comunicar ¢ argumentar
matematicamente.

Fonte: Elaboragdo propria, inspirado pelo documento curriculo emergencial habilidades prioritarias de Rio

Largo (2023).

Ao verificar a organizagdo e planejamento de retorno as aulas na modalidade do
Ensino Remoto Emergencial (ERE), a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Rio
Largo, procedeu com a aplicacdo de questiondrio para diagnosticar as condi¢cdes de acesso
digital e tecnoldgico das familias dos alunos da rede municipal. No documento Diretrizes
Educacionais para o Ensino Remoto-RL discorre que as informagdes desses questionarios
foram tabuladas, discutidas e analisadas para consubstanciar as decisdes do Ensino durante o

periodo pandémico.

Bhttps://www.editorasolucao.com.br/editorasolucao/erratas/12356/15493/referencial-curricular-de-alagoas-
educacao-infantil-2019.pdf



https://www.editorasolucao.com.br/editorasolucao/erratas/12356/15493/referencial-curricular-de-alagoas-educacao-infantil-2019.pdf
https://www.editorasolucao.com.br/editorasolucao/erratas/12356/15493/referencial-curricular-de-alagoas-educacao-infantil-2019.pdf
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Exposto essas informagdes constataram a necessidade da flexibilidade e
personalizagdo do curriculo para atender as demandas de todos os estudantes. Para o professor
as atribui¢des do fazer pedagogico durante as aulas foram elaborados e inseridas em eixos
disponibilizados a seguir sobre atribui¢des profissionais:

Quadro 9- Atribui¢des inseridas em eixos do fazer pedagogico na rede de ensino de Rio

Largo.

Atribuigdes -Professor

-Organizar e disponibilizar roteiros de estudos;
-Acompanhamento individualizado;

-Elaborag@o do material didatico para os estudantes
que ndo tem a acesso a tecnologia;

-Elaboragdo do planejamento das atividades
Sincronas e Assincronas;

-Feedback das atividades - tirar as duvidas e fazer as
explicacdes necessarias;

- Utilizar outros recursos didaticos (livros, cadernos,
jogos, passeios virtuais e demais materiais) de forma
a complementar as agdes pedagogicas.

Fonte: Elaboracao propria inspirado pelo documento curriculo emergencial habilidades prioritarias de Rio Largo

(2023).

Outrossim, em continuidade ao documento para o Ensino Remoto devem ser previstas
metodologias e abordagens didatico-pedagogicas por meio de objetos do conhecimento como:
elementos textuais; elementos audiovisuais; atividades e forum, chats, grupos de discussdo e
aulas on-line. Nesse ponto, sugere que grupos de WhatsApp sejam organizados para as
atividades e ensino.

Frente ao que foi explanado diante dos documentos legais que nortearam o Ensino
Remoto no municipio de Rio Largo, e a grande rede de escolas existente com um universo de
problemas para serem investigados discorremos para o aspecto social da localidade escolar e
estudantes aprofundando por meio da entrevista com uma professora para compreender a
realidade nesse momento historico do uso das TD nas aulas de matematica na educacao basica.

Cumpre esclarecer, que a escrita a seguir desta pesquisa ¢ a narrativa da professora
organizadas através das categorias nos questionamentos para serem analisados. O percurso da
formagdo da professora foi pesquisado para compreendermos como ¢ tratado a educacao e
assimilar as diretrizes dos impasses nos cursos de formacao de professores e aspectos sociais

emergentes nas relagdes educacionais. Possibilitando uma reflexdo no processo formativo
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desde os primordios historicos. Compreender a histdria nos remete narrativas do ser na sua
totalidade.

O primeiro bloco da entrevista foi respondido em audio com a participacdo da
professora, através das narrativas de formagdo. Com a primeira etapa Kozinets propde a
codificacio ¢ a anotacdes para fixar as categorias retiradas da entrevista via audio, e
anotagdes como memorandos, destacamos as categorias formacao docente, pratica declarada e
conhecimentos matematicos.

Devemos pontuar que a primeira categoria Formacao Docente, os relatos memorando
fornece realidade subjetiva da entrevistada professora dos anos iniciais do fundamental, para
observar e analisar o processo itinerario declarado, o locus de seus momentos de estudante até
sua formacdo inicial. A segunda categoria Praticas declaradas e a terceira Conhecimentos
matematicos, dialogam entre si em virtude de sua complementaridade para compreender o
objetivo dessa investigagao.

Essas categorias denomino como percep¢des da realidade, visto que buscamos
compreender que a subjetividade da participante ¢ um no coletivo docente, que na

dialogicidade produzimos elementos com significados sintetizados.

6.2 Abstracao e Refinamento dos dados

Nesse passo, daremos amplitude sobre os memorandos dos relatos da participante da
investigacdo, como revelam Kozinets (2014, p. 114) "[...] classificacdo e filtragem para
identificar sequéncias compartilhadas, relacdes e diferengas, construindo codigos
categorizados|...]", baseando o percurso da entrevista. Denomino nesse passo, que no
momento de refinamento de dados a entrevistada junto com a interface TD, repleto de
significados sdo levados a vivenciar e experienciar possibilidades em historiciar de um
pertencimento com suas praticas declaradas e subjetivas correspondendo ao conhecimento
matematico.

O percurso dos relatos procuramos filtrar as caracteristicas pessoais nas entrelinhas de
sua formacao docente, e as caracteristicas de suas praticas declaradas no conhecimento
matematico utilizando as TD. A abstracdo apresenta, e "[...] constroi os codigos categorizados
em construtos, padrdes ou processos conceituais" (KOZINETS, 2014, p. 114). Nesse passo ¢
fundamental um refinamento criterioso para explanar as entrelinhas, conhecimentos

produzidos e os saberes experienciais como produ¢do de conhecimentos.



108

Pretendemos sintetizar o percurso formativo e apresentar os relatos detalhados diante
das categorias elaboradas discorridas anteriormente, buscando uma constru¢do da abstracao
com os conhecimentos encontrados ampliando a discussdo tedrica. A partir disso, destacamos
e discorremos os trechos transcritos pela professora de maneira abstrata como expressam
posteriormente.

Apresentamos a seguir trechos da fala com a participante da pesquisa sobre a

categoria formagao docente.

Boa tarde, meu nome ¢ ... Entdo, vou fazer ¢ a entrevista de algumas perguntas.
Quando eu estudei eu estudei aqui em Maceid, na escola Rotary é... eu fiz 0 meu
fundamental I, depois o fundamental II eu fui para escola Margarez onde eu fiz
fundamental II e o ensino médio. E essas duas escolas ficam aqui na cidade de
Maceid, Alagoas. Depois eu fiz a Universidade Federal de Alagoas e, posterior,
adentrei ao mestrado. Nessa época o ensino era bem tradicional, entdo, a gente ndo
utilizava, utilizava o professor utilizava bastante o quadro, certo, ainda era o quadro
de giz, quadro negro giz e era antigamente somente prova isso ¢ do meu 1° ao 5° ano
na escola Rotary, entdo, s6 utilizava o caderno ¢ fazia prova. Quando foi pro
fundamental II a gente ja4 comecou a utilizar cartdozinho, fazer painel, fazer umas
coisa mais diversificada e somente no ensino médio a gente teve contato a fazer algo
mais relacionado a tecnologia digital, trabalho até o momento era tudo feito a méao
com canetas. E... né? Sabe que eu tinha bastante dificuldade, entio, vocé tinha que
ser bem criativo para fazer os trabalhos em capa, colorida, letras de forma, entregar
um trabalho bem feito para os professores, né. Bom, eu decidi ser professora dos
anos iniciais devido a minha experiéncia. Primeiro, eu entrei na Universidade
Federal de Alagoas no curso de Matematica licenciatura e no curso de Matematica
Licenciatura eu me identifiquei bastante com as matérias pedagdgicas. Foi ai que eu
pedi é... transferéncia, pedi reopgdo de curso para Pedagogia onde conclui o curso de
Pedagogia 1. Audio enviado no WhatsApp (13 de fevereiro, 2023).

Iniciaremos as analises das entrevistas narrativas a partir da perspectiva dos relatos da
professora, buscando na rememoragdo das suas memorias e trajetorias, marcas significantes
para compreender seus itinerarios iniciais na formacao inicial. Reiteramos que a entrevista de
cunho aberto ocorreu livremente os seus relatos manifestando as suas expressoes. Na narragao
conseguimos perceber sutilmente suas colocagdes com a tecnologia digital no ensino médio, e
ao relembrar do ensino ecoando ser um ensino tradicional por utilizar quadro negro, giz,
provas, caderno e realizava trabalhos como cartdozinho e painel.

O ensino tradicional ndo ¢ sintetizado como apresenta no relato discorrido. Nao
podemos deixar de contextualizar que o ensino tradicional como uma tendéncia metodologica
de viés com universalizagdo de conhecimento. Como Saviani (2021) salienta, o ensino precisa
ser uma fungdo da escola e proporcionar acesso aos conhecimentos sistematizados pela
humanidade, os conteudos “cldssicos”, que contribui para o desenvolvimento humano
buscando criteriosamente na sua escolha, que criticamente o ensino remoto teve conteudo

esvaziado.
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Outrossim Serpa (2011), coloca a pedagogia intrinseca as novas tecnologia “ndo ha
centro” para o conhecimento, com uma didatica curricular na relacdo mutua entre professor e
aluno sendo influenciados pelas referéncias tedricas. Aprimoracao formativa para utilizagao
das TD perpassa postura pedagogica com planejamento, cooperagdo, oralidade e participagao.

A experiéncia com a areas da Matematica e utilizagdo das TDIC no Ensino Médio
foram, de forma peculiar, insuficientes para conceber a imagem de novas perspectivas que
ressignificam a sua visdo sobre se tornar professor, mas agindo para posteriormente nas suas
praticas. Agindo assim reflexivamente acerca de sua formacdo, conjectura que passou por
mudangas de curso superior e busca de uma formacdo continuada, no que tange na
compreensdo de como funciona entre ensino e pesquisa adentrar nas entrelinhas,
compreendemos a sua preferéncia por indicios na area da Matemadtica quando a entrevistada
sugere o termo mudanca de curso, percebemos que a significacdo surgida através da narrativa,
retoma o elemento da sua opcdo inicial pela Matematica e apds a area da Pedagogia,
continuando a sua intengao nas aulas de Matematica.

Percebemos na NI a sua formacao docente na visdo de Freire (2015), o professor com
comprometimento com o seu oficio buscando refletir a sua pratica e tem ética no ensinar
através de uma formagdo permanente. A experiéncia da entrevistada com as TDIC no Ensino
Médio mesmo de maneira peculiar e suscita, foi o suficiente para leva-lo a conceber uma
imagem de ressignificagdo, buscando no Ensino Superior o oposto da sua vivéncia peculiar
com as TDIC, ao buscar na sua formagao inicial novas perspectivas na sua visdo na utiliza¢ao
das TDIC para quando se tornar professor.

Nesse amontoado de percepcdes narrativas reviver tais ditames configurou-se no seu
percurso formativo ressignificagcdes assumindo no oficio docente indicios do tdo instavel a
utilizagdo das TD. A entrevistada ao reviver que em seus trabalhos escolares no ensino
fundamental ao fazer capa colorida e letras de forma a utilizacao da “caneta” e a necessidade
da “criatividade” para a sua produ¢do consolidava em dificuldades. Com isso, de maneira
negativa reviveu tornando sua dificuldade um ponto para a ressignificagdo da sua futura
pratica. Com a andlise da palavra “diversificacdo” nas aulas, percebemos a eficiéncia
dialégica da entrevista narrativa que, por meio da memoria, se resume ao vivido e
ressignifica-se de maneira positiva tornando possivel no presente entender da importancia
para as aulas.

Diante disso, percebemos que, na fala da entrevistada, a profissdo docente se legitima
ao ensinar os alunos, € que essa a¢do permeia nao apenas conteudos, mas impressoes de

didatica tal como fizera. Assim, levando a professora entrevistada ressignificar sua pratica
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docente, assumindo posturas éticas e reflexivas buscando conhecimentos, quebrando
paradigmas e adaptando as mudangas. Ao ouvirmos a narrativa da professora atendemos para
a relagdo dos itinerarios formativos e a constru¢ao de sua pratica.

Ao questionar sobre a utilizacdo das TDICs nas aulas de Matematica, reiteremos a sua

fala a seguir.

Eu utilizo bastante as TICs para ensino certo? Tanto na parte de ensinar os alunos
nos anos iniciais como também nas aulas de Matematica. Entdo o que ¢ que eu fago?
Eu utilizo para projetar, utilizo datashow, utilizo computador para fazer as
apresentagdes. utilizo bastante ¢ aplicativos e /inks que os alunos possam acessar em
casa alguns jogos eletronicos como a plataforma futuro entdo eu passo atividades
pela sua plataforma, programa e mando o /ink pra eles utilizar é acessar em casa ¢
realizar as atividades. Essa opg¢do de utilizar TICs é como ¢é como um
acompanhamento tanto para facilitar a vida do professor em sala de aula certo?
Como também acompanhar um aluno com atividade diversificada porque
percebemos que os alunos utilizam bastante o celular, computadores, os tablet, mas
para uma parte mais ludica mais assim ¢ relacionado ao seu entretenimento. Nao
para a questdo de estudo e essa ferramenta as TICs ela pode ser utilizada como
ferramenta de apropriagdo do conhecimento entdo assim ¢ como utilizar e o
professor tem ¢ como mostrar para os alunos como utilizar essa tecnologia a seu
favor para aprender novos conhecimentos. Audio enviado no WhatsApp (13 de
fevereiro, 2023).

Reiteremos ao questionamento a professora se moldando as tecnologias devido a sua
necessidade, j& salientado por Castelles (2002). Compreendemos o ser humano como ser
adaptativo as demandas sociais em diferentes tempos historicos, € uma das caracteristicas
sobre o uso da TD apontada por Oliveira (2015) ¢ adaptacdo. O panorama mundial nesse
cenario de conturbacdo expressa mudangas sendo estabelecidas na educagdo cabendo
adaptacdo do professor as devidas necessidades utilizando a diversidade de tecnologias
digitais. Assim, a NI da participante aponta o surgimento de indicios da utilizagdo das TD nas
aulas de Matematica a favor da aprendizagem e ensino dos alunos.

Portanto, quando a entrevistada conclamando a utilizagdo das TD na sua atual
condi¢do como professora, podemos compreender os seus posicionamentos sobre a educagao
e o ensino tradicional vivenciado no que tange as aulas apenas no uso de quadro, giz,
trabalhos a mao e provas, para a diversificacdo das aulas e a utilizagdo das TD. Com isso, a
visdo da entrevistada para formag¢do continua e a preocupagao com o ato de ensinar revela sua
busca com a didatica e eficacia das aulas inserindo as TD.

Se tomdssemos as horas trabalhadas semanalmente de qualquer profissional como
observagao tomariamos um susto pela quantidade de fatos acontecidos que deixamos de
pensar, refletir e ressignificar devido a correria do tempo e fazeres. Isso acontece devido ndo

permitirmos parar € ocuparmos para nds mesmos nos nossos anseios, razodes, sentidos e
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sentimentos. Arriscamos e acreditamos na perspectiva da narragdo para sugerir na existéncia
do oficio docente a presentificardo de um tempo para as nossas experiéncias.

Tardif (2014), ressalta dos saberes pedagogicos como reflexivos na pratica
educacional constituindo produgdo de saberes experienciais de suas experiéncias para reflexao
de préatica. Outrossim, os saberes experienciais da professora entrevistada permitem voltar os
olhos com indicios para a sua vivéncia, experiéncia, descoberta e ressignificagdes
encontrando conhecimentos constituidos e motivacdes que refletidas demonstra
explicitamente poténcia para novas visdes, sejam nos caminhos formativos ou didaticos. Tais
narrativas, mesmo em fragmentos, e sucintas observamos um passado ndo tdo distante desatar
novas maneiras de compreensao revelando possibilidades e revelando que a fala individual
traz consigo um sentido de transmissdo de saberes que podem se aperfeigoar no outro.

Nessa perspectiva, para a proxima etapa de analises, as categorias foram elaboradas
diante dos pontos salientados a questdo que orienta nossa investigacao, procurando considerar
as categorias: formagao, praticas declaradas e conhecimento matematico.

As concepgdes vao sendo construidas, ressignificadas e delineadas a partir das
representacdes, dos sentidos e significados constituidos. Podem ser apreendidos nas teorias
apresentadas no ambiente académico ou produzidos nos percursos das experiéncias nos
percursos profissionais e educativos. Investigar e analisar as representagdes constituidas
mobilizam dimensdes pessoais e profissionais sobre os espagos institucionais e aspectos
sociais, abrindo percursos que nos levam a reavaliar e repensar novas concepgoes.

Percepcdes que encontramos amparo na narrativa da professora entrevistada, quando
menciona mudanga de concepcdo sobre a utilizagdo das TD nas aulas de Matematica
posteriormente ao contexto adverso da pandemia do coronavirus. Consta o aumento da
utilizacdo das TD no relato a seguir, com a seguinte afirmac¢ado relativa ao apontamento sobre

a mudanca de sua concepgao.

Relacionada a minha concepgdo sobre o uso da TICs antes da pandemia. O que que
acontecia? Antes da pandemia eu utilizava pouco eu utilizava somente o computador
para digitar trabalho, fazer planilhas ou fazer uma apresentagdo. Na pandemia eu
comecei a utilizar o celular como ferramenta de trabalho, entdo comecei a utilizar
bastante o celular para mandar atividade, corrigir atividade, fazer interacdo nos
grupos de WhatsApp, ¢ mandar os links com os jogos, com as atividades de casa e
tudo mais e corrigir por aqui pelo celular. Entdo, na pandemia, eu aprendi a trabalhar
mais com o celular e isso facilitou bastante a minha vida porque utilizando o celular
eu descobri que eu consigo fazer varias coisas com esse aparelho movel, entdo,
assim, eu levo o celular fago as coisas preencho o diario, preencho a frequéncia dos
alunos, entro no sistema, digito nota. Entdo, eu consigo fazer mil coisas com o
celular. Audio enviado no WhatsApp (13 de fevereiro, 2023).
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Houve significativas mudangas com a promulgacdo das diretrizes municipais para o
ensino. As estruturas do ensino fundamental I foram reformuladas estruturando em um
movimento de flexibilidade. Nesse sentido, apontamos sobre a flexibilidade do ensino hibrido
fomentado por Bacich et.al. (2015), relacionando o planejamento, a organizacdo e o
direcionamento com o trabalho pedagogico. A versatilidade afirmada no relato “eu consigo
fazer mil coisas com o celular”, aponta que além da versatilidade e flexibilidade o
compromisso nos pilares da educagdo faz a diferenca, o aprender fazer esta associado a

adaptacao as necessidades que vao surgindo diante da demanda do cenario educacional.

Bom, o que me motivou é... a mudar essa pratica ¢€... tanto passar na parte mais
tradicional do papel para uso das tecnologias foi principalmente a demanda, certo?
Claro vivendo uma situacdo pandémica onde tivemos que criar sala de aulas a partir
da na interag@o do celular, de casa e também assim ¢é os cursos que a gente fez em
relagdo ao uso da tecnologia para aprendizagem para td mais perto do aluno e
também, ¢ cursos em disciplinas na Universidade. Entdo, a gente tem a disciplina de
TICs, tem varias disciplinas que faz assim uma reflexio sobre o uso da tecnologia, ¢
no cotidiano da sala de aula para o desenvolvimento da aprendizagem e também ¢ a
disciplina de Saberes ¢ Metodologia do Ensino a Matematica quando a gente, ¢
dentre as abordagem da grade curricular foi também a utilizacdo das TICs para
aprendizagem. Entdo, assim por meio desse embasamento, desse conhecimento
prévio hoje como professora da sala regular, eu consigo utilizar diferentes
mecanismos para atingir o meu aluno. Entdo, o objetivo ¢ que o aluno aprenda.
Entdo o aluno ¢ utiliza no celular, utiliza no computador, pode ¢ aprender de uma
forma mais ludica mais divertida e mais prazerosa. Entdo, o que que mudou? A
partir desse, dessa experiéncia, ¢ devido a pandemia, devido a situagcdo pandémica
de covid, quer que aconteceu? Hoje eu consigo ter o celular como um aporte
pedagogico de trabalho. Entdo eu consigo visualizar hoje o celular como um apoio
pedagogico para o desenvolvimento do meu trabalho tanto de planejamento como de
execucio de ¢ planos que eu queira utilizar com os meus alunos. Audio enviado no
WhatsApp (13 de fevereiro, 2023).

Constatamos que a TD dos aplicativos presente no aparelho movel facilitou como aporte
pedagdgico, deixando claro da sua formagdo inicial com conhecimento prévio fazer toda
diferenga para mudanca da tecnologia tradicional do papel para a utilizacdo das tecnologias
digitais. Nao podemos deixar de frisar a interatividade presente no questionamento e as

funcdes permeiam a nova comunicacao afirmada por Kenski (2007) e consolidada na NI.

Bom, o que que parece igual é o distanciamento entre o recurso ¢ a sala de aula.
Alguns professores ainda, ¢ visualiza as TICs como, ¢ ameaga, certo ou entdo
também ficam na zona de conforto, ndo querem ¢ estudar, ndo querem utilizar essas
tecnologias alegando que ndo conhece, que ndo sabe, entretanto ¢ se vai necessario
que o professor se recicle e consiga entender que esses aparclhos sdo uma
ferramenta de trabalho, sdo uma ferramenta de ensino e aprendizagem se fazendo
necessario que se atualize sobre essas novas praticas. A minha formagdo sim
interferiu bastante por meio de desses elementos que eu ja falei em relacdo aos meu
conhecimento prévio em matérias e disciplinas na universidade ¢ como ¢ eu
consegui ter essa formagdo inicial entdo consegui ter mais seguranca pra planejar,
pra executar, atividades relacionada com o celular entdo eu ja propus varias
atividades e que os alunos levavam o celular pra sala de aula e faziam links, faziam
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jogos, fazia atividades em grupo, atividades individuais, ¢ acessando links ou lendo
QR code pra redirecionar um determinado jogo, a uma determinada atividade em
sala e também em casa. A minha experiéncia interferiu bastante, entdo assim tem
essa vontade de ¢ mudar, ter essa vontade de estar mais proximo do aluno, ter esse
entendimento de que ¢ se faz necessario que o professor se recicle para fornecer, ¢
aspectos necessario e potencializadores para o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno ¢ muito assim ¢ gratificante. Entdo, assim essa, essas minhas experiéncias
direcionado para o desenvolvimento de um trabalho mais eficaz e atingir o meu
aluno. Audio enviado no WhatsApp (13 de fevereiro, 2023).

Porto (2017) salienta das potencialidades dos celulares para articulacdio do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, apontamentos presente na experiéncia da
professora em buscar se atualizar e das novas praticas. Podemos perceber e considerar que as
novas praticas de ensino envolvem um conhecimento prévio, formagao e atualizacao.

A partir da reflexdo de Freire (2015), sabe-se que a docéncia estd relacionada na sua
pratica educativa a reflexdo, quando o professor ensina também aprende com o que foi
transferido, nisso estd uma docéncia com formacao continua, considerando sua experiéncia e
formagdo humana, pois sdo indissociaveis. Assim, analisamos o professor entrevistado ao
compartilhar seu percurso de trajetoria pessoal e profissional em suas mudangas
concepcionais nas praticas pedagogicas, podendo auxiliar outros professores de forma
formativa.

Na analogia do ensino reiteremos uma perspectiva histérica no modelo do ensino
hibrido, e o que se refere ao contetido da Matematica, um ensino baseado pela legitimagao do
documento normativo BNCC (2018), em unidades tematicas ¢ a utiliza¢do as TD. O curriculo
nesse cenario apresenta em estratégia longe de se consolidar em dinamismo para efetivagao da
acdo educativa distanciando ou dicotomizando do curriculo cartesiano esclarecido por D’
Ambrosio (2009). Podemos considerar esses pontos nas categorias encontradas na fala sobre
ensino entre conteudo ¢ TD em um conflito entre o antigo e o dito novo modelo de ensino

manifestando-se em todos os setores educacional mudangas.

Bom, em tempo de covid eu utilizei bastante ¢ o notebook para planejar as aulas,
para fazer as apresentagdes o celular. Entdo, eu projetava do notebook e a0 mesmo
tempo entrava com outra conta pessoal do celular. Entdo eu abri duas telas, certo?
Uma eu projetava para os alunos e a outra eu abria para os alunos mim verem pela
Camera do celular, certo? Também utilizei varios programas, entdo utilizava o
Google Meet para fazer as aulas ao vivo, utilizavam o programa de Jamboard, que ¢
uma lousa digital, para escrever, para projetar texto, projetar figura, projetar
atividades, projetar jogos como roleta e outras, entdo utilizar bastante o Jamboard
que ele tinha uma lousa digital, vocé pode escrever, vocé pode inserir figuras e tudo
mais. Também utilizei bastante o WhatsApp para comunicag@o, certo? também
utilizei bastante a plataforma, é... futuro. Onde o programava e enviava para os
alunos os links dos jogos e de atividades que eles poderiam fazer. E entre outros,
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entre outros aplicativos que utilizei. Audio enviado no WhatsApp (13 de fevereiro,
2023).

Os aplicativos WhatsApp, Jamboard e Google Meet presentem na NI aponta para
comunicacdo, os eixos de interatividade fomentado conforme Lévy (1999), tomemos na fala a
categoria interatividade contemplando a virtualizagdo e a visualizagdo em tempo real em uma
troca de um-um ou todos-todos. Esses aplicativos citados refere-se as TD ao conteudo
matematico, campo da Matematica presente nas praticas pedagdgicas declaradas pela
professora.

Consta no relato da entrevistada sobre os contetidos a seguinte descricao:

Bom, eu foquei bastante nas operagdes basicas, certo? E na época da covid é... que
tava baixando o isolamento. Depois quando a gente voltou com ensino hibrido, eu
estava com a turma do quinto ano, entdo quer que eu foquei em? Trabalhar com os
alunos, certo? Operagdes basicas é... também. A educacdo financeira é... trabalhei é...
principalmente a multiplicagdo e a divisdo certo? E... também eu trabalhei bastante
em torno, ja que teve também a prova do Ideb. Entdo assim, eu trabalhava atividades
com geometria, atividades com area plana, atividade perimetro, atividade diaria,
entdo, atividades com figuras geométricas e tudo mais. Entdo eu utilizava bastante,
Tangram. Eu utilizava bastante programas como Geogebra, que eles pudessem
construir um tridngulo quadrado e assim, conseguir visualizar a area e tudo mais.
Sim, eu busquei aprender a utilizar, ndo mexer no computador, ndo mexer no celular,
mas eu busquei aprender novos €... programa, certo? novos software pudesse
otimizar minha aula ai eu queria trabalhar, hoje eu estava trabalhando sobre o
Tangram, entdo eu ia la e pesquisava, se algum programa, algum jogo de quebra-
cabega, algum jogo que pudesse ter o Tangram certo, ¢ os aluno poder arrastar a
movimentar, entdo conseguir pegar o Tangram online, eu consegui fazer a tabuada
online também, tabuada com o goleiro também, rodava a roleta e caia em algumas
questdes, relacionada a tabuada, Matematica. Entdo assim, eu fui buscar os
aplicativos que ¢é que existe de aplicativo? Eu quero hoje trabalhar figuras
geométricas. Dessas figuras geométricas tem algum aplicativo o que € que tem, ao
quero trabalhar a area? Qual é o aplicativo que eu posso fazer, entendeu? Entdo,
assim fui aprender a mexer de Jamboard na lousa digital. Como ¢ que eu poderia
inserir imagem? Como ¢ que eu poderia escrever, como ¢ que eu poderia apagar?
como ¢ que eu poderia dar acesso aos alunos para, em tempo real, eles poderem
responder e colocar 14 digital, e é... interagir junto comigo na lousa digital,
colocando as suas respostas. Entdo, assim eu fui aprender a mexer nos programas e
aprender quais programas existia naquele assunto que eu queria trabalhar na aula.
Audio enviado no WhatsApp (13 de fevereiro, 2023).

Estas praticas declaradas com Tangram, e Geogebra junto com os contetdos
operagdes de multiplicagdo, geometria plana, educacdo financeira refere-se ao conhecimento
matematico da area da Matematica presente nas unidades tematica do ensino dos anos iniciais
do fundamental. A categoria conhecimento matematico interpretado dessa maneira origina no
modelo de ensino hibrido na perspectiva da aprendizagem da autonomia, protagonismo, novas
habilidades e competéncias, caracterizando uma trivializagdo expressa na metodologia ativa,
ndo iremos adentrar sobre esse conceito, porém salientamos a importancia epistemologica e

didatica do desenvolvimento dos contetidos matematicos nesse sentido.
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Sintetizando, os relatos possibilitam refinar que os saberes experienciais da professora
confirmam o percurso de adaptag¢do ao uso das TD no modelo de ensino hibrido, evidenciando
as dificuldades e os caminhos reconstruidos para o conhecimento matematico ao relacionar
com as TD no tempo covid-19. Nesse passo os elementos encontrados na categoria
conhecimento matematico apontam para analise do conhecimento que nas praticas declaradas
os conteudos matematicos foram explanados.

Assim, partimos para consolidagdo de contemplagdes das concepgdes das TD no relato

da professora:

Bom para a minha formagdo de conhecimento e abordagem as TICs é uma
ferramenta efetiva, basta a gente e procurar estudar um pouco. Entdo vocé quer fazer
uma atividade ¢é... relacionada a multiplicagdo ai vou entdo vou procurar algum
software que deu que eu posso programar algum jogo, alguma coisa para trazer essa
ludicidade e vocé poder utilizar o celular para os alunos aprenderem, celular, tablet,
smartphone o que for. Bom, a matematica ¢ muito importante, a matematica esta
nosso dia, dia a dia, nosso cotidiano, entdo assim se faz necessario que os alunos
tenha conhecimento basico, o que ¢ uma matematica basica? sdo as 4 operagdes sO
entender o que é uma area? o que ¢ um perimetro? o que ¢ uma figura geométrica?
entdo, assim, entender esses conceitos que estdo presentes na nossa sociedade. Entdo
assim, muitos alunos é... consegue de forma rapida e numa venda saber o troco que
vai receber, saber quanto é que vai da, vou dar 20 reais, a conta deu 12, vai voltar 8.
Enquanto se monta uma continha, uma expressdo algoritmo, ele ndo consegue
realizar. Entdo, assim, é sempre vincular essa matematica, estd no nosso cotidiano
que a gente utiliza todo dia ou a forma, mas formal, que se tem nos livros didaticos,
e também como se passa esse problema? Entdo ¢ muito importante fazer o qué?
contexto, entdo, apresentar a matematica de forma contextualizada, ndo solta. Nao
aquele, arme ¢ efetue, mas sim ¢ fazer a matemadtica de forma contextualizada, ¢
muito importante o aluno entender para qué? e por qué? eu estou aprendendo
aquelas operagdes ou qualquer outro assunto da matematica. Entdo, sempre o
professor tentar vincular com aquilo que o aluno conhece, com aquilo que j& esta
mais acessivel, para que ele possa entender que a matematica ndo ¢ algo macabro
ndo ¢é algo, surreal, de outro planeta, ndo ¢ um alienigena ¢ algo presente no nosso
cotidiano a gente utiliza todos os dias sem querer, mas esta ali presente. Entdo, ¢
essa linguagem que a gente tem que é... mostrar para o aluno, olha isso ¢ isso, e
vocé... estd aqui no seu cotidiano. ...sim, eu continuei fazendo a pratica com o uso
das TIC. Entdo, eu utilizo bastante, eu utilizo jogos, eu utilizo os recursos digitais de
diversas formas tanto como na sala de aula como também atividades para casa, entdo
assim, eu consigo hum... mesclar esses dois campos. Audio enviado no WhatsApp
(13 de fevereiro, 2023).

A voz de nossa entrevistada nos leva cada vez mais a concordar com a afirmagao que:
podemos ver na apresentagdo da proposta curricular duas vertentes que justificam a integracao
da TD nas aulas de Matematica nos curriculos escolares: “uma ferramenta efetiva” e “vincular
a matemadtica ao cotidiano”. A apropriagdo do ensino e aprendizagem apresentada pela
entrevistada oportunizando a realidade social relacionando as propostas ao cotidiano
abarcamos a perspectiva da professora em todo tempo buscando meios para garantir uma
aprendizagem efetiva diante de todo cenério pandémico. A postura ética, politica e estética da

professora condiz com os saberes necessarios para sua fungdo afirmado por Freire (2015).
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6.3 Generalizacao e Teorizacido dos dados

No ambito da generalizacdo, ja se pode notar, que os relatos apresentados nos dudios
permiti uma reconstrucao de uma historia sobre as praticas declaradas em tempos de covid-19.
Nesse processo, olhar para o percurso na adaptagdo das propostas da professora nas aulas de
Matematica utilizando as TD, evidencia a importancia de historiciar os saberes experienciais
como produtores de conhecimentos. Segundo Kozinets (2014), explicar as consisténcias de
dados e formalizar o conhecimento relevante existente ¢ a maneira de teorizar os dados.

Os dados da maneira de reorganizacdo do ensino com as praticas nas aulas de
Matematica, apontamos as categorias ¢ subcategorias elencadas no refinamento dos dados
produzidos. Até o momento, os componentes de constitui¢ao da teoria implicita e explicita
estao presentes de forma descritiva nos relatos transcritos da entrevista. Buscamos construir €
reconstruir historicizando entre os componentes o conhecimento das praticas declaradas nas
aulas de Matematica com o uso das TD em tempos de covid-19.

Retomando o conceito de formagdo docente de teoria implicita adotado nessa
investigacdo, buscamos identificar a articulagdo entre os elementos esquematicos de
interpretagdes e filtragens encontradas. Freire (2015), a reflex@o critica sobre sua pratica
docente articula ao profissionalismo com ética. Podemos compreender no fenomeno docente
buscas por adaptagdes para suas praticas declaradas com nuances dicotomizadas,
evidenciando os elementos constitutivos de uma formag¢ao com espagos formativos e
informativos. De forma geral, entretanto, foi percebido o distanciamento por formag¢do no
periodo pandémico.

De acordo, com relatos extraidos, percebemos que o ensino da Matematica no ERE foi
constatado alguns pontos discutidos por autores Saviani e Galvao (2021), pelas faltas de
politicas publicas, falta de formagdo tecnologica, praticas declaradas empobrecidas e
contetidos vazios. Compreendemos que a potencializacio das TD fomentou o ensino de
Matematica no ERE mostrando a importancia para disponibilizar o minimo do ensino,
destacando que essa maneira ndo ofertou uma educac¢do de qualidade mais uma abrangéncia
de fazeres pedagogicos.

Nesse passo, a teorizagdo do conhecimento das praticas declaradas nas aulas de
Matematica com o uso das TD em tempos de Covid 19, podemos concretizar apontando a
importancia em tornar um saber experiencial e historica. Assemelhar como uma narrativa

individual e subjetiva para compartilhamento na dimensdo formativa docente. Por muito
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tempo os saberes docentes produzidos ndo cabiam o0s experienciais € nem no
compartilhamento formativo. Para isso, o espago de transmissdo de um saber pode ser
indicado caminhos diferentes partindo de vivéncias e experiéncias construidos pelos proprios

professores. Tardif (2014), afirma os diferentes tipos de saberes docentes:

Quadro 10: saberes docentes

Saberes experienciais. Construidos no
trabalho diario do
professor.

Saberes curriculares. Construidos de
conhecimentos
escolares,
conteudos e
métodos.

Saberes disciplinares. Construidos de
conhecimentos das
diferentes areas.

Saberes da formacao profissional. Construidos da
ideologia
pedagobgica.

Fonte: Elaboragao propria inspirado em Tardif (2014).

Diante dos diferentes saberes da docéncia, o autor Tardif (2014) destaca a produgao de
conhecimento pelo saber advindo da experiéncia, pois a dicotomizacdo dos outros saberes sao
producao, reproducdo e traducao feitas pelo proprio professor que também estd em todos os
demais tipos de saberes. Sendo assim, a importdncia de escutar a voz da professora
participante desse estudo em suas praticas declaradas e oportunizar a partir disso como partida
para o compartilhamento em formagdo continuada para o uso das TD no conhecimento da
Matematica nos anos iniciais, buscando na subjetividade o sujeito em situagdes concretas de
sua pratica docente reflexdo critica para rever agdes, ampliar conhecimentos e trocas de

experiéncias.

7- CONSIDERACOES FINAIS
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A narrativa desta pesquisa em um contexto historico recente, a pandemia do
coronavirus, permeou diversos desafios, a0 mesmo tempo que investigamos também
vivenciamos em todas as instdncias, tendo nossas intengdes confrontadas e concepgoes
mudadas, ndo poderiamos iniciar essa consideracdo sem apresentar essa relagdo. No processo
de investigagdo paramos, mudamos e nos adaptamos. No processo da escrita para realizar
mudamos os caminhos do estudo adaptando a problemaética da pesquisa ao cendrio social
propicio, primeiramente na elaboragcdo da pesquisa foi realizado uma revisao sistematica da
literatura e mapeamento de artigos/dissertagdes, nisso tivemos alguns desafios de encontrar
palavras-chave que fomentassem nosso estudo. As palavras-chave que delimitaram o campo
investigativo da modalidade de ensino nos anos iniciais nas aulas de Matematica com uso das
TD, encontramos alguns estudos que consideramos relevantes e lacunas na perspectiva do
nosso trabalho na regido nordeste e na modalidade de ensino adotado.

Outrossim, um dos desafios da presente dissertagdo inicialmente foi encontrar
participantes para a investigacdo. O percurso desta pesquisa teve como primeiro passo a
realizagdo da revisdo de estudos, que abriu um campo de possibilidades para o
prosseguimento do estudo e abrindo um espago para questionamentos a respeito do processo
de selecdo do/a entrevistado/a. tivemos contato com muitos docentes que, ou nao se
interessaram em participar, uns ndo quiseram, outros nao quiseram falar conosco e nem expor
suas experiéncias/formagdo e outros nao tiveram tempo. Ao encontrar a participante,
permeamos em obter os dados estruturando roteiros para a entrevista via audio pelo aplicativo
do WhatsApp.

Notamos que a entrevistada passou por experiéncias que nos permitiram mobilizar
diversos saberes, construindo praticas declaradas. Os saberes da experiéncia relatados pela
professora fizeram refletir o processo educacional proporcionado pelos anos na universidade,
e a importancia do uso das TD na disciplina de Matematica e entre as disciplinas pedagdgicas
tao receosas no curso de pedagogia.

Esta dissertacdo ¢ resultado de uma pesquisa qualitativa com abordagem netnografia,
que assim produzimos os dados seguindo os passos de analise de indugdo através das praticas
declaradas na comunidade virtual da professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola publica na regido Nordeste. Buscamos contemplar o que despontou da seguinte
problematica: De que modo, as praticas declaradas acerca do uso das Tecnologias Digitais da
Informagdao ¢ Comunicacao (TDIC) de uma professora dos anos iniciais nas aulas de

Matematica, em tempos de Covid-19, a partir das experiéncias vivenciadas por meio de
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atividades nao presenciais, podem contribuir para a produ¢ao de conhecimentos matematicos?
Diante da exposicdo, para responder a seguinte questdo norteadora buscamos contemplar o
objetivo principal: analisar as praticas declaradas acerca do uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) de uma professora dos anos iniciais nas aulas de
Matematica em tempos de Covid-19, a partir das experiéncias vivenciadas por meio de
atividades ndo presenciais. Para isso, adotamos nos debrugamos sobre os objetivos especificos:
compreender as praticas de uma professora dos anos iniciais acerca das TDIC como artefatos
potentes para o fazer pedagogico; identificar quais TDIC a professora dos anos iniciais
utilizou nas aulas de Matematica, no contexto da pandemia do Covid-19; e averiguar a
trajetoria formativa referente ao ensino de Matematica e com o uso das TDIC para integracao
em suas aulas.

Averiguamos na pesquisa as contribuicdes dos relatos respondemos que a pratica
docente no periodo do ensino remoto emergencial teve nas TD os aplicativos WhatsApp como
importante auxilio para comunicagdo para direcionar as praticas nas aulas de Matematica. Ao
identificar nos relatos da professora no fazer pedagogico utilizando como auxilio as TD,
considerando como potentes no fazer pedagdgico em realizar planejamento, frequéncia,
comunicagdes/interagdes, preenchimento de diario, corrigir e enviar atividades. Ressaltando
pela investigacdo que as TD facilitaram para acompanhamento na relagdo
professor/aluno/atividades e identificamos como a professora expressa a importancia das TD
como ferramentas de trabalho principalmente o aparelho modvel celular.

Buscamos verificar as TDIC utilizadas nas aulas de Matematica, percebemos que
utilizaram alguns aplicativos como: WhatsApp, Google Meet, Jamboard, plataforma futuro e
links de jogos como: Tangram, geometria e educagdo financeira. As contribuigdes dessas TD
para a produg¢do do conhecimento matematico nas praticas declaradas nos anos iniciais do
fundamental da professora pesquisada, resultou com base nos seus relatos as percepcoes das
articulagdes com os conteudos explanados de operagdes basicas, educagdo financeira,
geometria plana e resolucdo de situagdes explicita pelos jogos, contribuindo o minimo de
efetivacao das aulas de Matematica no periodo do Covid 19.

O objetivo de tragar a trajetéria formativa da participante evidenciamos seus
itinerarios iniciais pelo campo da Matematica tanto no curso da Matematica como pela
reopgao para o curso de Pedagogia buscando seu interesse para as disciplinas que fomentam o
ensino da Matematica, também evidenciamos a falta de formagdo continuada em tempos de
Covid 19 ao uso das TD para suas aulas pelos 6rgaos governamentais. Apresentando algumas

problemadticas para suas praticas declaradas a busca em si s6 por aprendizagem tecnologica
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com aplicativos, links, e plataformas que fomentassem o ensino e aprendizagem dos alunos,
adaptacdes ao ERE com atividades que o aluno pudesse ter o minimo de ensino durante a
pandemia, e a limitacdo pelas potencialidades educacionais das TDIC para as suas praticas
pedagdgicas.

Com relacdo aos objetivos especificos desta dissertagdo, foi elaborada uma revisdao
sistemdtica ¢ um mapeamento de trabalhos consistente com a tematica, incluindo conceitos e
concepgdes de TD e praticas no ensino matematico na pandemia do Covid-19 para articular
no embasamento tedrico. Além de ter sido apresentado um panorama quais foram a trajetoria
formativa da participante da pesquisa referente ao ensino de Matematica e a utilizagao das TD
durante a pandemia. Esses objetivos foram apresentados nos resultados no decorrer da segdo 5
através dos relatos produzidos pelo roteiro em blocos da entrevista (Apéndice 1). Salientamos
a relevancia que os objetivos especificos trouxeram e tornaram-se meios para se obter
respostas ao objetivo geral deste estudo.

Podemos testemunhar as evidéncias na pesquisa durante a realizacdo da entrevista os
apontamentos para as praticas declaradas pesquisando aplicativos digitais, plataformas que
pudessem relacionar as aulas de Matematica, tornando os artefatos potentes para o seu fazer
pedagogico. Constatamos, que a interatividade através dos jogos, aplicativos e plataformas
também contribuiram para a efetiva¢ao no processo de ensino e aprendizagem. Notamos que,
a professora teve atitude de adaptacdo ao cendrio pandémico de forma positiva, pois mesmo
em contexto diferente as aulas ndo presenciais foram realizadas. Constatamos que para as
aulas de Matematica a utilizagdo das TD no contexto de aulas remotas, necessitou de
reorganizacdo ¢ diagnésticos da realidade socioecondmica dos alunos. Entre as
reorganizagdes, o uso das TD se tornou parte integrante dos professores. Destacou-se entre as
TD o uso do aplicativo do WhatsApp por ser acessivel na relacdo professor, familias e
estudantes.

A partir da nossa pesquisa, compreendemos aspectos importantes para teor historico, a
entrevista reuniu elementos de relatos importantes de analise constritivos, onde identificamos
particularidades de fatos da professora em suas praticas diante de cenarios sociais adversos,
considerando também os elementos subjetivos que permeiam na andlise ligados ao coletivo na
esfera de concepgdes, reflexdes, ressignificacdes e adaptacdes. Com isso, temos uma
constatagdo de vivacidade da histéria mobilizando um saber experiencial com questdes do
presente para tecer o futuro de forma formativa. A pandemia permitiu fortalecer e mudar
determinadas concepg¢des sobre o uso das TD, reorganizando a transi¢cdo do ensino para o

remoto tornando inviavel apenas o conteudismo e aulas sem a diversificacao da didatica.
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Do mesmo modo, que o cenario pandémico mudou as concepgdes da entrevistada
sobre o uso das TD, e ensino apenas com tecnologia tradicional, fortaleceu a busca de adaptar
ao novo com estratégicas de um curriculo dinamico, flexivel e adaptativo. Algumas
estratégias apontadas com o uso das tecnologias digitais permeiam metodologias de ensino
como: gamificagdo, links, videos, dudios, favorecendo ao ensino de Matematica com os
aspectos de interagdo através do visual. Os limites da pesquisa podem ser caracterizados como
numero de participantes de uma professora entrevistada e, a0 mesmo tempo, a auséncia de
dados que pudessem delinear as praticas pedagogicas efetivadas e da percepcdao quanto ao uso
das TD como resultado do estudo ao longo do periodo pandémico.

Ao longo do percurso desse estudo surgiu um questionamento que poderd tornar em
problematica de pesquisa: como os saberes experienciais de praticas declaradas podem tornar
em narracdo formativa para divulgacdo em formacdo continuada do uso das tecnologias
digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental em relagdo a Matematica? Salientamos que
em nosso estudo, constatamos a falta de politicas publicas diante de cendrios adversos sociais
que acarretam falta de preocupagdo formativa para os professores em seu fazer pedagodgico
diante de novos modelos de ensino adotados. Com isso, nos surgem inquietagdes, saber como
a producdo de saberes experienciais docente podem ser possiveis dialogar para/na formacao
continuada dos professores.

Com a perspectiva de estudos futuros existe a pretensdo de investigar quais
contribuicdes e relevancia das praticas pedagdgicas para formagdo continuada de professores
dos anos iniciais com o uso das tecnologias digitais no ensino da Matemadtica nas escolas
publicas em territorio regional do Nordeste principalmente em cidades no Estado de Alagoas.
Pretende-se também analisar a producdo e implementagdo de Tecnologias Digitais no ensino
de Matematica nos anos iniciais do fundamental. Almeja-se também investigar sobre as
concepgdes e narrativas de professores que pretendem ou utilizam a Tecnologias Digitais nas
aulas de Matematica. Ademais, ha pretensdao em investigar sobre o jogo que utilizam o c++
para o ensino da Matematica.

Acreditamos que este trabalho contribui para a area de Educagao Matematica devido
as possibilidades de obter nos relatos o teor histérico das praticas declaradas no ERE com as
TD nas aulas de Matematica nos anos iniciais. Pois, realizar uma pesquisa produzindo um
produto educacional como guia de storytelling para elaboragdo da importancia de registro de
experiencias docentes no ERE revelando a perspectiva da constru¢do de saberes formativos
para fomentar estudos futuros dos itinerarios docentes durante os cenarios adversos tragados.

Nesse sentido, ¢ uma proposta relevante ja que, conforme os resultados encontrados a partir
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das revisdes sistematicas de literatura ¢ mapeamento das dissertagdes realizados, nenhum
trabalho académico de mestrado com esta tematica resultando em storytelling foi encontrado
nas bases de dados. Neste ponto, defendemos que contar a historia com praticas declaradas de
professores podem propiciar momentos de reflexao critica de sua pratica promovendo saberes
experiencial docente, incentivando a percepcdo de buscar sempre atualizagdes em
conhecimentos e poténcias dos artefatos de tecnologia digital nas aulas de Matematica nos

anos iniciais.
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APENDICES A- ROTEIRO DAS ENTREVISTAS
ENTREVISTADO(A):

METODOLOGIA: HISTORIA ORAL (TEMATICA — CONCEPCOES DO USO DAS
TDICS NAS AULAS DE MATEMATICA.

OBJETIVO: Reconstituir a trajetoria das concepgdes dos professores que ensinam
Matematica nos aos iniciais através de sua trajetoria profissional em tempos de covid-19 nas
aulas remotas de forma assincrona ou sincrona. Pretendo com isso evidenciar na Historia
dando vozes aos excluidos da historia oficial. Constituindo na formag¢do de outros
profissionais a conhecerem os caminhos trilhados por eminentes professores em suas
concepgoes vislumbrando num trabalho docente em seu envolvimento pessoal evidenciando a
sua fun¢do em uma integralidade humana com os impactos, desafios e superacdo de sua
pratica.

1° BLOCO: FORMACAO DO ENTREVISTADO

1.1 Onde estudou? Quais instituigdes escolares, em que Cidade e Estado?
1.2 Como era o ensino naquela época?

1.3 Quais as dificuldades?

1.4 Por que decidiu ser Professora dos Anos Iniciais?

1.5 Vocé utiliza as TDICS nas aulas de Matematica? Se sim, como surgiu a op¢ao de ensinar
Matematica utilizando as TDICS?

2° BLOCO: AS CONCEPCOES DO USO DAS TDICS NO ENSINO DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

2.1 Qual a sua concepcao sobre as TDICS antes da pandemia covid-19?

2.2 O que vocé destaca em sua trajetoria profissional que marcou sua pratica com o uso das
TDICS? Algo fez vocé olhar diferente para a sua concepgao ao uso das TDICS nas aulas de
Matematica?

2.2 O que mudou nas suas concepcdes sobre o uso das TDICS depois do ensino remoto em
tempos de covid-19?

2.3 O que permanecem igual nas suas concepg¢des sobre o uso das TDICS nas aulas de
Matematica?

2.4 A sua formagdo interfere na sua concep¢do na utilizagdo das TDIC nas aulas de
Matematica?

2.5 As suas experiéncias interferiram no seu modo de ensinar com o uso das TDIC nas aulas
de Matematica?

2.6 O acontecimento da pandemia do virus covid-19 influenciou na sua pratica docente?
Como?

2.7 Vocé acredita que uma postura mais aberta ¢ uma elemento facilitador para adaptacao das
TDIC nas aulas de Matematica?
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2.8 A sua experiéncia pessoal de vida com as TDIC facilitou a sua experiéncia profissional ou
dificultou?

3° BLOCO: CURRICULO, ENSINO, CONTEUDOS
3.1Quais TDIC vocé utilizou nas suas aulas de Matematica em tempos de covid-19?

3.2 O que voce enfocou de relevante durante o planejamento de suas aulas utilizando as TDIC
nos conteudos matematicos?

3.3 Vocé buscou aprender utilizar alguma TDIC para suas as aulas remotas?

3.4 Em sua opinido, para sua formacdo que conhecimentos e abordagem siao necessarios para
a inser¢ao das TDIC na sua pratica de maneira efetiva?

3.5 Em sua experiéncia profissional, como vocé relataria a importancia do uso das TDIC em
suas aulas de matematica?

3.6 Apds passar a pandemia do virus covid-19, vocé continuard buscando aprender e utilizar
em sua pratica docente o uso das TDIC.



131

APENDICES B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa Narrativas acerca do uso das
tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC) nas aulas de matematica em tempos
de covid19, da pesquisadora Angélica Ferreira Cravo e Dr.° ProfessOr Carloney Alves de

Oliveira. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participacio neste
projeto:

1. O estudo se destina a realizagdo de um documentério para evidenciar as narrativas da
professora dos anos iniciais acerca das tecnologias digitais utilizadas nas aulas de matematica
em tempos de covid-19.

2. A importancia deste estudo ¢ a de analisar as narrativas acerca do uso das TDIC de uma
professora a partir das experiéncias vivenciadas por meio de atividades ndo presenciais.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: Evidenciar na Histéria dando vozes
aos excluidos da historia oficial. Constituindo na formagdo de outros profissionais a
conhecerem os caminhos trilhados por eminentes professores em suas concepgoes
vislumbrando num trabalho docente em seu envolvimento pessoal evidenciando a sua fungdo
em uma integralidade humana com os impactos, desafios e superacao de sua pratica.

4. A coleta de dados comecara em 05/2022 e terminara em 07/2022.

5. O estudo serad feito da seguinte maneira: na aplicacdo da entrevista estruturada sobre a
tematica da pesquisa, em seguida para gravagdo com perguntas das entrevistas e gravar um
depoimento para o produto técnico tecnologico do documentario. Acrescento se precisar para
acrescentar algum relato com foco na narracdo sobre as experiéncias nas aulas de matematica
sobre as TDIC em tempos de covid-19.

6. A sua participagdo serd nas seguintes etapas: documentar historicamente, disponibilizar,
compartilhar narrativas acerca as experiéncias nas aulas de atemadtica nos anos iniciais em
tempos de covid-19.

7. Os incomodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: baixo risco. A
professora pode sentir incomodado com a diferente abordagem pedagogica ao ser abordado a
tematica da pesquisa, como perguntas de carater profissional; perguntas sobre a historia do
local de trabalho; alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdao de memorias e
possibilidade de quebra de privacidade ao participante da pesquisa e confidencialidade com as
entrevistas. Constrangimento ao realizar gravagdes para o produto técnico tecnoldgico. Nesse
ponto adotaremos medidas que assegure as informagdes da entrevista ficando em posse dos
pesquisadores sem de forma alguma o compartilhamento e vazamento dos dados de pesquisa.
Cumprindo tais medidas: garantir o ndo acesso a privacidade do participante; minimizar o
desconforto garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras; estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; garantir a ndo
violagdo e a integridade da entrevista; assegurar a confidencialidade e a privacidade, prote¢ao
da imagem; garantir que a pesquisa serd suspenso imediatamente ao perceber algum risco ou
dano de satde do participante da pesquisa; garantir a divulgagdo publica dos resultados;
garantir que serdo respeitados os valores morais e éticos dos participantes da pesquisa;
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assegurar a inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e o participante da
pesquisa.

8. Os beneficios esperados com a sua participa¢do no projeto de pesquisa, mesmo que nao
diretamente sdo: facilitar na produ¢do de conhecimentos pelas experiéncias da professora
entrevistada para validar cronologicamente na construcao historica as mudangas, adaptacoes,
enfrentamentos, superagdo e reconhecimento das multiplas possibilidades de atuagdo
pedagdgica.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: acompanhamento, sendo responsavel(is)
por ela: Angélica Ferreira Cravo.

10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.
12. As informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a identificagdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizagao.
13.Fazer a opgdo se havera ou nao despesas e ressarcimento: Vocé devera ser ressarcido (a)
por todas as despesas que venha a ter com a sua participagdo nesse estudo, sendo garantida a
existéncia de recursos OU o estudo ndo acarretard nenhuma despesa para voce.

14. Vocé sera indenizado (a) por qualquer dano que venha a sofre com a sua participagdo na
pesquisa (nexo causal.

15.Vocé receberda uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

compreendido perfeitamente tudo que foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participa¢ao implicam, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa (obrigatorio):

INSTITUICAO: Universidade Federal de Alagoas Endereco: AV. Lourival Melo Mota,
Tabuleiro do Martins. Maceié/AL CEP: 57072-900

CONTATO DE URGENCIA:

Sr(a) Angélica Ferreira Cravo

End: Conjunto Amaro Pascoal I Qd A Lot 18 Rio Largo/ 57100-000 TEL: (82) 98844-8857

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter mais
informagdes a respeito deste projeto

de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participag¢do no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria Telefone:
3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

MACEIO, de
20

(Assinatura do voluntario) (Assinatura do pesquisa)
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APENDICES C- Parecer Consubstanciado do Comité de ética (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NARRATIVAS ACERCA DO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO
E COMUNICACAO (TDIC) NAS AULAS DE MATEMATICA EM TEMPOS DE COVID-

Pesquisador: ANGELICA FERREIRA CRAVO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 57510222.2.0000.5013

Instituigio Proponente: Centro de Educagao

Patrocinador Principal: Universidade Federal de Alagoas

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.448.233

Apresentagio do Projeto:

“A proposla de estudo objetiva investigar quais as narrativas acerca do uso das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagdo (TDIC) de uma professora dos anos iniciais nas aulas de Matematica em
tempos de Covid-19 a partir das experiéncias vivenciadas por meio de atividades nao presenciais? Este
projeto surgiu diante do reconhecimento de que vivemos em uma era digital, presente em todo ambiente.
Com isso, surgiu inquietagdes na qualidade de pedagoga investigar sobre as narrativa acerca do uso das
TDIC nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19. Acreditamos que os alunos dos anos iniciais
possuem o dominio das TDIC, denominando-se uma geragdo de nativos digitais. Suas habilidades diante
dos aplicativos presente nos dispositivos moveis, é algo assustador diante das ultimas gerages. Com isso,
a construgao dos saberes experiénciais do professor para os itinerarios da pratica pedagoégica possa ser
validado cronologicamente para fomentar reflexdes sobre adaptagdes na docéncia.”

Objetivo da Pesquisa:

“Objetivo Primario: Analisar as narrativas acerca do uso das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao (TDIC) de uma professora dos anos iniciais nas aulas de Matematica em tempos de Covid-19
a partir das experiéncias vivenciadas por meio de atividades nao presenciais.

Enderego: Av. Longitudinal UFAL 1, n*1444 témeo do prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC) entre o SINTUFAL
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-200

UF: AL Municipio: MACEIO

Telefone: (82)3214-1041 E-mail: cep@ufal.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE _
ALAGOAS
Continuagao do Parecer: 5.448.233

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagado alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (2) e pelo (a) participante, a nao ser em estudo
com autorizacéo de declinio;

V.S" deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apos analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
néo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar nofificagéo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagoes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il
apresentados anteriormente 8 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatdrios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apés o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatorio final da pesquisa
implicara em nao recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/05/2022 Aceito

Enderego: Av. Longitudinal UFAL 1, n®1444 témreo do prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC) entre o SINTUFAL
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900

UF: AL Municipio: MACEIO

Telefone: (82)3214-1041 E-mail: cep@ufal.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

Continuago do Parecer: 5.448.233

ALAGOAS

G

Basicas do Projeto  |ETO_1858379.pdf 21:03:56 Aceito
Outros outros.pdf 17/05/2022 | ANGELICA Aceito

21:03:23 _|FERREIRA CRAVO
Qutros outros1.pdf 17/05/2022 | ANGELICA Aceito

21:02:40 | FERREIRA CRAVO
Projeto Detalhado / |PROJETO.doc 17/05/2022 | ANGELICA Aceito
Brochura 16:47:57 |FERREIRA CRAVO
Investigador
TCLE/ Termos de |TCL.doc 17/05/2022 | ANGELICA Aceito
Assentimento / 16:45:29 |FERREIRA CRAVO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 05/04/2022 |ANGELICA Aceito

13:58:06 | FERREIRA CRAVO
Cronograma CRONOGRAMA docx 04/04/2022 |ANGELICA Aceito

16:22:49 | FERREIRA CRAVO
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

MACEIO, 03 de Junho de 2022
Assinado por:
Thaysa Barbosa Cavalcante Brandao
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. Longitudinal UFAL 1, n"1444 térreo do prédio do Centro de Inleresse Comunitario (CIC) entre o SINTUFAL

Bairro: Cidade Universitaria

UF: AL

Telefone: (82)3214-1041

Municipio: MACEIO

CEP: 57.072-900

E-mail:

cep@ufal.br
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ANEXO A- Declaracao de Anuéncia da Institui¢do Co-Participante
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