UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
LEILA CARLA DOS SANTOS QUARESMA

A ETNOMATEMATICA DO FILE ALAGOANO: PERCURSOS PARA A
ALFABETIZACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Maceio
2021



LEILA CARLA DOS SANTOS QUARESMA

A ETNOMATEMATICA DO FILE ALAGOANO: PERCURSOS PARA A
ALFABETIZACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIM) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Orientador:  Prof. Dr. Carloney Alves de
Oliveira.

Maceio
2021



Catalogacéo na Fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central
Divisdo de Tratamento Técnico

Bibliotecario: Marcelino de Carvalho Freitas Meto — CRB-4 — 1767

Qle

Cmaresma Leila Carla dos Sambos.

A emomatematica do flé alagoano : percurses para a zlfabetizacio
matematica na educagio de jovens e adultes [ Leila Carla dos Santos Quaresma,
—2021.

[167] £ : 1. color.

Omentador: Carloney Alves de Oliveira.

Dhisseriacao (Mesirado em ensino de ciencias e matematica) — Universidade
Fderal de Alagpas. Cento de Educacio. Maceid, 2021,

Inchu produto educacional

Bibliografia- £ 123-128.

Apéndices: £ 130-141
Anexos: £ 143-153.

1. Emomatematica. 2. FormagSo de professores. 3. Educacdio de jovens e
adultes. 4. Ensino de matematica. 4. Filé (Artesanato de rends). I Titulo.

CDU: 372 851+T46.26




LEILA CARLA DOS SANTOS QUARESMA

“A etnomatematica do filé alagoano: percursos para alfabetizacdo
matematica na Educagdo de Jovens e Adultos™

Dissertacdo apresentada a banca examinadora como requisito parcial para a
obtencdo do Titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. pelo Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica do Centro de Educacio da
Universidade Federal de Alagoas, aprovada em 30 de julho de 2021.

BANCA EXAMINADORA

. (LLL/ L-@-\___ o
Prof. Dr. Carloney Alves de Oliveira
Omnentador
(Cedu/Ufal)

,L,?“Mdb?’-
Profa. Dra. Marinaide Lima de Queiroz Freitas
(Cedu/Ufal)

Mo, Cpabanl doo S
Profa. Dra. Adnana Cavalcanti dos Santos
(Cedw/Ufal)




Dedico este trabalho a Deus, forga que encontrei
para alcancar meus objetivose viver seus
propoésitos. Aos meus pais José e Joana, 0s quais
foram 0s meus primeiros professores e
maiores incentivadores em meus estudos desde a
tenra infancia. Aos alunos da EJA por me
ensinarem a fazer Educacdo, bem como, o0s
queridos professores e amigos pelos ensinamentos
e apoio continuo.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradeco a Deus por fazer infinitamente mais do que eu penso e peco a
Ele. Ndo tenho dividas que os meus passos tém sido guiados por Ele, e que cuida de mim desde
0 ventre da minha mae: El Shadai é o seu nome, que significa, O Todo Poderoso!

Mesmo o meu contexto socioecondmico nao sendo favoravel para o alcance de objetivos
profissionais que tenho alcangado, obtive o grande incentivo e apoio dos meus pais para
perseverar: José Quaresma, um motorista (analfabeto), e minha mae, Joana Santos, uma ex-
educadora popular dos outeiros da cidade de Igreja Nova e costureira, ambos, aposentados
atualmente. Meu eterno agradecimento a vocés, meus pais amados, que foram meus primeiros
professores, e com tdo pouco “semearam, cultivaram e colheram” muito.

Ao meu amado irmao Elcio Quaresma que esteve tio presente em diversos momentos
da minha vida, se posicionando como um segundo pai, sempre cuidadoso e amoroso para
comigo.

Aos meus queridos amigos Marilene Soares e Mario Soares que semearam uma
sementinha da Pedagogia em meu coracdo. Obrigada, queridos.

Em especial, agradeco ao meu Orientador e Professor Dr. Carloney Alves por me
ensinar a lancar um novo olhar para a Matematica. Foi na Universidade e através dele que
conheci uma Matematica divertida e contextualizada com o cotidiano. Gratiddo por me escolher
como sua orientanda, Professor Carloney.

As professoras Aparecida Viana, Marinaide Freitas, Adriana Cavalcanti, Valéria
Campos, Ivanderson Pereira e Eraldo Ferraz, pelas valiosas experiéncias de aprendizagem
durante a minha graduacdo em Pedagogia e no Mestrado, de fato, contribuiram efetivamente
em minha formag&o profissional.

A Dbanca examinadora desta pesquisa: Professor Dr. Ubiratan D’Ambrésio (in
memoriam), Profa. Dra. Marinaide Freitas e Profa. Dra. Adriana Cavalcanti. Sinto-me honrada
em té-los como meus avaliadores, empenhando comprometimento e credibilidade a nossa
pesquisa, bem como, trazendo contribuicdes ao meu percurso académico, e sobretudo, ao
campo da Educacdo junto aos nossos alunos-trabalhadores Jovens, Adultos e 1dosos.

Gostaria de homenagear o Professor Ubiratan D’ Ambrdsio (in memoriam), 0 qual ndo
esta mais entre nos, mas tivemos a oportunidade de té-lo conosco durante a qualificagdo deste

trabalho, e hoje apresento as contribuigdes resultantes da sua avaliacao.



Ao meu amigo Aristdteles Oliveira (Ari), pois sempre me incentivou a prosseguir na
vida académica através dos seus conselhos sabios e edificantes.

Ao SENAC, a instituicdo a qual sou colaboradora, por me apoiar e favorecer condicdes
para cursar meu Mestrado.

Aos meus amigos da vida académica: Reinaldo Batista, Pedro Henrique, Renally Ellen,
Jussara Barros, Cecilia Oliveira e Neide Santana. Juntos vivenciamos experiéncias e
construimos aprendizados na Universidade. Gratiddo, queridos.

Ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Tecnologias Educativas e Praticas Pedagdgicas em
Educacdo Matematica (GPTPEM) pelos estudos e producdes académicas que realizamos
juntos, e assim, contribuimos com a Ciéncia.

A Escola Municipal Silvestre Péricles, por abrir o espaco para realizarmos a pesquisa
com os alunos da EJA. Em especial, aos Professores Vanessa, Elba, Alba e Ricardo por sempre
estarem a disposic¢do em colaborar com o estudo.

Por fim, aos nossos estudantes da EJA e sujeitos participantes desta pesquisa, por me
ensinarem a fazer Educacdo, pois, através deles aprendi que a Matematica esta e se faz no
cotidiano. S&o gente que produz saberes, gente que pensa e age matematicamente, gente que
supera os desafios postos pelo mundo letrado e grafico, gente que (re) cria aprendizados, gente
que faz leitura de mundo, e gente que se movem sobre este mundo. Meu muito obrigada a esta
“gente”, os estudantes-trabalhadores da EJA que se dispuseram a contribuir e construir esta
pesquisa junto a mim. Mesmo em tempos de Pandemia e imersos num contexto de reinvengao
e adaptacdo educacional, foram perseverantes até a conclusdo. De fato, eles sdo sujeitos em

potencial!



“Aquele que é poderoso para realizar
infinitamente mais do que tudo o que
pedimos ou imaginamos, de acordo com o
seu poder que age em ndés”.

Biblia Sagrada, Efésios 3:20.



RESUMO

A presente pesquisa, intitulada: “A Etnomatematica do Filé Alagoano: percursos para a
Alfabetizacdo Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos” tomou como metodologia a
abordagem qualitativa do tipo intervencdo pedagdgica. O estudo foi realizado com os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal Silvestre Péricles, localizada no
bairro Pontal da Barra, em Maceié-Alagoas. Para direcionar a pesquisa foi investigada a
seguinte  problematica: como a Etnomatematica pode contribuir para a
alfabetizacdo matematica dos alunos da EJA, considerando suas préaticas culturais, habilidades
e conhecimentos matematicos construidos na vida cotidiana? Nesse sentido, o objeto da
pesquisa caracteriza-se na Etnomatematica e nos Saberesfazeres matematicos dos alunos da
EJA. Os dados foram coletados inicialmente a partir de uma entrevista estruturada, e
posteriormente a execu¢do de uma intervencdo pedagdgica atraves da aplicacdo de uma
sequéncia didatica. A partir da analise dos dados foi constatado que a Etnomatematica esta
presente na cultura do trabalho dos estudantes, em especial no Filé Alagoano e nas praticas
cotidianas. Os sujeitos da EJA expressam acfes matematizadas especificas que emergem do
seu cotidiano, uma vez gque, agem como sujeitos em potencial capazes de apreenderem novos
conceitos e técnicas matematicas a partir do dialogo entre a Matematica Escolar e a Matematica
da Vida.

Palavras-Chave: Etnomatematica. Saberesfazeres matematicos. Cotidiano. Educacdo de

Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The present research, entitled: “The Ethnomathematics of the Alagoas File: paths to
Mathematical Literacy in Youth and Adult Education” took as its methodology the qualitative
approach of the pedagogical intervention type. The study was carried out with students from
Youth and Adult Education (EJA) at the Silvestre Péricles Municipal School, located in the
Pontal da Barra district, in Macei6-Alagoas. To direct the research, the following issue was
investigated: how can Ethnomathematics contribute to the mathematical literacy of EJA
students, considering their cultural practices, mathematical skills and knowledge built in
everyday life? In this sense, the object of the research is characterized in Ethnomathematics and
in the mathematical know-how of EJA students. Data were initially collected from a structured
interview, and later the execution of a pedagogical intervention through the application of a
didactic sequence. From the data analysis, it was found that Ethnomathematics is present in the
work culture of students, especially in Filé Alagoano and in everyday practices. EJA
subjectsexpress specific mathematized actions that emerge from their daily lives, as they act as
potential subjects capable of apprehending new mathematical concepts and techniques from the
dialogue between School Mathematics and Mathematics of Life.

Keywords: Ethnomathematics. Mathematical know-how. Daily.Youth and Adult Education.
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1. INTRODUCAO

O que impulsionou minha curiosidade para investigar sobre a Etnomatematica foram
as minhas vivéncias académicas no curso superior em Pedagogia no Centro de Educacgdo na
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), e as experiéncias profissionais enquanto educadora
na modalidade da EJA.

Em 2011 trabalhei como alfabetizadora no Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo de Macei¢-Alagoas. Foi 0 meu primeiro contato
com a Educacdo de Jovens e Adultos, e as primeiras compreensdes sobre as préaticas de
alfabetizacdo na EJA.

Durante a graduacdo tive a oportunidade de participar como bolsista CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) no Grupo de Teorias e
Praticas em Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, com foco na pesquisa sobre a leitura e
formacédo de leitores no Estado de Alagoas, o qual faz parte do observatério de leitura em EJA
de Alagoas/UFAL, durante o periodo de 2013 a 2014.

Posteriormente, em 2015, fui colaboradora e bolsista do estagio supervisionado 3 no
curso de Pedagogia, acompanhando e contribuindo com os projetos didaticos aplicados em
turmas da EJA de escolas publicas. Logo em seguida, ingressei no Programa de Bolsas
e Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desenvolvendo projetos numa turma do primeiro segmento da
EJA pertencente a escola publica municipal Nise da Silveira.

Em 2016, trabalhei como educadora do Projeto Mova-Brasil pertencente ao Instituto
Paulo Freire (IPF-SP), lotada no polo Alagoas. Na ocasido, tinha o desafio de alfabetizar, um
grupo de educandos jovens, adultos e idosos, numa perspectiva politico-pedagogica, 0s quais
encontravam-se em situacgdes de vulnerabilidade social. O Projeto foi realizado numa instituicdo
religiosa cedida voluntariamente para o trabalho.

Foi através do Projeto Mova Brasil que conheci uma nova forma de ensinar matematica,
a qual dialogava com os saberes prévios e experiéncias de vida dos educandos. A novidade para
minha atuacdo profissional nas aulas de matematica chamava-se Etnomatematica
(D’Ambrosio, 2012), considerando que esta abordagem considera a utilizacdo de varias
maneiras de ensinar, explicar ou conviver com as matematicas inseridas em diversos contextos
socais e culturais.

Durante minha vivéncia no projeto de alfabetizacdo participei de varias formacoes

continuada, proporcionando reflexdes sobre novas praticas didaticas como foco na leitura,
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escrita e alfabetizacdo matematica. Vale ressaltar que estes momentos de formacoes
inquietaram e agugaram minha curiosidade sobre as metodologias utilizadas nas aulas de
matematica pelos professores do ensino regular da EJA, as quais mediante minhas experiéncias
em estagio supervisionado na EJA e por meio das vivéncias no PIBID, foi possivel visualizar a
pratica de um ensino da Matematica descontextualizado da vida dos estudantes.

No dado momento de estagio supervisionado em EJA, numa escola municipal publica,
0 qual fazia parte da minha formacdo académica, percebi o quanto os alunos possuiam
dificuldades para compreender 0s conceitos e técnicas da Matematica, e a forma
descontextualizada da vida cotidiana dos alunos apresentado nas aulas.

O pesquisador D’Ambrésio (2012) tem trazido contribuicdes sobre o ensino da
Matematica através da abordagem da Etnomatemética. O termo foi criado pelo educador
matematico enfatizando o reconhecimento e os saberes constituidos nas diversas agdes
matematizadas promovidas pelos grupos sociais, comunidades, povos e nagdes.

A partir desta perspectiva, enfatizando a importancia de integrar o ensino da
Matematica com bagagens matematizadas trazidas pelos alunos a sala de aula, proponho a
abordagem da Etnomatematica como pratica didatica e pedagodgica que possibilita diversas
formas de aprender a ciéncia dos nimeros, de suas formas, medidas, inferéncias, quantificacdes,
comparagles, dentre outros, tomando como partida as ideias e fatos matematicos
experenciados socialmente pelos alunos da EJA em suas vidas, dando-lhes o direito de voz para
expressa-los e pratica-los na escola.

Considerando estas percepcdes podem surgir algumas hipéteses: E possivel resgatar dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) suas praticas culturais, habilidades e
conhecimentos matematicos construidos na vida cotidiana articulando-os ao ensino da
Matematica e a Etnomatematica pode contribuir para a alfabetizacdo matematica dos alunos da
EJA. Partindo destas hipOteses surge a questdo norteadora desta pesquisa: como a
Etnomatematica pode contribuir para a alfabetizacdo matematica dos alunos da EJA,
considerando suas préticas culturais, habilidades e conhecimentos matematicos construidos na
vida cotidiana?

Diante das situagdes atuais supracitadas, visualizando como possibilidade de estudo
voltado para linha de Pesquisa Saberes e Praticas Docentes no Programa de Pds-Graduagéo e
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da UFAL, o foco desta pesquisa direciona-se a
Etnomatematica na EJA e suas contribui¢des para o campo da educacao.

A investigacdo da énfase para a necessidade apresentar uma proposta pedagdgica com

0 carater tedricopratico, relacionando os conhecimentos cientificos da Matematica Escolar com
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a Matematica praticada na vida cotidiana dos sujeitos-alunos da EJA, pertencentes ao bairro
Pontal da Barra, Maceid-AL, em especial através das etnomatematicas praticadas e visualizadas
no bordado do Filé. Para tanto a tese desta dissertacdo configura-se no necessario dialogo entre
a Matematica da Vida e a Matematica Escolar.

Vale reiterar que o Filé alagoano é considerado uma marca alagoana. O bordado é feito
por filezeiras/os em varias cidades do nosso estado, contudo, a maior parte destes artesdos
residem em Maceid, no bairro Pontal da Barra. A localidade est4d as margens das lagoas
Mundau-Manguaba, as quais desaguam no Oceano Atlantico.

O Filé é considerado parte da cultura popular em Alagoas e reconhecido no estado como
Patriménio Imaterial dos alagoanos. A tradi¢céo do saberfazer do bordado e sua variedade de
pontos e cores passa de geracao e geragédo, na busca pela permanéncia da singularidade cultural
alagoana e sobretudo um dos meios de subsisténcias da comunidade. Podemos dizer que a
cultura do trabalho nesta comunidade é caracterizada pelas crencas e tradi¢cbes de
conhecimentos emergidas dentro dos lares, tornando-se o Filé um oficio cultural do trabalho
humano, o qual nasce das méos e mentes das familias e comercializado nas lojas do comércio
local quanto pelo Brasil afora.

Cabe ressaltar que diante da questdo norteadora desta pesquisa, ao buscar aportes
tedricos para fundamentar as discussdes e dados obtidos, deparei-me com algumas limitacdes
no que se refere inicialmente as poucas pesquisas existentes sobre a alfabetizacdo matemaética
por meio da Etnomatematica na EJA. Contudo, entende-se que esta pesquisa € oportuna para a
ampliacdo dos estudos e discussdes sobre a tematica em questdo no campo da educacdo com a
EJA.

Apos a realizacdo de um mapeamento de Dissertacdes e Teses foi constatado que em
termos de Brasil ainda sdo poucos os estudos desenvolvidos sobre a Etnomatematica na EJA,
bem como ndo foram localizadas pesquisas realizadas no estado de Alagoas referente a este
trabalho, tornando-se assim, este, um estudo pioneiro no campo da educagdo em nosso estado,
bem como, a entrega de um produto educacional pautado nesta abordagem.

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em investigar a contribuicdo da
Etnomatematica para a alfabetizacdo matematica dos alunos da EJA, considerando as préticas
culturais dos sujeitos na vida cotidiana.

Foram elencados alguns objetivos especificos para responder ao objetivo geral desta
investigacdo: i) Identificar o que os alunos pensam e sabem sobre a Matematica desenvolvida

e utilizada na vida cotidiana; ii) Analisar quais as préaticas culturais presentes e realizadas pelos
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alunos relacionadas ao uso da Matematica; iii) Refletir sobre as possibilidades de uso da
Etnomatematica em atividades de resolucéo de problemas.

O percurso metodoldgico desta pesquisa se caracteriza como qualitativa. Conforme
aponta Casarin e Casarin (2012), este tipo de investigacdo parte da descri¢do de um fenémeno,
relacionando-o com outros fatores e com base nas explicacbes em modelos contextuais
diversos, objetivando estabelecer a relagdo entre o contexto no qual o objeto de estudo esta
inserido.

Nesta perspectiva metodoldgica configura-se a pesquisa, uma vez que, 0 estudo possui
um enfoque em descrever como a Etnomatematica estd presente na vida dos sujeitos da EJA
emergida de um contexto cultural especifico, neste caso, por meio da produgdo do artesanato
Filé, e as possibilidades de uso da abordagem Etnomatematica nas aulas de Matemaética.

O tipo desta pesquisa pauta-se na intervencao pedagogica. De acordo com Damiani et
al. (2013), a pesquisa com o carater de intervencdo parte do ponto de vista da Teoria Historico-
cultural da Atividade, possibilitando o uso de interferéncias no processo pedagogico visando
promover avancgos, contribuicdes e praticas inovadoras junto ao processo de ensino
aprendizagem, e, por conseguinte, a avaliacdo dos resultados obtidos.

De acordo com Damiani et al. (2013), pelo tipo da pesquisa, a investigacdo dar-se-a
através de uma metodologia descritiva de todo o percurso seguido. Assim foi delimitado o
universo da pesquisa, e 0s sujeitos-alunos participantes foram entrevistados oralmente a partir
de um questionario e a aplicacdo de uma sequéncia didatica, os quais serviram para analise e
interpretacdo dos dados obtidos.

Enquanto lécus, a pesquisa foi realizada numa escola publica municipal, no turno
noturno, localizada no Bairro Pontal da Barra, em Macei6-Alagoas. O motivo em escolher este
local para realizacdo da pesquisa consiste na caracteristica cultural que o bairro possui, uma vez
que, é uma regido turistica e historica para o estado de Alagoas. O local desenvolve atividades
profissionais por meio da producio do artesanato Filé!, tornando a pesquisa propicia para o
objeto de estudo, o qual preconiza as praticas matematizadas desenvolvidas pelos alunos-
trabalhadores na producéo do Filé, considerando-o como parte da bagagem cultural vivenciada

e trazida por estes sujeitos ao espago escolar.

IFilé: E um bordado que faz parte do artesanato Alagoano. O material é feito através de uma tecelagem manual
utilizando uma base em rede. Por meio do Filé sdo produzidas roupas, toalhas, pecas de decoracdes, dentre outros.
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Os sujeitos envolvidos na pesquisa inicialmente foram doze alunos da EJA de uma
turma multisseriada?, pertencentes ao primeiro segmento®da EJA? Contudo, diante do
acontecimento da pandemia® causada pela Covid-19° (Coronavirus), as aulas presenciais foram
paralisadas temporariamente, conforme determinado pelo Decreto Estadual N° 69.5417, o que
dificultou a participacdo de todos os alunos nesta pesquisa, resultando no envolvimento de sete
sujeitos participantes durante a coleta de dados, através da modalidade on-line utilizando o
Aplicativo WhatsApp.2

A Pandemia nos trouxe um contexto inesperado, e de fato, foi necessario a reinvencao
urgente e rapida através do uso das ferramentas tecnoldgicas, as quais colaboraram para darmos
continuidade a pesquisa, contudo, considerando as limitagbes existentes como a
impossibilidade de reunir todos os alunos numa chamada de video, necessitando dividir os
momentos de encontro entre os alunos, e a auséncia de internet em alguns momentos dos
encontros virtuais.

Escolheu-se este grupo de alunos da EJA levando em consideragdo as suas historias de
vida, saberes, e experiéncias significativas em praticas matematicas, em particular a producéo
e 0 uso do Filé, em suas trajetdrias profissionais e pessoais.

Os dados foram coletados com base nas técnicas: Entrevista e Historia de Vida,
apoiando-se teoricamente nas discussdes de Queiroz (1988). Inicialmente realizou-se uma
entrevista estruturada (Apéndice B) utilizando um roteiro de perguntas formuladas e dirigidas

aos alunos e posteriormente a aplicacdo de uma sequéncia didatica, a qual possui uma atividade

2Turma Multisseriada: A turma estd organizada com alunos de diferentes anos de escolaridade do Ensino
Fundamental 1 devido a quantidade de alunos ser reduzida na escola para o primeiro segmento.

% O primeiro segmento da EJAI corresponde as séries iniciais do processo de escolarizagdo, ou seja, do primeiro
ao quinto ano do ensino fundamental.

4EJA: Usamos a terminologia EJA referindo-se a Educacdo de Jovens e Adultos no ambito nacional.

SPandemia: Doenca infecciosa causada pela Covid-19 a qual se expandiu geograficamente pelo mundo.
Covid-19: (Coronavirus): Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes
de animais, incluindo camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, 0s coronavirus que infectam animais podem
infectar pessoas, como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve a
transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan na China e causou a
COVID-19, sendo em seguida disseminada e transmitida pessoa a pessoa. Disponivel
em:https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid

7 Decreto Estadual N° 69.541: o referido decreto foi divulgado no dia 19 de marco de 2020 através do Poder
Executivo, representado pelo governador do estado de Alagoas Renan Calheiros. O decreto declara a situacéo
emergencial no estado de Alagoas informando as medidas de enfrentamento para emergéncia da salde pdblica em
decorréncia da COVID-19(Coronavirus).

Disponivel em: http://www.imprensaoficialal.com.br/wp-content/uploads/2020/03/DOEAL-20_03_2020-
SUPLEMENTO.pdf

8WhatsApp: é um aplicativo utilizado para comunicacdo entre pessoas disponivel em Smarthophones Android, los,
Windows Phone e computadores, através do WhatsApp Web. Por meio dele é possivel trocar mensagens, enviar
imagens e dudios, bem como realizar chamadas de voz e/ou video individual ou coletivamente pela internet.
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voltada a narracdo de Historia de Vida, técnica utilizada para conhecer a historia e experiéncias
dos estudantes, e assim, nortear as proximas atividades a serem aplicadas.

Desenvolveu-se uma analise detalhada sobre a relacdo existente entre o problema da
pesquisa, as hipoteses levantadas, e as respostas obtidas, além de, executar uma interpretacdo
dos dados utilizando os aportes tedricos que fundamentarao os resultados (in) conclusos.

O método da pesquisa para analise dos dados corresponde a uma andlise textual
discursiva, com base nas concepcdes de Moraes e Galiazzi (2006), os quais conceituam que a
sua finalidade do método se estabelece nas compreensdes sobre os sujeitos alunos, na
investigacdo dos dados apresentados e no aprofundamento do processo de ensino e
aprendizagem.

Para atender aos objetivos especificos, a pesquisa seguiu duas etapas: na primeira, foram
selecionados os alunos pertencentes ao primeiro segmento da EJA de uma escola publica, tendo
em vista que eles participaram de uma entrevista estruturada, a fim de coletar informacdes
sobre 0 que pensam/conhecem a respeito da matematica, os saberes e estratégias de natureza
matematica que construiram em sua vida cotidiana, as praticas profissionais exercidas, e, suas
perspectivas sobre a aprendizagem em relacédo a escola e a Matematica da vida.

Na segunda etapa 0s sujeitos da pesquisa participaram de uma sequéncia didatica. Neste
momento foram realizadas atividades sobre Historias de Vida, percepcGes matematicas
emergidas do bordado Filé e construcdo de enunciados relacionados a situacdo-problema e a
resolucdo de problemas envolvendo operacdes matematicas. A selecdo do contetdo
programatico surgiu a partir da entrevista realizada e diagnostico dos conhecimentos prévios
apresentados pelos alunos.

A partir da coleta de dados, mediante a entrevista realizada e as historias de vida
relatadas, realizamos uma leitura das falas recorrentes dos sujeitos da pesquisa e assim foram
emergidas trés categorias para analise: Contagem nos dedos; Saber das Contas e Arte do File.

Na segunda sec¢do apresentam-se discussdes relacionadas a Etnomatematica no contexto
educacional, destacando sobre as concepcdes e contribuicGes da Etnomatematica nas aulas de
Matematica. O enfoque é a modalidade da EJA com base nas concepcles freireanas,
relacionando as concepgdes tedricas sobre cultura e o que se revela junto as préticas
sociais realizadas e vinculadas as maneiras de uso da matematica pelos sujeitos jovens, adultos
e idosos no cotidiano.

Aprofundando a discussdo sobre a Alfabetizacdo Matematica e os sujeitos da EJA, a
terceira secdo desta pesquisa discute sobre conceitos de alfabetizacdo matematica na

modalidade da EJA, bem como o delineamento do perfil social, econdmico, histoérico e cultural
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desses sujeitos. Discorre-se ainda, a respeito dos saberes relacionados a linguagem
matematica caracterizadas nas préaticas de leitura, compreensdo e interpretacdo de cddigos
simbdlicos e letramento matematico.

Posteriormente, sdo apresentados estudos referentes as  possibilidades
da Etnomatematica para a apropriacdo de conteudos matematicos com énfase na realizacao de
uma Educacdo Matematica problematizadora, destacando sobre o dialogo das vertentes
Matemaética Formal e a Matemaética Informal.

Na quarta secdo € apresentada a metodologia da pesquisa, informando as concepgdes
teoricas e metodologicas do percurso metodologico, os instrumentos e méetodos utilizados para
a coleta e andlise dos dados, bem como os aspectos caracteristicos da pesquisa, a saber: tipo da
pesquisa, l6cus da pesquisa, sujeitos envolvidos, instrumentos para coleta de dados, e
procedimentos para analise de dados.

Na quinta secdo, sdo apresentadas discussGes sobre a alfabetizacdo matematica na
perspectiva da Etnomatematica, dialogando com as categorias: Contagem nos dedos; Saber das
Contas e Arte do Filé.

Por fim, segue-se para as (in) conclusGes da pesquisa diante das possibilidades de
continuidade de estudos futuros sobre a Etnomateméaticana EJA na perspectiva da
alfabetizacdo matematica e as contribuicdes desta pesquisa para a Educacdo Matematica na
EJA.
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2. ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Esta secdo refere-se aos aspectos tedricos-metodologicos da Etnomatematica no
contexto educacional e suas contribui¢fes para as aulas de Matematica na EJA, considerando
as concepgdes de cultura e o que se se revela junto as praticas sociais, e suas relagdes sobre o
uso da matematica realizadas pelos sujeitos jovens e adultos no cotidiano.

As  discussbes da  presente  secdo  esbocam-se sobreas  possibilidades
da Etnomatemaética com vistas a apropriacdo de conteidos matematicos, para além de uma
pratica pedagdgica voltada ndo apenas a apreensdo de conceitos matematicos, mas, sobretudo,
na promocdo de um fazer educativo pautado na atuacdo protagonista do aluno em situacoes de
aprendizagem, uma vez que, 0s sujeitos da EJA trazem para a sala de aula uma bagagem
de maneiras criativas relacionadas ao uso da Matematica no dia a dia.

Para tanto, a abordagem da Etnomatematica propde a Educacdo Matematica um
trabalho articulado entre a Matematica Escolar e a Matematica da Vida, no intuito de promover
uma préatica pedagogica que contribua para a formacdo dos sujeitos da EJA com foco nos
seguintes aspectos: relacdo dialégica entre aluno e professor, enfoque no exercicio da sua
cidadania, preservacdo da dignidade cultural e a valorizagdo e o respeito as maneiras criativas
de utilizacdo da matematica no cotidiano. Todos esses aspectos sdo considerados numa

perspectiva de curriculo pensado e praticado na EJA.

2.1 A Etnomatematica: concepcdes e suas contribuicdes nas aulas de Matematica

O termo Etnomatematica surgiu na década de 1970 com a chegada das criticas referente
ao ensino tradicional da Matematica. O professor e matematico Ubiratan D’ Ambroésio foi um
dos pioneiros nos estudos sobre a Etnomatematica no Brasil. Conceitualmente D’ Ambroésio

(2012, p. 101) define a Etnomatemética como:

A abordagem a distintas formas de conhecer é a esséncia do programa
da etnomatematica. Na  verdade, diferentementedo que sugere o
nome, etnomatematica néo é apenas o estudo de “matematicas das diversas etnias”.
Para compor a palavra etno matema tica utilizei as raizes tica, matema e etno para
significar que ha varias maneiras, técnicas e habilidade (tica) de explicar, de entender,
de lidar e de conviver (matema) com distintos contextos naturais e socioecondémicos
da realidade (etno).

Para D’Ambroésio (2013), a Etnomatematica € um programa que propde discussoes e
reflexdes acerca das formas de pensar e fazer matematica nos aspectos cognitivos, histéricos,

social e pedagdgico.
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Assim, verificar as compreensdes e praticas matematizadas realizadas por grupos sociais
em seus contextos culturais, € o pilar norteador para pesquisas e estudos sobre
a Etnomatematica. A abordagem metodoldgica pode ser mencionada como um programa de

pesquisa ou simplesmente Programa Etnomatematica.

A principal razdo resulta de uma preocupacédo que tenho com as tentativas de se propor
uma epistemologia, e, como tal, uma explicacéo final da Etnomatematica. Ao insistir
na denominagéo Programa Etnomatematica, procuro evidenciar que ndo se trata de
propor uma outra epistemologia, mas sim de entender a aventura da espécie humana
na busca de conhecimento e na adogdo de comportamentos (D’AMBROSIO, 2013, p.
17).

Contextualizando com as concepgdes de D’Ambrdsio, compreende-se que ha
uma relacdo intrinseca entre a Ethomatematica e a diversidade de saberes dos individuos Jovens
e Adultos junto as experiéncias acumuladas ao longo de suas histdrias. Por isso, € importante
que o educador enxergue este sujeito em sua totalidade sustentado pela sua cultura.

A prética pedagdgica alinhada com o contexto de vida do aluno adulto, nos aspectos
social, histérico e cultural, enriquece a aprendizagem e a torna significativa. Conforme

afirma Velho e Lara (2011, p. 09):

o0 aluno adulto, devido ao seu historico de vivéncias, tanto pessoal como profissional,
agrega saberes praticos intrinsecos e necessarios as suas experiéncias diarias, 0s quais
sdo importantes e devem ser respeitados como tal. Portanto, na escola, ao se
defrontarem com conceitos elaborados, esses saberes encontrariam a oportunidade de
serem aprofundados e legitimado. A problematica encontra-se no resgate e
significaclo desses saberes.

Assim, a Etnomatematicaem sua esséncia traz o reconhecimento dos saberes
relacionados a Matematica produzidos fora da escola, em tempos e espacos diferentes, por isso,
é imprescindivel que nas aulas de Matematica os saberes prévios dos estudantes sejam
resgatados, bem como, a legitimacdo desses saberes sejam estabelecidos, utilizando-os como
ponto de partida e elemento curricular para o ensino da Matematica.

Concordante com a perspectiva d’ambrosiana, as experiéncias e pensamentos
produzidos nas diversas situagdes e lugares percorridos pelos sujeitos ao longo da vida, sejam,
nas familias, igrejas, associagdes comunitarias, espacos escolares, trabalho, nas comunidades,
dentre outros, fazem parte da concepcdo da Ethomatematica, a qual considera que os saberes
populares sdo um produto gerado pelo homem histérico situado num contexto cultural,
sendo preponderante, assim, vincular tais saberes a pratica educativa para que a sua finalidade
utilitaria na vida e na sociedade seja efetivada. Nesta perspectiva, Velho e Lara (2011, p. 09

apud FONSECA, 2005, p. 24-25) apresenta:
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Fonseca (2005) ressalta que o aprendiz adulto, em relacdo a aprendizagem da
Matematica, estabelece uma vinculagcdo utilitaria, dando sentido atual
e interpretando suas aplicacdes. Para ele [...] as situacfes de ensino-aprendizagem da
Matematica permitem-nos momentos particularmente férteis de construcdo de
significados realizados conscientemente pelos alunos.

De acordo com as autoras o aluno adulto tem maior facilidade em aprender novos
conhecimentos, devido ao quantitativo de experiéncias e saberes que desenvolveram ao longo
da vida. Este dado é relevante tanto para o aluno quanto para o docente, uma vez que, partindo
dessa premissa, conclui-se que é possivel promover aulas de Matematica com enfoque no

contexto de vida dos alunos, gerando assim, significados aos saberes desenvolvidos.

A Matematica é uma area de conhecimento que possibilita ao educando entender a
realidade a sua volta e agir sobre ela. Ela tem um papel essencial na formacdo de
capacidades intelectuais e no desenvolvimento do pensamento, da criatividade, da
autonomia e da capacidade do aluno para enfrentar desafios, contribuindo assim com
a formacéo deste aluno como cidaddo (DEMASCENO et al., 2019, p. 61).

Para Freire (1996, p. 19) o reconhecimento a identidade cultural “de que fazem parte a
dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado. ” O respeito a
identidade cultural do povo é uma questdo de direito, e tratando-se de educacdo, este direito
precisa ser garantido.

Nesse sentido, o ato de ensinar centrado no protagonismo do aluno, ndo comunga com
a pratica de transmissdo de contetdos, vazio de situacBes praticas, sem utilidade e
impossibilitado de aplicar na vida social, assim, corroborando com a critica realizada por Freire
(1997) “ndo ¢ a simples transmissdo do conhecimento em torno do objeto ou do conteudo.
Transmissdo que se faz muito mais através da pura descricdo do conceito do objeto a ser
mecanicamente memorizado pelos alunos”. (p. 81)

Velho e Lara (2011) afirmam que o Programa da Etnomatematica prop8e ao campo da
Educacdo Matematica trazer para a sala de aula as vivéncias dos estudantes, apresentadas em
todas as suas manifestacfes culturais junto ao sentimento de pertencimento, partindo do
resgate das praticas matematizadas promovidas e vinculando-as aos conhecimentos

matematicos formais, adquiridos pela escola.

No ambito da proposta Etnomatematica, essa perspectiva estd direcionada para a
correlacdo entre a cultura de um povo e os conhecimentos adquiridos na escola. Com
isso, ela permite a aceitacdo de diferentes formas de fazer Matematica, utilizadas pelos
grupos sociais em suas praticas diarias, na tentativa de resolver e manejar realidades
especificas, nem sempre perceptiveis sob o olhar da Matemética
académica. (VELHO; LARA, 2011, p. 07)



25

A cultura é um elemento intrinseco a Etnomatematica. E importante visualizar a
construcdo histdrica da humanidade através das relagdes sociais, comportamentos, linguagens
e costumes, dos cotidianos de familias, tribos e nagdes com especificidades culturais.

A historicidade dos individuos contribui para a formacéo e apresentacdo cultural dos
grupos sociais, diferenciando-se mediante a particularidade de cada um. Desta forma,
0 sentido cultural estd em constante dinamismo com os saberes de um povo, e podemos
constatar que a Matematica esta inteiramente ligada & historia da humanidade, bem como, aos

aspectos culturais das sociedades, conforme argumenta D’ Ambroésio (2013, p. 19):

Ao reconhecer que os individuos de uma nacdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, o0s sistemas de
explicagBes, 0os mitos e cultos, a culindria e os costumes, e tém seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos
que esses individuos pertencem a uma cultura. No compartilhar conhecimento e
compatibilizar comportamento estdo sintetizadas as caracteristicas de uma cultura.

Afirmamos que as relacBes existentes entre a categoria saberfazer sdo indissociaveis, e
estdo representadas nas praticas culturais dos individuos, descontruindo a ideia de dicotomia,
separacdo, entre os dois elementos, ou seja, “sdo parte do conhecimento compartilhado ¢ do
comportamento compatibilizado. Assim como comportamento e conhecimento, as maneiras de
saber e de fazer estio em permanente interagio” (AMBROSIO, 2013, p. 19).

D’ Ambrosio (2013) afirma que 0s meios de subsisténcia buscados pelos grupos sociais
se diferenciam em cada grupo junto a sua cultura, pois, os saberesfazeres estdo envolvidos nas
manifestacdes matematicas. Desde o periodo da pré-histéria (Paleolitico) ou Idade da Pedra
Lascada, hd cerca de 2,5 milhdes de anos, que o homem pensou (saber) e fez (fazer)
instrumentos de pedra lascada, a fim de serem utilizadas enquanto ferramentas para cortes de
alimentos.

A partir desses dados histdricos € possivel visualizar a relacdo tdo préxima que a
Matematica possui com a histdria, pois ndo seria possivel construir os artefatos com pedras sem
gue houvesse um pensar matematico sobre as dimensfes para a materializa¢do do instrumento
e Seu uso para garantir a sua sobrevivéncia através da alimentagcdo. N&o obstante, da pedra
lascada apresentar saberes e praticas matematicas, existiram também outros recursos, como o
fogo e a langa que sinalizaram caracteristicas de organizacdo social, percepcdo, peso,
observacdo e analise, estrutura hierarquica, distribuicdo de tarefas, fazendo surgir as primeiras

organizac0es sociais.
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No entanto, a histéria da humanidade passa por um periodo de transicdo. Ha
aproximadamente 10.000 anos a passagem do periodo Paleolitico passa para o Neolitico, e esta,
traz a expansdo da agricultura enquanto meio de subsisténcia, de forma mais natural e menos
complexa nas préticas de caca e coleta da alimentacdo (D’AMBROSIO, 2013).

E neste contexto que ha um crescimento quantitativo da humanidade, existindo a
necessidade de construir planos de organizacao de trabalho, com foco em atender aos meios de
subsisténcia de todos da comunidade.

As populagfes aumentam e surgem a necessidade de instrumentos intelectuais para o
planejamento do plantio, da colheita e do armazenamento, e, consequentemente,
organizagdo de posse da terra, de producéo organizada e de trabalho, fundando as
estruturas de poder e de economia ainda hoje prevalentes. Surgem os mitos e cultos
ligados aos fenémenos sazonais afetando a agricultura. Faz-se necessario saber onde
[espaco] e quando [tempo], plantar, colher e armazenar (D’ AMBROSIO, 2013, p. 21).

Tratando-se de Matematica no dia a dia, Ambrdsio (2013) ressalta que a geometria
surge ampliando e melhorando as técnicas de producéo agricola da humanidade, e o calendario
enguanto instrumentos para direcionar nos periodos de plantio, colheita e armazenamento. Os
dois elementos, geometria e o calendario, sdo considerados recursos etnomatematicos, uma vez
que, foram criados para atender as necessidades de alimentagdo de uma populagdo num
contexto cultural, a partir de técnicas desenvolvidas.

Concordante com Velho e Lara (2011, p. 5 apud D’AMBROSIO, 2005), as autoras

afirmam:

Da inevitavel problemética de facilitar a vivéncia no mundo, rico em diversidade,
surge a Matematica, assim como também outras ciéncias para tal finalidade.
Consequentemente, devido ao seu cunho prético, a Matematica veio intervir no
contexto histérico como uma ferramenta utilitaria na luta pela sobrevivéncia.

Nesse sentido, conforme apresentado pelos autores D’ Ambrosio (2013) e Velho e Lara
(2011, p. 5), conclui-se que é a partir do crescimento das familias e da diversidade cultural que
também se expande as formas de interagir com o outro e com o0 mundo. Apresentam-se maneiras
de entender, explicar, quantificar, medir, analisar, dentre outras praticas matematizadas

realizadas no cotidiano da humanidade.

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, mediando,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando o0s
instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura (D’ AMBROSIO,
2013, p. 22).
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Para D’ Ambrosio a historia da Educacdo Matematica traz consigo duas formas de se
apresentarem os conhecimentos matematicos, através da Matematica formal e da Matematica
informal, pois, ambas, possuem formas de apresentar a préatica e a teoria mateméatica em formas
distintas.

Outrossim, Velho e Lara (2011) destacam que a Matematica formal ou académica é
desenvolvida nas instituicGes educacionais de forma sistematizada, por meio de um curriculo
organizado e estabelecido com conteudos especificos para cada faixa etéria, de acordo com
as modalidades. Ja a Matematica Informal é aquela que faz parte da vida diaria de um individuo,
caraterizada atraves de acfes matematizadas pautadas em saberes e bagagens culturais que cada
individuo produziu e praticou em suas vivéncias.

As autoras, esclarecem que a Etnomatematica ndo tem o objetivo de sobressair-se frente
a Matematica formal, posto que, os conhecimentos produzidos ao longo da histéria da
matematica sdo inerentes a pratica da educacdo matematica considerando as experiéncias que
os sujeitos apresentam. Conforme afirma Velho e Lara (2011, p. 4 apud D’AMBROSIO, 2005):

Essa visdo da dimensdo educacional ndo tem como proposta anular a Matematica
cientifica, muito menos menospreza-la. A Etnomatematica ndo substitui
conhecimentos produzidos por geracfes de pensadores, mas incorpora a esses valores
legados a humanidade significados praticos.

De forma criativa, os individuos desenvolvem suas habilidades e produzem
instrumentos enquanto mecanismos de resisténcia e luta, isto, para o alcance de sua autonomia
exigido por um contexto letrado e codificado matematicamente. Estes cenarios promovem
a difusdo da Etnomatematica.

E exatamente através dessas vivéncias fundadas em estratégias para inferir, resolver
problemas, quantificar, comparar, explicar 0 universo matematico que as
manifestacdes matematizadas do cotidiano junto a Etnomatematica se difundem. Como foi
discutido anteriormente, o pensar e o fazer matematico emanou a partir de necessidades de
sobrevivéncia das espécies humanas, logo, “a Etnomatematica emerge resgatando tracos da
trajetoria humana em prol de sua sobrevivéncia, desde os primdrdios, pois esta presente desde
a Antiguidade, sendo produzida e praticada pelos povos na tentativa de interagir na realidade”
(VELHO; LARA, 2011, p. 5).

2.2 A Cultura da Matematica e a Matematica da Cultura
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A Matematica pode ser visualizada em diversos contextos do cotidiano. De acordo com
D’Ambrosio (2008) ¢ a partir da observagdo das praticas e tradicdes das comunidades que a
Etnomatemética pode ser identificada, analisando os diversos saberesfazeres dos grupos
culturais vinculados aos modos e intencionalidade de como s&o feitos.

Tratando-se da identificacdo da Matematica em diversos contextos culturais, podemos
visualizar as diferentes formas de representacdes matematicas realizadas pela sociedade. Nesse
sentido, € importante trazer neste estudo as definigdes conceituais de Cultura a partir das
concepcdes tedricas de alguns autores que trazem discussdes pertinentes sobre o assunto, e em
sequida, identificar e as relacdes existentes entre as praticas matematizadas produzidas pelos
individuos a partir dos contextos culturais em que est&o inseridos.

Os aspectos culturais estdo fortemente ligados a maneira de viver dos grupos sociais,
estabelecendo representagdes com base em crencas, tradicdes e costumes vivenciados de
geracdo em geracdo, ja que, “¢ um processo cumulativo, resultante de toda a experiéncia
historica das gerages anteriores, que limita ou estimula a acéo criativa do homem. Nesse
processo criativo do homem a cultura tanto pode ser perpetuada como recriada” (CORREA,
2012, p. 18).

De acordo com Eagleton (2000) a palavra cultura € um dos termos mais complexos da
lingua inglesa e considera natureza como seu anténimo. O autor ainda afirma que do ponto de
vista etimoldgico o termo cultura deriva de natureza, relacionando seu significado ao termo
“lavoura” ou ocupacdo com o crescimento natural. Outrossim, também afirma que a
palavra coulter, significa lamina do arado, remetendo-se as atividades humanas que envolvem

trabalho, cultura, colheita e cultivo. Assim, Eagleton (2000, p. 12-13) conceitua:

Se a palavra «cultura» descreve uma decisiva transicéo histdrica, ela também codifica
varias questdes filosoficas fundamentais. Num Gnico termo, os contornos de questdes
como liberdade e determinismo, atividade (sic) e resisténcia, mudanca e identidade, o
que é dado e o que é criado, surgem difusamente. Se cultura significa a procura activa
(sic) de crescimento natural, a palavra sugere, entdo, uma dialéctica (sic) entre o
artificial e o natural, aquilo que fazemos ao mundo e aquilo que 0 mundo nos faz.

A Cultura faz parte de um processo humano ativo ligado a sua historicidade, e isto
implica nas relacdes estabelecidas por meio das interagdes entre 0 homem e o mundo no qual
estd inserido. De acordo com as relagGes feitas pelo o autor sobre cultura, com os termos
“lavoura” e “coulter”, podemos relacionar a Etnomatematica como um campo em que 0
conhecimento da humanidade se constroi naturalmente, através da difusdo entre as praticas
matematizadas feitas no mundo, logo, 0 mundo contribui para a permanéncia e/ou

ressignificacdo dessas formas de lhe dar com a Matematica particular de cada cultura.



29

Na teoria de Corréa (2012), uma das maneiras da cultura se manifestar € através da
linguagem. A linguagem simbdlica expressa por meio da diversidade que ha nas formas de
comer, falar, vestir, acreditar, morar e outros. Segundo a autora, devido as diferentes linguagens
representadas pelos grupos sociais, se faz necessario, também, realizar uma leitura semidtica
sobre as linguagens, as quais podem ser manifestas explicitas ou implicitamente.

Compreende-se que a leitura semidtica sobre a cultura se remete a presenca de sentido
e significado nas acBes realizadas pelos individuos, e estes aspectos contribuem para a

caracterizacdo cultural de cada individuo ou grupo social, pois

a cultura, segundo a ideia de teia de significados, constitui-se num entrelagamento de
simbolos interpenetraveis, justamente por haver uma gama de realiza¢cBes que a
simbolizam, bem como os significados e sentidos que expressam. Os simbolos
relacionam-se mutuamente, isto €, sdo partes de uma mesma moeda (CORREA, 2012,
p. 21).

Assim, as realizacbes de grupo social apresentam simbologias relacionadas a
significados e sentidos, logo, expressam os simbolos que as representam, e consequentemente,
desdobram-se na difuséo da Cultura.

Para Godoy e Santos (2014, p. 23) a funcdo da cultura visa atender as necessidades da

vida humana, com vistas a preservacdo da vida protegida e longa:

[...] podemos dividir essas necessidades em duas classes: as que podem ser satisfeitas
com 0S recursos materiais existentes no mundo exterior e as que ndo podem ser
satisfeitas com eles. A cultura explora os recursos do mundo exterior para fornecer
materiais e tornar a vida mais segura, continua e duradoura. A exploragdo dos recursos
pela cultura se d& ideolégica, socioldgica e tecnologicamente.

Desse modo, para as autoras, no processo de compreensdo sobre cultura e sua funcéo €
necessario compreender o Homem enquanto animal, pois hd uma relagdo intima entre cultura e

Homem. Godoy e Santos (2014, p. 23-24) ressaltam:

N&o se pode entender uma cultura sem que se saiba algo sobre 0 Homem como animal.
Compreender a origem e as fungdes da cultura exige compreender o Homem, portanto
h& uma relacéo intima e necessaria entre 0 Homem, como um tipo de animal e a
cultura, considerando-a de forma genérica e como um todo. Portanto, a origem e a
funcdo da cultura ndo podem ser entendidas sem que saibamos suficientemente sobre
0 Homem.

Diante do exposto, compreende-se que a cultura é inerente a concepgdo e atuacao do
Homem na sociedade, assim como, a compreensdo sobre as suas crengas, tradi¢oes, costumes

e visdo de mundo, estdo fortemente ligadas ao modo como a cultura sera concebida no meio em
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que este Homem esta inserido. Nao se pode entender cultura sem percorrer pelo caminho do
conhecimento sobre a histdria e ocupacdo do Homem em determinado grupo social.

Segundo Thompson (2011), no fim do século XIX o conceito de cultura refere-se a
antropologia, uma vez que outrora o estudo sobre cultura estava relacionado a exaltacdo da
mente e do espirito na Europa, agora, passa a referencia-la aos costumes, crencas, tradicdes de

diversas sociedades, ndo se detendo apenas a Europa.

[...] o conceito de cultura tem estado tdo intimamente ligado ao desenvolvimento da
disciplina da antropologia que, algumas vezes, estes dois conceitos tém sido vistos
virtualmente como coextensivos: a antropologia, ou pelo menos um dos principais
ramos da antropologia, é 0 estudo comparativo da cultura (THOMPSOM, 2011, p.
170).

Logo, o autor estabelece dois usos basicos da cultura classificando-as em “concepgio
descritiva” e “concepgao simbdlica”. O objetivo ¢ analisar de forma simplificada os principais
usos do conceito de cultura no campo da literatura antropologica.

De acordo com Thompson (2011) a concepcdo descritiva destaca-se nos estudos de
Gustav Klemm e Taylor. Segundo o autor, a abordagem de Klemm definiu o conceito de
cultura de uma forma sistematica e ampla sob a perspectiva do desenvolvimento humano
“através do exame dos costumes, habilidades, artes, ferramentas, armas, praticas religiosas e

assim por diante” (THOMPSON, 2011, p. 171-172). Para Taylor, o qual ja conhecia o trabalho

de Klemm, a sua abordagem descritiva de cultura relaciona elementos-chave.

De acordo com esta concepgdo esta cultura pode ser vista como um conjunto inter-
relacionado de crencas, costumes, formas de conhecimento, arte e etc, que sao
adquiridos pelos individuos enquanto membros de uma sociedade particular e que
podem ser estudados cientificamente. Estas crencas, costumes e etc, formam um ‘todo
complexo’ que é caracteristico de uma sociedade, diferenciando essa sociedade de
outros lugares e épocas diferentes (THOMPSOM, 2011, p. 171-172).

O objetivo do estudo de Taylor por meio da abordagem descritiva de cultura é extrair
as partes do todo das culturas para classificar e comparar de maneira sistematica. De acordo
com Thompson (2011), estes sdo os pressupostos metodoldgicos que Taylor utilizava para
realizar seus estudos sobre a cultura, pois, “era vista como a viga-mestra de uma disciplina
cientifica emergente que se preocupava com a andlise, classificacdo e comparacdo dos
elementos constitutivos das diferentes culturas” (p. 172).

As concepcOes sobre cultura estudadas por Klemm e Taylor, mencionadas por
Thompson (2011), se distinguem nas perspectivas do desenvolvimento humano cultural e na

abordagem descritiva de cultura a partir de elementos-chaves. Mas, ambas as perspectivas se
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complementam no campo da cultura, pois, a cultura abarca a investigacdo dos costumes,
habilidades, artes, crencas religiosas, e outras acdes pertinentes as praticas sociais, as quais
culminam, sistematicamente, num conjunto de crengas, costumes, tradi¢des, formas de
conhecer e fazer de determinada sociedade.

Thompson (2011), afirma que a concepg¢do simbdlica da cultura surgiu a partir de
reflexBes no contexto da antropologia. White, na década de 1940 discutiu sobre esta concep¢édo
destacando que a simbologia € um aspecto do ser humano, e argumenta que “cultura” € 0 nome
de uma ordem ou classe distinta de fendmenos, a saber, aqueles eventos ou coisas que
dependem do exercicio de uma habilidade mental, peculiar as espécies humanas, que
denominamos “simbolizagdo” (White, p. 175).

Ainda de acordo com Thompson (2011), em anos préximos das discussdes de White,
Clifford Geertz, também esbocou sobre a concepcéo simbolica da cultura e as suas relagdes
sobre pesquisa antropoldgica.

O conceito de cultura para Geertz é semiotico, focando nos aspectos de significado,
simbolismos e interpretacdo, uma vez que as culturas séo teias, considerando a cultura como
uma ciéncia capaz de interpretar os significados presentes nos grupos sociais, € ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis, conforme preconiza nos estudos de Geertz.

Ainda vale salientar que Thompson (2011, p. 175) esboga sobre cultura diferentemente
de Geertz, afirmando que:

A cultura é uma hierarquia estratificada de “estruturas significativas”; consiste de
acdes, simbolos e sinais, de “trajetos, lampejos, falsos lampejos, parodias”, assim
como de manifestacdes verbais, conversagdes e soliloquios. Ao analisar a cultura,
entramos em  emaranhadas camadas de  significados,  descrevendo
e redescrevendo acOes e expressdes que sdo ja significativas para os proprios
individuos que estdo produzindo, percebendo e interpretando agdes e expressdes no
curso de sua vida diaria.

A partir da compreensdo sobre as concepcdes tedricas relacionadas a cultura, e
apresentadas pelos diversos autores anteriormente, convém dizer que cultura € um processo
construido por grupos de individuos estabelecido através das agdes, crencas, tradices e
costumes vivenciados, capazes de fornecer o sentido individual e coletivo.

E possivel identificar em variados ambientes culturais as diversas préticas sociais
produzidas e praticadas por individuos pautados em crengas, tradi¢6es, costumes, simbolos, os
quais caracterizam o modo cultural de cada sociedade.

Neste viés de discussdo sobre cultura, cabe citar a Cultura Popular, ou seja, a cultura

emergida das classes populares, a qual se distingue como o resultado de um processo historico
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vinculado as préticas sociais de individuos que vivem em campos de resisténcias e lutas. E
importante salientar a relacdo que ha entre a legitimidade da cultura popular perante o discurso

dominante, e este, considera a cultura do povo como:

0 que sobra apds a subtracdo da alta cultura da totalidade das praticas culturais. Ela é
vista como banal e o insignificante da vida cotidiana, e geralmente é uma forma de
gosto popular considerada indigna de legitimacéo académica ou alto prestigio social
(GIROUX; SIMON, et al. 2006, p. 97).

Para tanto, relacionando a cultura popular no contexto escolar, este espaco apresenta-se
como um territério de lutas, pois os seus elementos culturais populares buscam ser

representados e democraticamente exigem as suas manifestacdes. Assim,

[...] as escolas sdo formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de
habilitar as pessoas a intervir na formag&do de suas prdprias subjetividades e a serem
capazes de exercer poder com vistas a transformar em praticas que promovam o
fortalecimento do poder social e demonstrem as possibilidades de democracia
(GIROUX; SIMON, et al., 2006, p. 95).

Desse modo, compreendemos que a Matematica é uma ciéncia que se faz presente em
todas as sociedades. Assim, ha culturas populares representadas por meio das variadas formas
de pensar e praticar matematica, isto, nos aspectos de entender, praticar, interpretar, de utilizar
instrumentos e mecanismos para quantificar, calcular, classificar e comparar, 0s quais
contextualizam esses saberes e fazeres matematicos empiricos considerados como aportes.
Assim, “a cultura popular representa ndo s6 um contraditério terreno de luta, mas também um
importante espaco pedagdgico onde sdo levantadas relevantes questfes sobre os elementos que
organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno” (GIROUX e SIMON, et al. 2006,
p. 96).

Cabe ressaltar que a nossa luta enquanto educadores da EJA, consiste em buscar
legitimar a cultura popular dos estudantes no curriculo escolar, e transformar nossas salas de
aula em territorio de reproducdo cultural manifestada por eles através de suas experiéncias
vivenciadas.

Ao lugar do siléncio, dar lugar as vozes dos estudantes, vozes com experiéncias vividas,
as quais podem ser potencializadas e utilizadas como perturbadoras dos poderes que banalizam
a cultura popular. Assim, esta luta esta relacionada a “um apelo para que se reconhega que, nas
escolas, os significados produzidos pela construcdo de formas de poder, experiéncias e
identidades que precisam ser analisadas em seu sentido politico-cultural mais amplo”
(MOREIRA e SILVA, 2006, p. 97).
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No contexto educacional, a cultural popular que valida as vozes e experiéncias dos
estudantes manifestadas em suas praticas culturais evoca por uma educacdo popular, a qual
surge através de grupos populares que se posicionam criticamente contra o0 modelo educacional

dominante, com vistas a emancipacao destes individuos. Nesse sentido € importante reiterar:

A Educacdo Popular é compreendida como aquela que ndo esta institucionalizada,
ocorre dentro e com os grupos populares; é determinada pela realidade e sua
perspectiva € historica. Desenvolve-se na sociedade para se contrapor ao projeto
educacional dominante. Por isso, é adotada em diferentes contextos, principalmente
pelos movimentos sociais do campo e da cidade e pela educacéo de jovens e adultos;
tem uma direcdo social critica. (LIU et al., 2015, p. 10, grifo nosso)

De acordo com Branddo (2009) a Educacao Popular possui dois sentidos. O primeiro se
refere a educacdo da comunidade, a qual valoriza o saber social, e 0 segundo, como um ato
politico e de transformacdo social, caracterizada pela justica social, democracia, e a
emancipagao do sujeito, considerando-o como o individuo central do processo educativo.

A educacao popular surge na década de 1960 através de préaticas populares idealizadas
e realizadas pelo educador Paulo Freire, em particular, na Educacédo de Jovens e Adultos. Suas
vivéncias educativas buscavam desenvolver a praxis pedagdgica, ou seja, relacionar teoria e
prética no processo educativo considerando a realidade cultural dos estudantes como o ponto
de partida.

Os movimentos de educadores militaram por uma proposta pedagdgica denominada
cultura popular, “e se considerou como uma base simbolico-ideoldgica de processos politicos
de organizagéo e mobilizacdo de setores das classes populares para uma luta de classes dirigida
a transformacao da ordem social, politica, econdmica e cultural vigente” (BRANDAO, 2009,
p. 27-28).

Desta maneira, compreende-se que o poder popular sustentou o processo de
alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos, de modo que, a educacdo popular e EJA buscou
promover aos povos oprimidos a apreensdo do cddigo da leitura e da escrita, pautada na
concepgdo de uma educacdo como ato politico, emancipador, democratico, dialdgico, e
sobretudo, a favor das classes populares, ou seja, uma educacao com 0 povo e para 0 povo.

Partindo dos principios da educacdo popular e relacionando-os a investigacdo das
praticas matematicas emergidas na cultura popular, percebe-se que o Programa da
Etnomatematica apresenta possibilidades de praticas educativas que concebem uma educacéo
matematica a qual valoriza os saberes das classes populares. Um povo que possui uma bagagem

vasta de saberesfazeres emergidos de suas culturas, sdo eles: artesdos, feirantes, domésticas,
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pedreiros,  porteiros,  carpinteiros, agricultores, dentre  outros.  Concordante

com Polegatti e Saviolli (2018, p. 62) prosseguimos afirmando que:

A Matemética, sob a perspectivas da Etnomatemética, é considerada um produto
cultural do homem, independente entre cada grupo humano, pois se dois ou mais
grupos culturais vivem contextos completamente diferente um do outro, isso torna a
cultura matematica do cotidiano, desenvolvendo-se em situagdes diferentes e de forma
dependente das necessidades de cada grupo social.

Para Polegatti e Saviolli (2018), a cultura matematica é produzida atraves dos variados
fatores ambientais e sociais que fazem parte da vida dos individuos, tornando-se elementos
fundamentais que legitimam e caracterizam as praticas matematicas informais utilizadas em
cada grupo social. Dentre esses fatores pode-se destacar o “local onde o ser esta inserido, 0
clima, o tipo de vegetacdo, a quantidade de agua, a lingua materna, 0os meios de comunicacéo,
as tecnologias disponiveis, e que podem ser aprimoradas” (POLEGATTI; SAVIOLLI, 2018, p.
62).

E a partir desta perspectiva que a Etnomatematica apresenta a cultura como um campo

fértil de producéo de saberes da humanidade, conforme reitera Knijnik (2012, p. 26):

Para a Etnomatematica, a cultura passa a ser compreendida ndo como algo pronto,
fixo e homogéneo, mas como uma producdo tensa e instvel. As praticas matematicas
sdo entendidas ndo como um conjunto de conhecimentos que seria transmitido como
uma “bagagem”, mas que estdo constantemente reatualizando-se e adquirindo novos
significados, ou seja, sdo produtos e produtores da cultura.

O cruzamento entre os conhecimentos curriculares formais e a cultura dos sujeitos é
relevante, embora, ainda seja comum visualizar a persisténcia em desvincular as praticas
culturais dos alunos presentes em suas vivéncias e vivenciadas diariamente, e sobretudo, mais
uma vez, negando-lhes o direito de expressar as culturas produzidas. A esse respeito
Arroyo (2017, p. 157-159) enfatiza:

Em nossa tradicdo escolar curricular tem sido privilegiado o direito ao conhecimento
socialmente produzido, acumulado nas ciéncias e sistematizado nas disciplinas. O
direito & cultura produzida e acumulada tem sido esquecido ou secundarizado. [...] O
conhecimento é fruto da cultura. Uma das expressdes da cultura. Impossivel separar
conhecimento, ciéncia e cultura. Impossivel separar seu direito ao conhecimento de
seu direito & cultura.

Ainda de acordo com Polegatti e Savioli (2018), o aspecto da contextualizagéo para a
Educacado Matematica € um dos percursos que precisam ser seguidos com aqueles que ensinam
matematica, pautados numa perspectiva de reconhecimento dos saberes acumulados por

trabalhadores, povos, etnias, que viveram dia a dia produzindo e aplicando saberes.
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Desse modo, entende-se que tais saberes produzidos e aplicados se constituem também
em maneiras de matematizar em suas a¢Ges humanas e profissionais, e que sobretudo, é
necessario serem resgatadas nas salas de aulas e dialogadas com a Matemaética formal,
promovendo assim dialogo permeado pela cultura matematica.

A Etnomatematica preconiza o dialogo continuo entre a Matematica formal e a cultura

dos alunos, assim:

[...] questiona também a nocdo de que a Matematica Académica expressaria “0
conjunto de conhecimentos acumulados pela humanidade (KNIJNIK, 2004, p. 02)
apontando que em tal processo ha a legitimacdo de uma forma muito especifica de
produzir Matematica: aquela vinculada ao pensamento urbano, heterossexual,
ocidental, branco e masculino. E justamente esse suposto “consenso” perante a conta
como ‘“conhecimento acumulado pela humanidade” que a Etnomatematica
problematiza, destacando aquelas outras formas de dar significado aos saberes
matematicos, os quais diferem, muitas vezes do modo hegeménico (KNIJKIK, 2004
apud KNIJKIK, 2012, p. 26).

Para tanto, vale ressaltar que o ensino da Matematica com sujeitos jovens, adultos e
idosos, a cultura matematica, precisa ser visualizada no processo de ensino e aprendizagem
como uma questdo de direito de todo estudante, tdo logo, uma fonte de praticas matematizadas
acumuladas e que devem ser valorizadas entre os educadores que promovem a Educacdo

Matematica.

2.3 O bordado Filé alagoano: um saberfazer cultural de “contagens de casas” as

tramas da Etnomatematica

O bordado Filé é uma marca alagoana e considerado Patrimdnio Imaterial de Alagoas.
Com o intuito de manter a qualidade do bordado em seu modo de producéo e a preservacao da
tradicdo por geracdes, objetivando melhorias e inovagbes, foi elaborado o Caderno de
Instrucdes do Filé Alagoano: um guia de como fazer o tradicional filé alagoano®(2015). O
Caderno foi lancado pelo SEBRAEX (Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas) junto com parceiros, no dia 19 de margo de 2015, em comemoragdo ao dia do
Artesdo e apresenta alguns dados relevantes para compreendermos de onde parte as

etnomatematicas desenvolvidas e apresentadas no bordado Filé.

°Caderno de Instrucdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano. Disponivel em:
http://inbordal.org.br/static/files/caderno-bordado-file.pdf. Acesso em: 04 de junho de 2021.

10 SEBRAE: Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas. E uma entidade privada sem fins
lucrativos a qual promove capacitacdo para pequenos empreendedores e apoio aos pequenos negécios do pais.
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Atualmente o bordado Filé é produzido por Artesdos residentes em varias cidades do
estado de Alagoas, no entanto, 0 maior nimero de pessoas que trabalha com o Filé, produzindo
e comercializando, reside no bairro Pontal da Barra, localizado na cidade de Maceid, e na cidade

de Marechal Deodoro, conforme apresenta-se no mapa abaixo.

Mapa 1: Distribui¢do dos Artesdos que produzem o bordado Filé no estado de Alagoas

100 Acima de 500 artesaos

Fonte: Caderno de Instrugdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano.!

Os dados apresentados acima revelam a quantidade consideravel de Artesaos do Filé em
Alagoas. O artesanato é produto da nossa cultura popular, e 0s responsaveis pela criacdo de
cada peca sdo o povo alagoano, envolvido diretamente com um saberfazer desenvolvido no
préprio cotidiano por meio de uma tradicdo transmitida e vivenciada de geracdo em geracao,
desprendidos de qualquer qualificacdo técnica. Nessa direcdo, Moreira e Silva (2006) afirma:

[...], mas também de préticas que refletem a capacidade criativa e por vezes
inovadoras das pessoas. E possivel que a cultura popular contenha aspectos de
uma imaginacdo coletiva capaz de fazer com que as pessoas transcendam o
conhecimento e a tradigdo recebidos (p.109).

HCaderno de Instrugdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano. Disponivel em:
http://inbordal.org.br/static/files/caderno-bordado-file.pdf. Acesso em: 04 de junho de 2021.
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O aprendizado do bordado Filé surge a partir do fazer fazendo criativamente, advindo
de uma tradicdo cultural construida por familias, com méaos, mentes, técnicas préprias e rasticas,
passados todos os conhecimentos entre os grupos familiares e as margens das belas lagoas

Mundau-Manguaba.

Figura 1: Producdo do bordado Filé por uma Filezeira as margens Lagunares
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Fonte: Jornal GGN: O jornal de todos os Brasis'?.

Conforme registra no Caderno de Instrucbes do Filé (2015), o termo Filé possui sua
origem do Francés Filet, que significa rede, surgindo em Portugal e Italia, chegando ao Brasil

no periodo colonial, estabelecendo-se nas comunidades lagunares e costeiras de Alagoas.

Mesmo tendo quem vincule sua origem ao antigo Egito, sua procedéncia esteve ligada
a certas areas da peninsula ibérica, nesses ultimos séculos, sendo encontrado em
localidades de Portugal (como Minho) e Italia (como Pistoia), em seguida aportando
no Brasil colonial, onde, possivelmente, esteve incluso na educagéo reformadora das
escolas cristds catdlicas que ensinavam prendas as mulheres. Como no caso de sua
ocorréncia na peninsula ibérica, por aqui se estabeleceria na vida das comunidades de
pescas lagunares e costeiras de Alagoas. (Caderno de Instrugdes do Filé, 2015, p. 16)

12 Disponivel em: https://jornalggn.com.br/turismo/o-rico-e-variado-artesanato-de-maceio/. Acesso em: 04 de
junho de 2021.
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O Filé alagoano é produzido na regido do complexo Lagunar Mundal e Manguaba e
ambas desaguam no Oceano Atlantico. Atualmente em Alagoas existe o Instituto do Bordado
Filé Alagoas, com o intuito de garantir a qualidade do bordado em alta, promover a divulgacdo
e a comercializacdo local e no pais, e sobretudo preservar a legitimidade tradicional do Filé,
pois os tipos de pontos sdo particularidades do nosso artesanato alagoano. Cabe ressaltar que o
Filé Alagoano possui o registro de Indicagdo Geografica (IG) o qual indica as areas do Filé das
lagunas. Vejamos abaixo o Mapa de Indicacdo Geogréfica.

Mapa 2: Indicacdo Geografica do Filé das lagunas Mundai-Manguaba

\J\' Use a Lupa para ampliar as

\ informacdes no mapa.

MAPA DE INDICACAO
GEOGRAFICA

Legenda:

Area de indicacao do
filé das lagunas

e Localidades

/\/ Limites Municipais

Fonte: Instituto do Bordado do Filé: Alagoas®®.

O bairro Pontal da Barra, localizado em Maceid, concentra o maior complexo comercial
do Filé alagoano e pescados, contudo, predomina a producéo e a venda do bordado, além de ser
considerado o ber¢o singular deste artesanato. Situando-se as margens da Lagoa Mundau e do
Oceano Atlantico, resulta apds o término da faixa de terra do bairro, um encontro belissimo
entre o mar e a lagoa. N#o é a toa que Alagoas ¢é reconhecida como o “Paraiso das Aguas”.

N&o podemos deixar de citar sobre as etapas de producdo do Filé por meio das/dos
filezeiras/os do Pontal da Barra. Os artesdos produzem o bordado seguindo duas etapas:
inicialmente constréi-se uma rede, denominada malha, com fios tramados num tear de madeira.

A rede, caracterizada com seus espacamentos, é produzida com o auxilio de uma agulha de

13 Disponivel em: http://inbordal.org.br/pt-br/. Acesso em: 04 de junho de 2021.
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madeira e fio de algoddo. Com a finalizacdo da malha, inicia-se 0 processo de preenchimento
das “casas”, ou seja, o bordado € produzido em tramas de fios com suas variadas cores, fazendo

surgir os belissimos pontos.

Figura 2: Producdo do bordado Filé alagoano

Fonte: Site Visite Alagoas.™

A partir da imagem acima podemos observar o quanto a Matematica se faz presente
neste artesanato, uma vez que, para bordar o Filé é preciso desenvolver e aplicar calculos
matematicos para contagem de “casas”, estabelecendo marcacdes de forma muito precisa e

exigido pela pega que esta sendo produzida.

Matematica também € necessaria, pois “a conta das casas” da malha tem que ser
precisa e ritmada. Tudo é milimetricamente quantificado, definido e marcado. H&
artesds que s6 preenchem e outras que marcam e preenchem. Outras, por seu turno,
que s6 fazem a rede. Nota-se muita terceirizagdo na confeccdo dessa rede, pois
demanda tempo fazé-la (Caderno de Instrucdes do Filé, 2015, p. 16).

E neste momento de producéo do Filé que podemos identificar um saberfazer singular
pertencente a um grupo social em que o aprender resultou do fazer no cotidiano, com suas

formas e maneiras de se relacionar com a Matematica dentro da cultura deste povo.

14 Disponivel em: https://visitealagoas.com/cultura/file-alagoano/. Acesso em: 04 de junho de 2021.
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A partir desta observacédo das diferentes formas de criar e explicar acbes matematizadas
de determinados grupos e contextos culturais que a Etnomatematica se revela, haja vista que,
“¢ um estudo da evolugdo cultural da humanidade no seu sentido amplo, a partir da dindmica

cultural que se nota nas manifestacdes matematicas” (D’ AMBROSIO, 2005, p. 102).

2.4 Possibilidades de uso da Etnomatematica: o reconhecimento das acdes matematizadas

gue emergem das praticas sociais

Na perspectiva d’ambrosiana a Ethomatematica parte do cotidiano dos individuos.
Nesse sentido, cabe ressaltar que as riquezas de praticas matematizadas encontradas no
cotidiano, apresentam-se como ponto de partida para a compreensdo de contetdos
matematicos.

As préticas matematizadas caracterizam-se em acdes exercidas pelos sujeitos, suas
relaces com o mundo e o que nele ha para fins de comparacdo, quantificacdo, medicdo e
resolucéo de problemas.

De acordo com D’ Ambrosio (2008), € a partir deste contexto que a etnomatematica pode
ser considerada uma estratégia na Educacdo Matematica, a0 passo que se torna uma
oportunidade para dar visibilidade as praticas criativas de matematica desenvolvidas na vida

diaria dos jovens e adultos. Assim, de acordo com D’Ambrosio (2008, p. 8):

A relacdo entre a Educacdo Matemaética e a etnomatematica se da naturalmente, pois
a etnomatematica é uma forma de ser preparar jovens e adultos para um sentido de
cidadania critica, para viver em sociedade e ao mesmo tempo desenvolver sua
criatividade. Ao praticar etnomatematica, o educador estara atingindo os grandes
objetivos da Educacdo Matematica, com distintos olhares para ambientes culturais e
sistemas de produgéo.

Conforme aponta D’Ambroésio (2008), um dos pontos de partida dos educadores de
educacdo matematica para trabalharem com a Etnomatematica na sala de aula, com sujeitos
jovens e adultos €, de fato, inicialmente investigar e simultaneamente dar visibilidade aos
ambientes culturais e sistemas de producdo de conhecimento matematico pensado e praticados
pelos alunos.

A visibilidade, permitird reconhecer a bagagem de diversidade cultural trazida pelos
sujeitos e por meio dela possibilitar o exercicio de uma cidadania critica, ao passo que também,
a énfase estara posta na legitimacao dos conhecimentos apresentados por meio das maneiras

matematizadas utilizadas nos contextos diversos. Por conseguinte “[...] justifica-se inserir o
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aluno no processo de producdo comunitario e social e evidencia a diversidade cultural e
historica em diferentes contextos” (D’ Ambrosio, 2008, p. 8).

Para tanto, € importante o educador Etnomatematico analisar as praticas matematizadas
dos estudantes em seu cotidiano, assim como, questionar as acGes e o porqué as realizam,
conforme preconiza o autor supracitado, de modo que, surjam o entendimento e concepcdes das
relagBes que se estabelecem entre o fazer e o saber, ou, entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento prético.

A Etnomatematica apresentada por D’ Ambrosio, trata também do cuidado que precisa
haver com a inferiorizacdo da matematica académica em detrimento a matematica popular dos
grupos sociais, pois ndo h& uma relacdo hierarquica entre a ciéncia e a matemaética informal
pensada e praticada no cotidiano, mas o diadlogo permanente entre a Matematica Escolar e a
Matematica da Vida de forma igualitaria, a fim de que os alunos se sintam motivados a aprender
matematica, estimulados pela contextualizacdo dos seus saberes prévios.

Knijnik (2003) num artigo sobre Curriculo, Etnomatemética e Educacdo Popular, traz
um estudo sobre as praticas matematizadas de sujeitos pertencentes a um assentamento do
movimento sem-terra, suas atividades produtivas no cultivo de alface, e as relacdes entre a
Educacdo Popular e a Educacdo Matematica pautada na Etnomatematica. A autora faz
referéncia a um outro estudo realizado por Eugene Maier (1980) sobre a Educacdo Matemaética
e sua denominagao sobre Matematica Popular:

Para o autor, enquanto a Matematica Popular- aquela que ¢é praticada pelo “povo”-
lida com problemas complexos, no qual as informagdes precisam ser constantemente
procuradas e onde a questdo-chave é determinar “qual é o problema”, a Matematica
Escolar restringe-se a apresentar problemas pré-formulados, tendo como questdo-
chave: resolver o problema (ibidem, p. 22 apud KNIJINIK, 2003, p. 103).

A diferenciacdo entre a Matematica Popular e Matematica Escolar, colocada por Eugene
Maier (1980), de acordo com Knijnik (2003), indica a dualidade existente entre a ciéncia, e suas
implicagbes na pratica cotidiana e escolar, e “[...] uma grande dificuldade do processo
educacional é que o professor ndo conhece o ambiente cultural dos estudantes e, portanto, fica
dificil reconhecer o que o estudante ja sabe e o que é capaz de fazer” (D’AMBROSIO, 2008,
p. 10).

Enquanto houver dualismo entre a Matematica Popular, realizada pelas classes
populares, ou seja, pelo “povo”, e a Matematica Escolar, a Vida e a Escola estardo separadas.
Porquanto, esse ndo é o objetivo da Educacdo Matematica a qual preconiza um aprendizado

significativo para os estudantes jovens e adultos, pois eles evidenciam que “conhecem muito,
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possui explicacGes e modos de fazer, os quais vém de seu ambiente cultural, de sua cultura, de
suas experiéncias prévias” (D’ Ambrosio, 2008, p. 10).

Em determinada experiéncia vivenciada pelo educador D’ Ambrosio (2008) por meio de
um projeto sobre educacao indigena na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo,
os indigenas se referem a matematica académica, como a “matematica do branco”, fazendo uma
distingdo hierarquica e dicotbmica entre a ciéncia exata, bem como, considerando a sua

matematica menos eficaz. Contudo, D’ Ambrosio (2008, p. 9) propde:

Mas é importante usar estratégias para que os indigenas percebam que ha limitages
nos seus métodos, e figuem motivados para aprender nosso método. Néao é chegar a
pratica pedag6gica com um programa, mas deixar que o programa se desenvolva a
partir do contato com a comunidade escolar.

A Etnomatematica ndo pode ser considerada com uma disciplina nova da matematica,
uma vez que ndo esta pautada numa proposta de ensinar conteidos postos em livros didaticos
de forma conceitual e uniforme para todos os alunos, sem levar em consideragdo o que sabem
de matematica e o porqué fazem uso dela no dia a dia.

A Etnomatematica, pedagogicamente, visa promover um processo de ensino e
aprendizagem dinamico, criativo, critico, diverso, contextualizado, inovador, observando
continuamente, 0s espagos culturais, sociais e ambientais em que os alunos estéo inseridos, e,
“[...] é por isso que na pedagogia da etnomatematica, utiliza-se muito a observacao, a literatura,
a leitura de periddicos e diarios, 0s jogos, 0 cinema, etc. Tudo isso, que parte do cotidiano, tem
importantes componentes matematicos” (D’AMBROSIO, 2008, p. 10).

Corroborando com as ideias de Luz e Machado (2019), os saberes
podem ser elaborados em diversos momentos e espagos de aprendizagem, a medida que nestes
espacos encontrem-se também os sentimentos de respeito, amorosidade e dialogo. Estes
elementos contribuem para a realiza¢do de um fazer pedagdgico que provocam a emancipacao
e ascensdo social dos estudantes.

Como dito anteriormente, ¢ importante reforcar que promover 0 USO
da Etnomatematica, esta além de uma préatica pedagdgica ou abordagem para o ensino da
matematica, mas, sobretudo, almeja dar visibilidade ao que os aprendizes ja sabem e fazem com
a matematica no cotidiano.

E de suma importancia que os estudantes da EJA coloquem em prética seus saberes
prévios nas aulas de matematica enquanto um territorio de lutas e resisténcia, pois a nossa visao
enguanto educadores precisa estar vinculada a um trabalho educativo, justo e democrético, para

a formacdo de um cidad&o pleno, politizado, emancipado e resistentes aos interesses das classes
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dominantes, caso contrario, o “risco que estamos correndo em Educacdo Matematica ¢ fazer
uma educacdo de reproducdo, esperando que os alunos procurem solugfes antigas para
problemas novos. Ao sair da escola, serdo subordinados, passivos e desprovidos de espirito
critico” (D’AMBROSIO, 2008, p. 13).

Ainda segundo Luz e Machado (2019), com base nas concepcOes de Freire (1987),
enfatiza que uma pratica pedagdgica comprometida socialmente, emprega importancia ao
trabalho coletivo entre os saberes construidos ao longo da historia, a contextualizagdo com a
realidade local dos estudantes e os conhecimentos escolares. Nessa direcdo, Freire (1987)

enfatiza:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo programatico da
educacgdo ndo € uma doagdo ou uma imposi¢cdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos, mas a revolugédo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo, daqueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada (p. 47).

A concepcado freiriana relacionada ao conteldo programatico sob a perspectiva de uma
educacdo libertadora, preconiza a formulacéo de um curriculo construido com o povo e para o
povo. Opondo-se ao modelo de educacdo bancaria, assim defendemos uma proposta
educacional problematizadora para a EJA, a fim de transformar as salas de aula em lugares que
sejam levantadas e problematizadas questdes advindas da subjetividade dos sujeitos e suas
experiéncias, convertendo-as em curriculo pensado e praticado por eles.

Desse modo, é nesta perspectiva de Educacdo Popular que o trabalho pedagdgico com
temas geradores, que Freire (1987) defende a busca pelo contetdo programético através do
processo de investigagdo advindo das falas da comunidade, logo, o “tema gerador” ¢é investigar,
repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é analisar sua atuacdo sobre a realidade,
que € sua praxis (FREIRE, 1987, p. 56). Assim, os temas geradores surgem apresentando um

carater significativo, conflituoso e contraditorio.

O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educacdo como prética da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos de
universo temético do povo ou o conjunto de seus temas geradores. [...] O que se
pretende investigar, realmente, néo sdo os homens, como se fossem pecas anatdmicas,
mas 0 seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepgdo
desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas
geradores” (FREIRE, 1987, p. 50).

Os temas geradores sao limites que a comunidade possui para intervir concretamente
em situacdes nela vivenciada, no caso a Matematica, e “podem ser localizados em circulos
concéntricos, que partem do mais geral ao mais particular” (FREIRE, 1987, p. 54). Nesse

sentido, diante da formulacdo de um contetdo programético para aulas de Matematica na EJA,
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convém ao educador problematizar situacfes gerais quanto a realidade social dos estudantes,
com base na dialogicidade e tomada de consciéncia dos sujeitos sobre 0 mundo no qual esta
inserido, assim como afirma Freire (1987, p. 50):

Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialogica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
dos mesmos.

Promover uma educacdo emancipadora e libertadora aponta para a realizacdo de um
trabalho educativo com base na problematizacao, logo, os temas geradores apresentam-se como
um processo de investigacdo que possibilita a leitura e a acdo sobre a realidade vivida dos
estudantes para uma transformacéo social, culminando no processo de Leitura do Mundo.

Nesse processo de leitura e de releitura do mundo, de leitura e de releitura da palavra,
uma leitura mais critica do mundo e da palavra forma o sujeito, que constr6i uma visao
de mundo e que pode, a partir dessa visdo, ndo apenas vé-lo, entendé-lo melhor, mas
pode, assim fazendo, entender melhor a si mesmo e entender como somos capazes de
mudar o mundo pela nossa acdo. E uma educacdo que contribui para a
problematizacéo da realidade (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 50).

A atividade de Leitura de Mundo acontece entre educadores e educandos através do
dialogo. O educador se posiciona como um questionador e desafiador perante situacGes sociais
vinculadas a localidade dos educandos, e os educandos posicionam-se como leitores criticos de

sua realidade vivida.

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o reconhecimento, a
valorizag&o e o respeito ao contexto cultural. Dai a importancia da Leitura do Mundo.
A localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que eles véo
criando do mundo. A partir dela, uma “re-admira¢do” da realidade inicialmente
discutida em seus aspectos superficiais vai sendo realizada com uma visao mais critica
e mais generalizada (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 50).

Ao realizar a atividade de Leitura de Mundo nas aulas, os educandos séo desafiados a
refletir sobre a sua realidade social a partir de temas desenvolvidos, assim, o conhecimento é
construido perante a dialogicidade, uma vez que, os saberes e a cultura trazidos pelos educandos

deverdo ser reconhecidos e valorizados em todo o processo educativo.

Seguindo essa linha, as aulas, tendo como referéncia os temas geradores, refletem um
processo de ensino dindmico, no qual conteddos nao sdo trabalhados desconectados
da atualidade de forma isolada, mas dentro de uma probleméatica mais ampla que
possibilita o desenvolvimento da autonomia e do senso critico (LUZ; MACHADO,
2019, p. 155).
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Nesta perspectiva, a Etnomatematica torna-se uma possibilidade de pratica pedagogica
a qual coaduna com a concepcdo de Freire (1989) ao afirmar que sempre viu 0 processo de
alfabetizacdo com pessoas adultas como ato politico, um ato de conhecimento e um ato criativo.
Nesta perspectiva educativa, seguem os principios da investigacdo, problematizacao,
coletividade, respeito e reconhecimento dos saberesfazeres dos povos, dialogicidade, tomada
de consciéncia dos sujeitos e transformacéo social, assim, 0 mundo torna-se o mediatizador da
relacdo de todos esses elementos.

Dialogando com a concepcéo freiriana com a abordagem da Etnomatematica, a mesma
aponta para a educacdo matematica com vistas a promocdo do exercicio da cidadania,
autonomia, censo critico, politizacdo, bem como o0 reconhecimento dos saberesfazeres

matematicos emergidos da heranca cultural dos estudantes.

O seu processo cognitivo permite que ele faga a sintese da maneira de saber e fazer de
sua heranca cultural com a maneira de saber e fazer de outros, inclusive do professor,
que ele viu. Ele cria sua prépria maneira de saber e fazer. Esse individuo, €, portanto,
criativo e esta em melhores condicdes de lidar com situagGes novas que a vida oferece
(D’AMBROSIO, 2008, p. 11).

Desse modo, Luz e Machado (2019) afirmam que para a ocorréncia de um trabalho
educativo junto aos alunos da EJA baseado na Etnomatematica, é fundamental estabelecer no
processo o exercicio da funcao social e politica.

Seguindo ainda as afirmacgdes das autoras, a proposta de formacéo supera a simples
transmissdo de conhecimentos estabelecidos numa organizacdo curricular, sobretudo, visa a
formacédo de sujeitos criticos e autbnomos nas suas criativas formas de produzir e sistematizar
conhecimentos matematicos, com foco no desenvolvimento de uma Educacdo Matematica

problematizadora. Assim, afirmam Luz e Machado (2019, p. 157):

Neste viés, a educacgdo é alimentada pelo di&logo, por debates e a¢Bes que incentivam
a participacdo como meio de promog¢do da cidadania e producdo de conhecimento.
Nesse sentido, ha o interesse pela compreensdo de como os estudantes se organizam
para produzir e viver as experiéncias criadoras de conhecimentos.

Compreende-se que as interacdes e dialogos nos processos de aprendizagem ocupam-se
dos lugares de relevéncia, pois é através destas agdes que o exercicio pleno da cidadania
acontece. Por isso a Etnomatematica no contexto educacional e a producéo de conhecimentos,
perpassam pelo caminho do respeito a diversidade cultural e suas diferentes formas de criar e

(re) criar novos saberes voltados a aprendizagem matematica.
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3. ALFABETIZACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)

A discussdo sobre alfabetizacdo matematica na educacdo de jovens e adultos
apresentada neste estudo discorre sobre as concepgdes tedricas relacionadas ao processo de
alfabetizacdo matematica sob a perspectiva do dominio da linguagem matematica. O enfoque
esta nas relacfes que ha entre alfabetizacdo/letramento, em especial no campo da Matematica,
atualmente denominado Alfaletrar enquanto duas categorias indissociaveis no processo de
aprendizagem, conforme preconiza Soares (2020).

Cabe ressaltar que os alunos da EJA j& possuem uma linguagem matematica
desenvolvida advindas de suas préaticas sociais. O educador ao analisar a relagdo existente entre
o0s saberes e fazeres matematico dos sujeitos, possivelmente contribuira para o desenvolvimento
de um trabalho pedagdgico com énfase na criticidade e tomada de consciéncia, conscientes que
eles sdo produtores de saberes culturais, e precisam estar visiveis na escola e na sociedade.

Para tanto, a mera alfabetizacdo matematica (FONSECA,2012) pautada no ensino
para saber ler, escrever e interpretar simbolo matematico, como por muito tempo concebeu-se
nas Campanhas de Alfabetizacdo® de Adultos na década de 1940, ndo foi e ndo é o suficiente
para os alunos da EJA, haja vista que se faz necessario que eles aprendam a construir relacoes
entre os conteddos mateméticos e as situacfes do seu meio social e cultural, agindo
matematicamente sobre 0 mundo, sob a perspectiva do letramento matematico.

Os alunos da EJA sdo sujeitos que retomam/iniciam seus estudos adentrando nos
espacos escolares com uma bagagem de saberes e experiéncias vastas. E sdo esses
conhecimentos prévios que precisam ser evidenciados e inseridos no curriculo escolar, uma vez
que, uma alfabetizacdo matematica a qual visa o uso e dominio da linguagem matematica em
diversos contextos da vida, necessita de um fazer pedagdgico que valorize as maneiras
matematizadas que os alunos da EJA veem e utilizam no cotidiano, e correlacione-as junto

ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

3.1 Concepcoes de Alfabetizacdo Matematica: reflexdes relacionadas a EJA

No livro A Prética Pedagogica dos Alfabetizadores de Jovens e Adultos: Contribuicdes de Freire, Ferreiro,
Vygotsky, Moura (2001) discute sobre as Campanhas de Alfabetizacdo que iniciaram na década de 1940 com a
finalidade de promover reflexfes e encaminhamentos relacionados ao campo teérico-metodologico para a EJA.
Estas iniciativas pautavam-se em concepcdes politicas e pedagogicas regidas por lutas para legitimagdo da EJA
enquanto direito, bem como, a elaboracdo de material e metodologia especifica para os alunos adultos, ndo mais
com o foco com uma mera alfabetizacdo, mas, na busca pelo desenvolvimento de uma educacdo comunitaria
vinculada a realidade dos alunos (MOURA, 2001).
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O termo Alfabetizacdo Matematica foi discutido por diversos autores e apresentado por
concepgdes distintas, as quais contribuiram para estudos e realizacdo de préaticas pedagogicas
no campo da Educacdo Matematica (EM), a saber: Ole Skomove (2015), Frankenstein (2005),
Ceollim e Hermann (2012), Luz e Machado (2019), Maia (2013), D’ Ambrdsio (2012), Fonseca
(2012), Teixeira (2009), Knijnik (2019), Dourado et al. (2018), Matos, et al. (2018), Madriz, et
al. (2018).

A concepcdo de Alfabetizacdo Matematica na teoria de Ole Skovsmose (2015)
apresentou-se na década de 1970 através do movimento da Educacdo Matematica Critica
(EMC), e o autor foi “um dos idealizadores da Educacdo Matematica Critica e o principal
disseminador dessa concepc¢do de Educagdo Matematica ao redor do mundo” (CEOLLIM,;
HERMANN, 2012, p. 9).

Conforme Skovsmose (2015), o movimento da EMC possuia uma forte relacdo com 0s
aspectos politicos, uma vez que, o foco das discussdes pautava-se nas indagagdes de como a
Matemética poderia contribuir para o desenvolvimento cidaddo do aluno, com vistas, a
realizacdo de uma Educacdo Matematica que favorecesse a todos de forma justa e democratica,
e que as aprendizagens matematicas estivessem ao alcance de todos sem distingdo de classe
social, raca, género ou etnia.

A EMC possui em sua esséncia a criticidade, com enfoque socio-politico, apresentando
discussbes sobre a politica, democracia e o uso da tecnologia nas aulas de Matematica,

ressaltando que o uso do termo tecnologia para Skovsmose (2015) esta relacionado a:

Educacdo Matemdtica pode se tornar um condutor de estimulo a criticidade, ao
posicionamento politico, e ao protagonismo do aluno, em virtude do potencial
apresentado na  ciénciapara levantamento de  questionamentos e
solucdes de problemas, concordante com Ceollim e Hermann (2012, p. 6), ao afirmar
ser possivel pensar em uma Educacdo Matematica para a justiga social. Uma educacao
matematica que inclua o empowerment # dos estudantes. Esta constatagdo nos leva
para problemas da sociedade (SKOVSMOSE, 2015, p. 98).

A partir deste contexto da EMC que Ole Skovsmose (2015) apresenta suas ideias sobre
a Educacdo Matematica Critica, apontando como questao central a democracia, defendendo a
desconstrucdo da ideia de verdades absolutas e neutralidade vinculada a Matematica, e a
flexibilizacdo dos curriculos, visando o protagonismo dos alunos no processo de producao de
conhecimentos matematicos vinculados as suas realidades vividas. Conforme destaca
Frankenstein (2005, p. 104, apud FREIRE, 1982) ao relacionar as concepcdes freireanas

presentes nas discussdes sobre a EMC:
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Paulo Freire insiste em que 0 conhecimento ndo é estatico: que ndo ha dicotomia entre
objetividade e subjetividade, ou entre reflexdo e acdo, e em que conhecimento nao é
neutro. Para Freire, conhecimento é continuamente criado e recriado tal como
pessoas refletem e agem sobre o mundo. Conhecimento, portanto, ndo é fixo
permanentemente nas propriedades abstratas dos objetos, mas é um processo onde
adquirir o conhecimento existente e produzir novo conhecimento sdo dois momentos
no mesmo ciclo (FREIRE, 1982, p. 104).

Skomovose (2015) afirma que na Educacdo Critica (EC) a relacdo entre aluno e
professor apresenta-se de forma igualitéria, considerando um principio necessario e importante,

com vistas a pratica da dialogicidade e a democratizacao:

As ideias relativas ao didlogo e relacdo estudante-professor sdo desenvolvidas do
ponto geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de democratizacéo. Se
queremos desenvolver uma atitude democratica por meio da educacdo, a educacéo
como relagao social ndo deve conter aspectos fundamentalmente ndo democraticos. E
inaceitavel que professor (apenas) tenha um papel decisivo e prescritivo. Em vez disso
0 processo educacional deve ser entendido como um diadlogo (SKOMOVOSE, 2015,
p. 18).

Vale ressaltar que a problematizacdo assume um papel importante na EC proposta por
Skomovose (2015), posto que, o proprio autor propde alguns critérios para desenvolver uma
EM pautada na problematizagédo, com foco na relevancia subjetiva do problema para o estudante
e ligado as experiéncias do cotidiano dele.

O estabelecimento de relagdes entre os problemas relacionados aos processos da
sociedade e o envolvimento do estudante entre a situagdo-problema e sua resolucao seja capaz
de promover uma base para engajamento politico e social, conforme afirma Freire (1987, p.
43), “educagdo problematizadora, enquanto um que-fazer humanista e libertador, o importante
estd, em que os homens submetidos a dominacdo, lutem por sua emancipacgéo. ”

De acordo com Ceollim e Hermann (2012) para Ole Skomovose, a Alfabetizacéo
Matematica aproxima-se das concepcdes de Alfabetizacdo e Letramento, assemelhando-se as
interpretacdes de Alfabetizacdo proposto por Freire. Ole Skomovose (2015) utiliza o
termo materacia ou matemacia, vinculando-o a Alfabetizagdo Matemaética, a qual “os alunos
aprendem a ler e escrever e a refletir sobre esse processo dentro de uma perspectiva social
” (CEOLLIM; HERMANN, 2012, p. 151).

Desta maneira, Ceollim e Hermann (2012) afirmam que para Ole Skomovose a
Alfabetizacdo Matemaética possui relagdes com as ideias de leitura e escrita do mundo com base

nas teorias freireanas, uma vez que,
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Paulo Freire faz uma interpretacdo de alfabetizacdo, que se refere a capacidade de
leitura e escrita do mundo: leitura, no sentido de que se pode interpretar os fendbmenos
sociopoliticos; e escrita, no sentido de que a pessoa se torna capaz de promover
mudangas. A Alfabetizacdo Matematica pode ser interpretada de forma semelhante,
referindo-se a capacidade de se interpretar um mundo estruturado por ndmeros e
figuras, e a capacidade de se atuar no mundo (CEOLLIM; HERMANN, 2012, p. 19).

Skomovose (2015) salienta que a Alfabetizacdo pode ser considerada uma faca de dois
gumes para fins de potencialidade criativa junto a dimensdo critica na sociedade, e neste

sentido, Maia (2013) define o processo de Alfabetizacdo Matemaética como:

[...] um processo que além da aquisicdo individual de cédigos, habilidades para
calcular e usar técnicas matematicas e formais. Ela € compreendida como a
competéncia em lidar com noc¢Bes matematicas, aplica-las em diferentes
contextos refletindo sobre essas aplicacdes (SKOMOVOSE, 2001). Assim, ao aluno
cabe ndo sé dominar conceitos e procedimentos matematicos, mas sabé-los utiliza-los
em situacdes da vida, por meio de reflexdes que promovam desenvolvimento social
(p. 152).

Contextualizando com a Educacdo Matematica Critica, Maia (2013) ressalta que o
educador matematico Ubiratan D’ Ambrosio criou 0 Programa Etnomatemaética, até porque, a
disciplina de Matematica ¢ uma Etnomatematica originalizada na Europa sob as influéncias das
civilizagBes indianas e islamica.

D’ Ambrosio (2012), preconiza que a esséncia do programa da Etnomatematica sdo as

diferentes formas de conhecer a partir da sua abordagem.

Os individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo de sua historia,
criado e desenvolvidos instrumentos de reflexdo, de observacdo, instrumentos
materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender,
para saber e fazer [que chamo matema] como resposta a necessidade de sobrevivéncia
e transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais, [que
chamo etnos]. Dai chamar 0 exposto acima de Programa
Etnomatematica (D’ AMBROSIO, 2012, p. 60).

A Alfabetizacdo Matematica na perspectiva da Etnomatematica possui um enfoque no
multiculturalismo (LUZ; MACHADO, 2019). D’ Ambrosio (2008) também argumenta sobre a
importancia do respeito a diversidade cultural dos estudantes, considerando que o saber e 0
fazer individual também pode dialogar com o saber fazer do outro. Assim também, Luz e
Machado (2019, p. 156) destacam que:

a Etnomatemaética esta intrinsicamente relacionada a questdes maiores do que o
conhecimento puramente tedrico, uma vez que se caracteriza como uma proposta
multidisciplinar, envolvendo aspectos histéricos, naturais e ambientais.
D’ Ambrosio (2002, p. 44) ressalta que a ‘Etnomatematica se enquadra perfeitamente
numa concepgao multicultural e holistica de educagao’.
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Para D’ Ambrosio (2012), a Etnomatematica possui as vertentes, literacia, materacia e
tecnocracia. Sdo elementos que podem fazer parte de um curriculo dindmico e contribuem com
0 processo de Alfabetizacdo Matemaética. Em sua concepg¢do o autor conceitua cada vertente e

sua finalidade conforme informa no quadro abaixo.

Quadro 1- Vertentes da Etnomatematica no processo de Alfabetizacdo Matematica

Capacidade de processar informacdo escrita e falada, o que inclui
LITERACIA leitura, escrita, célculo, dialogo, ecédlogo, midia, internet na vida
quotidiana [Instrumentos Comunicativos].

Capacidade de interpretar e analisar sinais e cddigos, de propor e utilizar
modelos e situacbes na vida cotidiana, de elaborar abstracfes sobre
MATERACIA representacdes do real [Instrumentos Analiticos].

Capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou complexos,
inclusive o préprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas
TECNOCRACIA | limitagbes e a sua adequagdo a necessidades e situagOes diversas
[Instrumentos Materiais].

Fonte: D’ Ambrosio (2012, p. 67).

Para Maia (2013), o trivium da literacia, metraciae tecnocracia proposto por
D’Ambroésio (2012) sdo capacidades que contribuem para 0 uso ndo apenas de habilidades e
técnicas referentes aos contetdos da disciplina de Matematica, mas também, saber fazer uso

desses conhecimentos e aplica-los na sociedade de modo consciente e reflexivo.

A proposta de Alfabetizacdo Matematica de D’ Ambrodsio, como se viu, parte para o
desenvolvimento das capacidades de literacia, materacia, e tecnocracia, tendo em
vista que isso dara subsidios para analises criticas e interpretacdes do contexto atual e
da aplicagdo e uso de cddigos e métodos na vida em sociedade (MAIA, 2013, p. 174-
175).

Cabe ainda trazer a concepcdo de Alfabetizacdo Matematica proposta por
Fonseca (2012). O autor faz mencéo ao publico da EJA como aprendiz ndo crianga, ressaltando
a importancia na realizagdo de estudos pelo vies da psicologia cognitiva da vida adulta com
vistas ao aprofundamento sobre como os sujeitos jovens e adultos aprendem.

Fonseca (2012) ressalta que os alunos da EJA possuem muita dificuldade para aprender
a Matematica escolar, pois a mesma é considerada como uma disciplina dificil para aprender
apontando a sua faixa etaria como um dos obstaculos, gerando um sentimento de incapacidade

intelectual para se apropriar dos conhecimentos matematicos.
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Particularmente em relacdo ao conhecimento matematico, os proprios alunos
assumem o discurso da dificuldade, da quase impossibilidade, ‘de isso entrar na
cabega de burro velho’, numa versdo etaria do que Magda Soares (1986) chama de
‘ideologia do dom’, segundo a qual ‘as causas do fracasso ou do sucesso’ na escola
devem ser buscadas nas caracteristicas dos individuos (FONSECA, 2012, p. 21).

Remeter dificuldades de aprendizado a questdes etarias e “organica”, conforme frisa
Fonseca (2012), ndo possuem fundamentos em estudos. Por isso relacionar o nivel intelectual
com as idades dos Jovens, Adultos e ainda dos Idosos, foge ao que preconizam os psic6logos
evolutivos ao sustentar a concepcdo de aprendizagem dos aprendizes desvinculada da ordem

cronoldgica, 0s quais sustentam que:

0 que determina o nivel de competéncia de pessoas mais velhas ndo é tanto a idade
em si mesma, quando uma série de fatores de natureza diversa. Entre esses fatores,
Palacios destaca o nivel de salde, o nivel educativo e cultura, a experiéncia
profissional e o tonus vital da pessoa (sua motivacdo, seu bem-estar psicoldgico)
(FONSECA, 2012, p. 22).

Diante do exposto, podemos considerar que os alunos Jovens e Adultos sdo sujeitos em
potencial. Estes estudantes possuem bagagens historicas e culturais com experiéncias imbuidas
de aprendizados, saberesfazeres, oportuno para serem valorizados nas aulas de Matematica.

Assim, é importante que nas aulas de Matematica a pratica pedagogica realizada, associe
0s conhecimentos matematicos escolares com os saberes prévios dos sujeitos, visando o resgate
da autoestima dos alunos, tornando compreensivel para eles a potencialidade que héa para
aprenderem a Matematica. Desse modo, cabe explicitar aos alunos que suas praticas
matematicas ja utilizadas em sua vida cotidiana sdo saberes elaborados, sendo relevante em
termos de reconhecimento sobre producdo de conhecimentos entre os individuos.

Fonseca (2012) relata sobre as estratégias de alfabetizacéo utilizadas para o ensino da
Matematica com criangas, e 0s riscos quando sdo transpostos para o publico da EJA. A autora
faz uma critica referente aos procedimentos infantilizados ainda utilizados nos projetos de
alfabetizacdo matematica com jovens e adultos, dos quais desconsideram as praticas
matematicas ja utilizadas pelos sujeitos.

A nossa sociedade gréafica e letrada € desafiadora para o publico da EJA, uma vez que,
eles necessitam executar suas atividades pessoais e profissionais neste contexto, mesmo sem
haver uma apropriacdo de conhecimentos relacionados a leitura e a escrita. No entanto, as
experiéncias da vida estimularam esses sujeitos a (re) criarem estratégias de construcdo de

saberesfazeres necessarios para uso em seu cotidiano.
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Assim, é fundamental compreender que os estudantes da EJA possuem praticas
matematicas definidas e as utilizam diariamente. Sdo portadores de estruturas intelectuais as
quais possibilitam a elaboragdo de praticas matematicas pensadas e praticadas por eles perante
as necessidades que a vida Ihes exigiu/e.

Desta maneira, ¢ incabivel visualizar o publico da EJA como uma “tabula-rasa”, bem
como, alfabetizar estes sujeitos de forma infantilizada, a qual podemos considerar um
desrespeito as suas bagagens de saberes advindos das experiéncias vivida ao longo da vida.

Geralmente os alfabetizadores da EJA noturno trabalham como professores de criancas
durante o dia, e paralelo a isso, ha uma auséncia de formacéo continuada voltada aos aspectos
tedricos-metodoldgicos para a EJA, fatores que contribuem para a realizagdo de praticas
pedagogicas infantilizadas e o equivocado entendimento que sdo estudantes nulos de
conhecimentos, pelo fato de ndo terem percorrido ou interrompido o0 processo de escolarizagéo.

A esse respeito Moura (2005) argumenta:

A maioria dos alfabetizadores é improvisada. Vao ensinar adultos para acomodar o
horario ou porque é mais facil, o horario de aulas é mais curto e ndo exige muita
dedicagdo. Como grande parte deles também sdo professores de criangas, limita-se a
reproduzir com os jovens e adultos o que fazem com as criangas. Devido a falta de
formacdo continuada, eles ndo tém o dominio dos fundamentos teoricos-
metodoldgicos e os conhecimentos das disciplinas especificas necessarias ao ensino
(MOURA, 2005, p. 93).

Aos professores que se dispdem a trabalhar com alfabetizacdo na EJA, se faz necessario
uma formagdo profissional direcionada a esta modalidade, considerando as especificidades
bioldgicas, fisioldgicas, psicoldgicas e intelectuais destes estudantes.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer um exercicio do dialogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por voluntariado
idealista e sim um docente que se neutra do geral e também das especificidades que a
habilitacdo como formagdo sistematica requer (CURY, 2000, p. 50 apud MOURA,
2005, p. 96).

As Orientagdes Curriculares para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)
(2018), apresenta a necessidade da formacédo de professores de forma permanente, situando o
proprio ambiente educacional como um espago de experiéncia do professor e de sua praxis a

qual possibilita a relagdo dialética da triade reflexdo-acao-reflexdo.

A formacdo permanente dos docentes da educacdo é indispensavel a reflexdo critica
sobre 0s conhecimentos que o ambiente cultural tem sobre nos, sobre a nossa maneira
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de agir, sobre os nossos valores. O contexto formador ndo pode, jamais, transformar-
se num espaco do puro fazer, mas deve ser um espaco em que realizamos momentos
de acdo-reflexdo-acdo. Ele é o meio do que-fazer, de praxis, quer dizer, de pratica e
de teoria (FREIRE, 1994, p. 269).

Assim, a formacdo de professores deve ser pensada e planejada como um processo
permanente e continuo, considerando a dialética reflexdo-agdo-reflexdo a qual norteara o fazer
docente de tal forma que dialogue com a realidade de vida dos estudantes da EJA, e o que
trazem de conhecimentos acumulados e experiéncias do mundo vivido. As préprias Orientagdes

Curriculares para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (2018), ja citada, enfatiza:

Nesse sentido, compreendemos que 0 processo de aprendizagem-ensino é sempre
continuo, assim a formacdo permanente desempenha uma funcao primordial no fazer
pedagdgico do/a educador/a da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI),
aproximando cada vez mais sua préatica a realidade dos/as educando/as (Orienta¢Ges
Curriculares para a Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos, 2018, p. 270).

Fonseca (2012) defende que em termos de Alfabetizagho Matemética, €
necessario atribuir sentido as praticas realizadas pelos jovens e adultos, de tal forma que haja a
conscientizacdo em relacdo ao uso das estratégias matematicas envolvidas na EJA, pois, além
desta conscientizagdo pedagogica, € essencial o estabelecimento de uma visdo critica a respeito
da funcéo social tanto dos critérios de selecdo dos conhecimentos matematicos, quanto da

eficacia dos seu uso nas praticas sociais atraveés dos sujeitos, jovens e adultos.

Assim, jovens e adultos, ainda que numa fase inicial de seu processo de aquisi¢cdo do
cddigo escrito, em geral carregam uma historia de relacdo com o nimero bastante
sortida, a prestar-se como referéncia para o trabalho pedagdgico, em um rol de
demandas ndo menos abrangente (e que o0 acesso a escolarizagdo tenderia a ampliar)
que precisaria ser contemplado no processo de alfabetizagdo matemética promovida
pela escola (FONSECA, 2012, p. 36).

Fonseca (2012) ressalta que os sujeitos da EJA ja possuem praticas matematicas
populares que precisam ser interpretadas dentro da escola, tendo em vista a estreita relacdo que

ha entre as acOes matematizadas dos sujeitos e 0 mundo pratico.

E importante que a educagfo matematica promova a formacao do sujeito com saberes
necessarios para associar esses saberes em suas interacdes e correlaciona-los na
sociedade. Portanto, a mera alfabetizagéo nédo é o suficiente, pois importa que o sujeito
domine e tome consciéncia que ele é um sujeito histdrico que produz
cultura (MADRIZ et al., 2018, p. 19).

Diante do exposto, cabe reforcar a importancia em construir uma proposta tedrico-
metodoldgica para a alfabetizacdo matematica na EJA pautada nas concepc¢des da Educacédo

Critica a qual estimule a criticidade dos estudantes.
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Para Ole Skomove (2015), primeiramente, deve ser levado em consideracdo que tais
sujeitos ja possuem experiéncias gerais e possiveis de serem dialogadas com o professor,
permitindo-lhes a escolha de assuntos de interesses imediatos e as questdes relacionadas a todo
0 processo educacional de modo geral. Em seguida, o autor refuta que a capacidade critica ndo
pode ser imposta aos estudantes, mas deve ser desenvolvida na capacidade existente, ou seja,
necessita que seja potencializada.

Desse modo, a criticidade faz chamada a conscientizacdo, a qual esté relacionada as
concepcdes freireanas. Tais concepcdes defende o aluno como o autor da sua propria cultura e

da sua historia, capaz de realizar as leituras do mundo a qual precede da leitura da palavra:

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a
um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo de
plantas (FREIRE, 2015, p. 17).

E necessario levar em consideragdo que os alunos jovens e adultos s&o agentes
de representacGes matematicas que j& desenvolvem no cotidiano, mesmo sem ter vivenciado o

processo de escolarizacdo. Desta forma Freire (2015) defende:

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢des em que eles
vém existindo se ndo se reconhecea importanciados “conhecimentos de
experiéncias feitos” com que chegam a escola (p. 62).

Nesse sentido, compreende-se que a alfabetizacdo matematica direcionada para 0s
alunos da EJA precisa estar vinculada a um ato educativo que promova ao exercicio da sua
cidadania, e que fomentem o desenvolvimento dasua autonomia em praticas cotidianas
envolvidas pelos conhecimentos matematicos.

Contudo, cabe ressaltar que ao discutirmos sobre uma proposta de alfabetizacdo
matematica emancipadora, € importante tratar de questdes pontuais no que se refere a atuacdo
do sujeito aluno historico-social inserido no mundo. De acordo com Ole Skomovose (2015
apud Giroux, 1989, p. 148):

[...] a alfabetizacdo, como construcao social, teve de ser enraizada em um espirito de
critica e em um projeto de possibilidades que permitissem as pessoas participar no
entendimento e na transformacéao de suas sociedades. Como ambos, a supremacia das
habilidades especificas de formas particulares de conhecimento, a alfabetizacdo tinha
que se tornar um pré-requisito para a emancipacao social e cultural (grifo nosso).
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E comum nos espacos escolares a negacdo ao conhecimento de mundo, & escuta das
historias, saberes e interesses por novos saberes dos alunos da EJA, e nesse sentido, Freire
(2015, p. 79) afirma que “sua explicagdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua
prépria presenca no mundo. E isso tudo vem explicado ou sugerido ou escondido no que
chamo leitura do mundo que precede sempre a leitura da palavra”.

Pensar em desenvolver uma pratica pedagdgica sem aproximar da realidade, ou sem
considerar as inquietacdes, desejos, necessidades de aprendizagens que permeiam os fazeres
dos jovens e adultos diariamente, seja nas atividades domeésticas, no trabalho, com a familia,
dentre outras situacGes da vida, corrobora com o desrespeito ao que os estudantes ja aprenderam
com a vida.

Assim, o distanciamento da educacdo matematica com a realidade dos alunos da EJA,
colabora para sua permanéncia deles condicdo de oprimido, logo, este distanciamento nédo
contribui para o desenvolvimento de uma aprendizagem auténoma e critica. A esse respeito
Knijnik (2019, p. 69) afirma:

A falta de significado do que é ensinado em sala de aula, a desvinculago entre a
realidade do aluno e o que é ensinado nas aulas de Matematica, estaria
levando/induzindo o aluno ao erro/fracasso e a seu desinteresse. Em dire¢do oposta a
vinculagdo entre a Matematica escolar e 0 mundo social mais amplo propiciaria ao
aluno um maior interesse pelos contetidos escolares.

Conforme aponta Knijnik (2019) é preponderante a vinculacdo da Matematica da vida
trazida pelos estudantes para as aulas de Matematica, assim, a contextualiza¢do entre 0 que 0s
estudantes sabem e praticam matematicamente junto a Matematica escolar surtird um
aprendizado motivado e significativo.

Diante do exposto, a concep¢do de um processo de alfabetizacdo matematica
direcionado aos alunos da EJA utilizando a contextualizacdo entre a Matematica da vida e a
Matematica da escola, entende-se queeste percurso metodologico ople-se as
acOes pedagdgicas conteudistas, uma vez que, na concep¢do de educacao bancaria, a realidade
de vida dos alunos ndo séo considerados na pratica docente, priorizando o ensino meramente
conceitual, ausentando-se de vinculacGes com o cotidiano e da transformacédo social. Nesse

sentindo, Freire (1987) define a concepgdo bancaria:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo ‘bancéria’ da educagdo, em que a Unica margem de acéo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada
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concepgédo ‘bancaria’ da educacéo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da préxis,
os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta destorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo hé transformacéo, ndo ha
saber (FREIRE, 1987, p. 33).

Se 0 objetivo educacional da praxis docente repousa em impulsionar 0s sujeitos a
agirem matematicamente sobre o mundo sustentada pela relacdo dialética, tedrica e pratica, isto
exige um fazer pedagdgico nas aulas de Matematica para além de uma aprendizagem
conceitual, mas, sobretudo, utilizar os conhecimentos matematicos a fim de possibilitar ao
aluno jovem e adulto o entendimento sobre a sua presenca no mundo, enquanto sujeito de

direitos e deveres e interventores de suas realidades.

Em toda a sua trajetéria, Freire sempre destacou o papel da préxis no processo de
transformacdo da sua realidade. Ao defender uma educagdo que desenvolva nos
educando uma postura ativa e coparticipante diante do conhecimento, ele v& na praxis
0 elemento decisivo para a mudanga: ‘Préxis na qual a acéo e a reflexdo, solidérias,
se iluminam constante e mutuamente. Na qual a pratica, implicando a teoria da qual
ndo se separa, implica uma postura de quem busca o saber, e ndo de quem
passivamente o recebe’ (Orientagdes Curriculares para a Educacéo de Jovens, Adultos
e ldosos, 2018, p. 272).

Portanto, enfatizamos que os alunos da EJA sdo sujeitos capazes de atuar e trazer para
a sala de aula criticidade, dialogos, autonomia, conhecimento de mundo, bagagem cultural e
sobretudo, potencialidade para modificar a sua realidade. Considerando as
problematicas sociais existentes e a forma opressora como € estabelecida na negacéo de direitos

as classes populares na EJA. A esse respeito Madriz et al. (2018) afirma:

N&o se trata apenas de ensin-los a aprender a unir as letras para decodificar as
palavras ou numeros. Muito mais que uma fungdo meramente reparadora, na
perspectiva de simples letramento e numeramento, a Educacdo de Jovens e Adultos
precisa oferecer aos seus sujeitos uma educagdo que os conduza ao crescimento
intelectual critico que os torne capazes de refletir a sua propria condi¢do de cidad&os
de direitos e trilhem um caminho de lutas a favor da cidadania, fazendo-os
participes na constru¢do de um mundo humano e integralizado, com possibilidades
de refleti-lo, questiona-lo e, sobretudo, dar-lhes a posse de seus direitos de cidaddo a
partir do conhecimento de mundo que possuem. (p.21)

De acordo com Dourado et al. (2018) é comum a existéncia de dificuldades de
aprendizagem pelos alunos da EJA, principalmente com a Matematica, mesmo constatando que
os alunos ja se relacionam com a Matematica no dia a dia. Esta realidade justifica-se pela forma
como ¢é realizada a transposi¢cdo de forma concreta dos conteudos matematicos & aplicacdo
pratica das vivéncias do aluno, logo, 0 “medo e o desinteresse pela Matematica podem estar

associados a falta de contextualizacdo, as exigéncias e ao rigor, onde nédo se estabelece uma
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relacdo mais préxima do educando com as experiéncias sociais, que esses constroem ao longo
da vida” (MATOS, et al. 2018. p. 89).

No sentido mais amplo de promover a alfabetizacdo matematica por meio da pura
transmissdo de conteudos apresentados mecanicamente nao é possivel desenvolver uma
aprendizagem problematizadora, ou seja, aquela que estimule os alunos a resolver situacdes
problemas refletindo sobre elas através de situacGes de aprendizagem.

Tais situagOes estdo estreitamente relacionadas com o acontecimento de aulas que
apresentem a teoria vinculada a préatica do cotidiano dos sujeitos. Nesse sentido, D’ Ambrosio
(2013) ressalta:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo préprios a sua cultura. (p.7)

Para tanto, de acordo com Ole Skomovose (2015), tratando de aprendizagem
Matematica com base no respeito a diversidade dos alunos da EJA e com enfoque socio-
politico, propde-se o trabalho com a alfabetizagdo matematica critica, pautada no dialogo, visto
aimportancia da utilizacdo de uma metodologia que considere a heterogeneidade e
especificidades dos alunos, e sua relagdo com as praticas sociais realizadas na vida cotidiana.

Dentro desta perspectiva Lara e Velho (2010) discorrem sobre a convivéncia social
destes sujeitos com a Matematica Informal, ou seja, 0os saberes matematicos produzidos nas
praticas sociais. Esta Matematica se relaciona com o0s alunos da EJAde forma
significativa através das praticas cotidianas, seja, nas compras do supermercado, nos
pagamentos de contas, nas producdes culinarias, na construcdo civil, nas vendas em feiras,

dentre tantas outras atividades realizadas cotidianamente, confirmando que:

as Matematicas ndo escolares, esse sim, estariam encharcadas e saturadas de
significados, aguardando “la fora” para serem transferidos para a forma de vida
escolar. Entraria em cena, portanto, uma “natural”, operagdo de transferéncia: os
significados presentes nas Matematicas ndo escolares seriam remetidos para a
Matematica escolar (KNIJINIK, 2019, p. 70).

Diante do exposto, entende-se a necessidade de promover uma aprendizagem em que

haja dialogo entre a realidade de vida dos alunos da EJA e os conteidos matematicos escolares.

3.2 Estratégias matematicas dos alunos da EJA: perfis, vivéncias e saberes informais
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Os alunos da EJA possuem particularidades e perfis especificos. A principio deve-se
destacar a faixa etéaria dos alunos, estando desde os 15 até acima dos 60 anos. Segundo Moura
(1999, p. 37) é “uma categoria historica cujas dimensdes atendem a diferentes demandas de
uma grande fatia da populacédo de jovens e adultos, empregados (as) e desempregados (as),
responsaveis pelo processo de producao de bens e servigos, mas que a eles ndo tém acesso”.

A maioria desses sujeitos sdo trabalhadores de zonas rurais ou urbanas, ocupando
diversas fun¢Ges no mundo do trabalho, de um modo geral, a saber: agricultores, produtores,

pescadores, pedreiros, empregadas, domésticas, costureiras, porteiros, dentre outros.

Esses sujeitos que buscam a escola, tardiamente, param se escolarizar, apresentam
indmeras caracteristicas, que os diferenciam das criancas, tais como: ultrapassaram a
idade de escolarizacdo formal estabelecida pelas diversas legislacdes educacionais®;
estdo inseridos no sistema produtivo (ou temporariamente fora dele), sdo os
responsaveis pela produgdo dos bens materiais, mas sdo excluidos da participacéo
desses bens (MOURA, 1999, p. 1).

Complementando, Andrade (2004, p.1) analisa a representagdo dos alunos da EJA

como:

uma gama de sujeitos tdo diversificada e extensa quanto sdo 0s representantes das
camadas empobrecidas da populagdo (negros, jovens, idosos, trabalhadores,
populagbes rurais etc.) estamos falando de trabalhadores e ndo-trabalhadores; das
diversas juventudes; das populac@es das regides metropolitanas e rurais; dos internos
penitenciarios, contingentes esses que, em sua grande maioria, sdo formados por
jovens, afro-descendentes; como também portadores de necessidades especiais.

Com relacdo ao processo de escolarizagcdo impedido na vida dos sujeitos, o fator
principal para a interrup¢do dos estudos seja na infancia ou em fase adulta, se deu por conta da
necessidade de trabalhar para garantir a sua sobrevivéncia. Sendo assim, observamos também
que, estes alunos, que tiveram seu processo de escolarizacdo privado, e buscam a

escola sobretudo,

pelas exigéncias do mercado de trabalho e pelas necessidades individuais e sociais de
praticas e eventos de letramento existentes no meio urbano. Na zona rural as
explicacOes para a frequéncia nas salas de aula de um maior nimero de homens e de
idade mais avangada podem ser atribuidas: ao tipo de trabalho no campo - que absorve
homens de mais idade; a cultura machista que impede as mulheres de deixarem os
afazeres domésticos para se dedicarem a outras atividades; e a falta de significado que
as proprias mulheres atribuem a escolarizagdo (MOURA, 1999, p. 3).

Diante do exposto, tais alunos resolveram recuperar o tempo perdido, apds anos de
responsabilidades, trabalhos arduos, “criacao” de filhos, netos e bisnetos, perdas de entes

queridos. Surge entdo a esperanca e a credibilidade de que seriam capazes para iniciar ou dar

continuidade a sua escolarizacéo:



59

0 desejo pela escolarizacdo esteve presente durante a vida desses sujeitos desde a
infancia, quando ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em “idade
regular”, até chegarem a terceira idade. A privagdo que sofreram, seja por terem que
sair para trabalhar ainda muito jovens, ou por falta de escolas publicas, levou estes
sujeitos a uma condigdo de excluidos (COURA, 2008, p. 2).

Cabe ressaltar também que, quando estes alunos chegam a sala de aula, no periodo
noturno, estdo sobrecarregados de cansaco fisico e emocional causado pelo arduo trabalho
diario, acrescentado de expectativas e 0 sonho de sair da condicdo de analfabeto que se torna
maior que qualquer exaustdo fisica. Desse modo, os sujeitos veem, “nas salas de aulas dos
Programas e nas escolas publicas uma oportunidade de voltar a estudar (para aqueles que ja
frequentaram a escola) ou uma chance a educagao escolar que lhe foi negada” (MOURA, 1999,
p. 10).

Além disso, os sujeitos da EJA geralmente possuem uma vasta experiéncia de trabalho,
e é necessario pensar numa proposta de oferta da EJA considerando o mundo do trabalho o qual

estdo inseridos ou ainda se precisam ser incluidos, conforme aponta Andrade (2014, p.3):

Nessa perspectiva, uma questao importante, para a EJA, é pensar 0s seus sujeitos para
além da condicdo escolar. O trabalho, por exemplo, tem papel fundante na vida dessas
pessoas, particularmente por sua condicdo social, e, muitas vezes, é s6 pensar por meio
dele que eles poderao retornar a escola ou nela permanecer.

Entretanto, sdo conscientes que, mesmo possuindo habilidades desenvolvidas através
dos seus oficios na préatica cotidiana, o mercado de trabalho exige méo de obra qualificada, e
por isso, retornam/iniciam seus estudos para atender a exigéncia da qualificacdo profissional e
obterem melhores condigdes de vida.

E bem comum entre os relatos dos alunos da EJA acerca das aptiddes que possuem para
realizar atividades cotidianas, aptidfes estas que sdo apresentadas de forma estratégica perante
situacOes que lhes exigem resposta. Assim, de acordo com Silva et al. (2018, p. 99), relacionar-
se com 0 mundo de forma autbnoma implica dizer que “a educagdo formal precisa promover o
ensino e a aprendizagem de maneira a tornar esses saberes significativos, dando-lhes
cientificidade e sentido na aplicacdo em atividades cotidianas”.

Conviver socialmente em mundo letrado e grafico, sem possuir 0s saberes necessarios
para interpretar codigos ou simbolos, € um grande desafio para todos aqueles que pertencem a

esta realidade. A esse respeito Fonseca (2012, p. 6) argumenta:

Em primeiro lugar naturalmente, emerge uma relacéo utilitaria, no ambito da qual o
sujeito demanda ndo apenas o conhecimento que Ihe seria de alguma forma necessario
para o enfrentamento(urgente) das situagdes de sua vida (e de sua luta diaria)- porque
eles sabem onde é que esta o furo da bala, pelo lado que eles séo explorados (MST,
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1994)-, mas também a explicitacao da utilidade desse conhecimento, ndo s6 porque o
justifica, mas porque lhe fornece, a sua relagdo adulta com o objeto do conhecimento,
algumas chaves de interpretacdo e producdo de sentido.

Para tanto, é comum verificar a dificuldade dos docentes em sua metodologia para fazer
a relacdo entre 0 saber matematico pré-existente entre os alunos da EJA o qual foi desenvolvido
em suas praticas sociais, e a matematica formal do curriculo escolar.

Silva et al. (2018, p. 102) reforca que a existéncia desta dificuldade é um dos motivos
que contribuem para o continuo acontecimento de aulas descontextualizadas, o que pode gerar
comprometimento da aprendizagem Matematica, elevacdo dos indices de reprovacdo, bem

como, a evasao escolar.

Nesse cendrio, a escola aparece como um espaco de exclusdo, onde os saberes prévios
ndo sdo considerados no processo de aprendizagem dos sujeitos e as préaticas
educacionais de repressdo, dominagdo e desvalorizagdo ganham forga. Assim,
tal instituicdo passa a reproduzir uma educagdo que favorece a uma ideologia que
oprime e aliena seus estudantes. Nesse sentido, Freire (2016, p. 43) defende uma °[...]
Pedagogia que faga da opresséo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de
que resultard seu engajamento necessério na luta por sua libertacdo, em que esta
pedagogia se fara e refara’ (SILVA et al., 2018, p. 102).

Partindo deste pressuposto, cabe salientar que a escola € uma instituicdo social aberta a
pluralidade de ideias, historias, culturas, espaco educativo para inclusdo de saberes construidos
dentro e fora dela. Nesse sentido, “a escola precisa ser um espaco para a formacao de sujeitos
com autonomia, capazes de planejar, elaborar, realizar, refletir e avaliar questdes relevantes ndo
sO para sua formacdo, mas em todas as areas do conhecimento. ” (MADRIZ et al., 2018, p. 20)

Conforme posicionado por Fonseca (2012), percebe-se que 0s sujeitos da EJA trazem
para as aulas de Matematica saberes apresentados em forma de estratégias préprias as quais sao
utilizadas para resolucdo de problemas, e estas precisam ser incorporadas ao curriculo escolar
a fim de desenvolver uma educacdo matematica associada ao que 0s sujeitos fazem e sabem

sobre a Matematica em seu cotidiano.

Em particular no caso da Educacdo Matematica os registros das estratégias adotados
pelos alunos na resolucdo de problemas ou nas atividades propostas podem auxiliar
sobremaneira a compreensdo de sua forma de organizar e mobilizar o conhecimento
adquirido/construido de modo a (re) orientar a prépria avaliacdo do trabalho, bem
como as intervencbes do professor nas negociacdes de significados e do contrato
didatico (PAIS, 2001, apud FONSECA 2012, p. 61).

Fonseca (2012), reitera que na educagdo com adultos os educadores precisam se dispor

a acolher e a identificar as especificidades dos sujeitos. Por isso se faz necessario que 0s
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educadores sejam orientados a conhecerem seus alunos e produzir instrumentos e critérios de
diagnosticos.
Os diagn6sticos sdo uma necessidade de uma instituicdo ainda perplexa diante das
novas tarefas que se Ihe imp&em no campo educacional, mas sdo também ferramentas
para a construgdo de uma dindmica de ensino-aprendizagem que procura constituir

seus atores- educadores e educandos-como sujeitos de conhecimento (FONSECA,
2012, p. 60).

Diante do exposto, é importante que a pratica da escuta, diagnostico e
registros dos fazeres proprios de utilizacdo da Matematica pelos alunos da EJA sejam
incorporadas no curriculo escolar, haja vista o acontecimento de um curriculo que preconize o
aspecto utilitario para a vida dos alunos e o alcance da aprendizagem matematica, pois
que, a “vivéncia profissional, social e pessoal, ai incluida a vivéncia escolar anterior dos alunos
0s prové naturalmente de informacgdes e estratégias e/ou adquiridas nas leituras que vem
fazendo do mundo e de sua intervencdo nele” (FONSECA, 2012, p. 52).

Estas estratégias sdo resultantes de uma construcdo histérica entre as diversas agéncias
de letramento, seja na familia, no trabalho, na igreja, ou outro espaco que lhes permitiram
construir conhecimentos proprios de fazer matematica diariamente. Diante disso, o letramento
consiste em experiéncias vividas por individuos, contribuindo para a construcdo de fazeres e

saberes surgidos a partir das suas relac6es sociocultural.

O letramento extrapola o limite da pedagogia, constituindo-se como um conjunto de
eventos e praticas socialmente construidas que vai acontecendo ao longo da vida e das
relagdes socioculturais estabelecidas, nas diferentes agéncias de letramento e
independente da escolarizagdo. Nesse sentido, recorremos ainda a Soares (2000),
quando aconselha que o ideal seria alfabetizar letrando. (MOURA, 2007, p. 45)

Conforme preconiza Moura (2007), com base nos estudos de Soares (2000), apresenta-
se a importancia de desenvolver um processo de alfabetizacdo com pessoas jovens e adultas
paralelo a pratica do letramento, pois sera a partir desta articulacdo entre o alfabetizar e o letrar
que os alunos participardo de uma aprendizagem a qual possibilita a aplicabilidade de conceitos
matematicos de forma significativa e vinculada as suas praticas pessoais.

Soares (2009) faz a distingdo entre alfabetizacdo e letramento, esclarecendo que
alfabetizar é tornar o individuo apto para ler e escrever, j& o letramento, é um estado ou condigéo
de interagir com as diferentes praticas sociais de leitura e escrita.

Contudo a autora diferencia alfabetizacdo e letramento, esclarecendo que nem todo

individuo alfabetizado é letrado, ou seja,
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente letrado; alfabetizado € aquele
individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2014, p. 39-40).

Ao se tratar de Alfabetizacdo e Letramento Matematico, Fonseca (2012) em seus
estudos apresenta o0 didlogo necessario entre 0 processo de alfabetizar
letrando matematicamente, considerando as leituras de mundo realizadas pelos alunos da EJA
e a promocao de uma Educacdo Matematica que possibilite as préaticas de leitura, visto que:

Para os alunos em geral, mas muito especialmente para os alunos da EJA, a Educacédo
Matematica deve, pois, ser pensada como contribuicfes para as praticas de
leitura (CARDOSO, 2000), buscando contemplar (e até privilegiar), contetdos e
formas que ajudem a entender, participar e mesmo apreciar melhor o mundo em que
vivemos (e, eventualmente, ou até frequentemente, mas ndo necessariamente,
sejam usadas na resolucdo de problemas da vida particular do aluno) (FONSECA,
2012, p. 52).

Maia (2013) apresenta os estudos sobrea as diferencas entre Alfabetizacdo Matematica
e Letramento Matematico. Para a autora, Alfabetizacdo Matematica se refere a aquisicdo da
linguagem matematica formal e de registro escrito, ja o Letramento Matematico esta voltado ao
dominio de mobilizar e produzir o conhecimento matematico sob uma perspectiva de producao
cultural. O Letramento possui um sentido mais amplo e a Alfabetizacdo um sentido mais
restrito (MAIA, 2013).

Desta feita, para a autora a alfabetizacdo matematica pauta-se nas primeiras nogdes da
matematica, especificamente, a matematica escolar, voltado a aprendizagem dos campos
conceituais mais relacionadas aos aspectos da Geometria e Aritmética. Para tanto, ha outra
vertente relacionada a alfabetizacdo matematica, e esta, refere-se ao dominio dos registros

escritos da Matematica:

O reconhecimento dos simbolos adotados na escrita matemética ensinada na escola,
mas também um modo de proceder matematicamente identificado com os principios
e 0s procedimentos de registros escritos e, especificamente, da matematica que faz
‘com lapis e papel” (MAIA, 2013, p. 186 apud FONSECA, 2010, p. 04).

Nesse sentido, Maia (2013) ainda esboga sobre o Letramento Matemético enquanto

campo mais amplo, comparando-o a Alfabetizacdo Matemaética. Para a autora o0 dominio dos

conhecimentos matematicos e as formas de usa-lo em diversos contextos sociais e culturais:

Nesta premissa, toda demanda do letramento matematico, vai se diversificar e
complexificar de acordo com os modos de vida, producdo e relacdo das sociedades
letradas, de modo que, para o individuo se posicionar frente as demandas criadas, ele
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precise mobilizar uma imensa gama de conhecimentos, dentre os quais esta
o conhecimento matematico (MAIA, 2013, p. 188).

Vale salientar que na educacdo com pessoas jovens e adultas promover uma educacgéo
matematica, significa considerar os perfis dos sujeitos, memorias, vivéncias e praticas sociais

matematizadas.

Até por isso, a aprendizagem da Matematica deve justificar-se ainda como uma
oportunidade de fazer emergir uma emocao que € presente, que co-move 0s sujeitos,
enquanto resgata (e atualiza) vivéncias, sentimentos, cultura, e, num processo de
confronto e reorganizacdo acrescenta mais um elo a histéria da construcdo do
conhecimento matematico (FONSECA, 2012, p. 190).

3.3 A Mateméatica escolar e a Matematica da Vida: perspectivas de Alfabetizacao

Matematica para os alunos da EJA

Fonseca (2012) discorre sobre a retomada dos estudos pelos alunos da EJA e o que
trazem de memorias e vivéncias vinculadas a Matematica, reiterando que a escola ainda
resiste aos modos de lidar com o mundo e as praticas matematicas, apegando-se ao tratamento
formal do conhecimento matematico, promovendo um distanciamento entre o aluno e o que ja
sabem e fazem com a matemaética no cotidiano.

Contudo, € necessario nas aulas de Matemaética dar visibilidade as experiéncias
dos alunos considerando-os atores e construtores do curriculo escolar. Nesse sentido, Moreira
(2010, p.12) diz:

A preocupagdo com a experiéncia do aluno persiste e amplia-se em defini¢ces que
chegam a conceber o curriculo como a totalidade das experiéncias por ele vivenciadas,
como o préprio ambiente em acdo. Os que defendem essa perspectiva buscam
conhecer e compreender tais experiéncias, a fim de considera-las e aproveita-las em
atividade pedagégicas que promovam crescimento individual e social.

Desse modo, € importante que a escola propicie um curriculo escolar emergido das
experiéncias dos alunos da EJA e professores, considerando-os também como produtores de

conhecimentos, conforme defende Damasceno et al. (2019, p. 59):

Este publico geralmente possui uma vasta bagagem de conhecimento adquiridos por
meio das experiéncias vividas. Para Paz e Santos (2010), a escola precisa ser um
espaco de reflexdo e critica, onde o aluno e sua experiéncia devem ser valorizados,
sendo importante as trocas de experiéncias entre o aluno e o professor, visto que um
aprende com a realidade do outro.
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O proprio Arroyo (2017) ao discutir sobre producdo de conhecimento, enfatiza que é
uma questdo de direito garantir o reconhecimento aos docentes e alunos enquanto produtores

de conhecimentos. Desse modo, o autor afirma:

A ideia de um conhecimento neutro, absoluto abstrato, ndo tem sentido politico nem
pedagdgico. N&do é formador passar essa ideia de conhecimento para os sujeitos do
seu direito. Essa visdo € autoritaria, excludente da diversidade de outros
conhecimentos e de outros produtores. Restringe, nega a liberdade de abrir-se a outros
conhecimentos e, sobretudo, nega o autorreconhecimento de que eles e seus coletivos
também sdo produtores de conhecimento (ARROYO, 2017, p. 133).

Garantir o direito de uma educacdo de qualidade, em especial, a educagdo Matematica,
implica na existéncia de professores qualificados para EJA e uma proposta curricular critica,
levando em consideracéo todas as experiéncias e saberes advindos das experiéncias dos alunos

e professores.
E, ainda, que a educacdo de qualidade propicia o saber pensar, a autonomia, a
aprendizagem e o conhecimento de teor reconstrutivo politico (DEMO, 2006).
Consequentemente a formacdo de professores deve contribuir para promover
mudancas substanciais, especialmente com respeito ao reordenamento da educagéo na
perspectiva da educagdo popular (Orientagdes Curriculares para EJAI, 2018, p. 116).

Nessa direcdo, Demasceno (2019) defende que a contextualizacdo promove um
aprendizado ativo junto ao aluno, uma vez que os conhecimentos prévios sdo considerados no
processo ensino-aprendizagem, e “diz respeito a vinculagdo dos conteudos da Matematica a
outras areas de conhecimento e a situagdes do cotidiano dos alunos. Esta pratica é importante
visto que pode motivar e incentivar o aluno a aprender” (DEMASCENO, 2019, p. 61).

Nesta perspectiva, para contextualizar as aulas de matematica, preconiza-se que devem
ser incorporados ao curriculo escolar ndo apenas os contetdos que fazem parte do cotidiano dos
alunos Jovens e Adultos, pois, é necessario contextualizar a Matematica com outros contextos
por eles ainda ndo vivenciados. Este é o cuidado, ndo haver descartes de conteidos apenas pelo
fato de ndo fazer parte do cotidiano deles (DEMASCENO, 2019, p. 60).

Para Arroyo (2017, p.140) os conhecimentos sdo resultados de uma producdo

historica, social, politica e cultural, portanto:

Saber-se produtor reconhecido de conhecimentos é mais formador do que ser tratado
apenas como aprendiz. Trabalhar esses processos de producdo-selecdo, segregacdo de
conhecimento, até nos curriculos, é uma exigéncia de garantir seu direito ao
conhecimento. Garantir seu direito a serem reconhecidos sujeitos de producgéo de
conhecimentos.
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Para D’ Ambrésio (2013, p.51), “conhecimento ¢ o substrato do comportamento, que ¢
a esséncia do estar vivo”. Conforme ilustra a imagem abaixo referente ao ciclo vital proposto

pelo autor através da triade: realidade, individuo e acéo.

Figura 3- Ciclo vital e a producédo de conhecimento
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Fonte: D’ Ambroésio (2013, p.52).

O ciclo vital apresentado por D’Ambroésio (2013) através do esquema realidade,
individuo e acdo, relaciona-se ao processo de producdo de conhecimento. Para o autor a
organizacdo e producdo do conhecimento advém a partir da triade: realidade, individuo e acéo.

O Homem ¢ visualizado em sua integralidade, pertencente a uma realidade natural e
sociocultural, logo, através da constante interacdo com 0 seu meio e com 0 outro ocorre a
dindmica da geracdo do conhecimento. O comportamento é resultado da historia do individuo,
e a realidade que esta inserido fornece informacgdes que sdo processadas para a definicdo de
estratégias de acdo que resultam em novos fatos, artefatos e mentefatos incorporados a
realidade.

Este ciclo é permanente e indissociavel, assim, o conhecimento retorna aquele que o
produziu, e ¢ modificado pelas novas estratégias estabelecidas diante das novas a¢des, que por

sua vez, produz novos conhecimentos.

O conhecimento é o gerador do saber, decisivo para a a¢do, e por conseguinte é no
comportamento, na pratica, no fazer, que se avalia, redefine e reconstroi o
conhecimento. A consciéncia é o impulsionador da acdo do homem em direcao a
sobrevivéncia e a transcendéncia, ao saber fazendo e fazer sabendo. O processo de
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aquisicdlo do conhecimento €, portanto, essa relacdo dialética saber/fazer,
impulsionado pela consciéncia, e se realiza em varias dimensdes (D’AMBROSIO,
2013, p. 53-54).

E bem comum a visualizagdo de um engessamento quanto a producéo e selecdo de
conhecimentos, com base em curriculos estabelecidos limitando-se apenas ao uso de materiais
didaticos que ndo reconhecem o0s conhecimentos de libertacdo e resisténcias, visto vez

que, segundo Arroyo (2017, p. 140):

Os processos mais radicais de producdo de conhecimentos acontecem nas
experiéncias radicais da opressao-libertacdo. Deve-se levantar, mapear, valorizar os
adolescentes, os jovens-adultos como produtores de conhecimentos nas resisténcias a
opressdo-libertacdo. Privilegiar o0s saberes, 0s conhecimentos que vém da
diversidade de resisténcias, de libertacéo.

Um curriculo escolar emergido de propostas didatico-pedagogicas estabelecidas e
inflexivel ndo promove uma prética dialogada com a bagagem de experiéncias que os docentes
possuem advindas de sua pratica profissional e sobretudo, com os saberes que os alunos da
EJA trazem para a sala de aula, ao passo que, “ 0S mestres e educandos sdo sujeitos, como
adultos e jovens, desde a infancia, de tensos processos sociais de producao de uma diversidade
de conhecimentos, de interpretagdo de mundo, do trabalho, do espaco, da renda, da cidade, dos
campos (ARROYO, 2017, p. 140).

Arroyo (2017) ainda afirma que ha um fator denominado “certezas”, e esta totalmente
relacionada com a forma de se fazer educacdo por meio do curriculo. As praticas de
autoritarismo que existem na docéncia, estdo totalmente relacionadas ao modo
de apoderamento e necessidade de transmissdo dos conhecimentos curriculares.

Assim, o dominio de contetdos cientificos é capaz de promover uma relacdo de
autoritarismo, absolutismo, antidialdgica e incontestavel junto aos alunos, acarretando em
consequéncias no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, 0 que se mantera no
processo pedagogico € apenas a incumbéncia do professor ensinar e o aluno simplesmente
aprender de forma mecénica, culminando ao revelamento de uma educagéo “bancaria”.

No livro Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, o autor aponta criticas ao modelo
curricular das escolas tradicionais, uma vez que, o conceito de educacdo bancaria idealizado
por Freire aponta a forma como os conhecimentos séo meramente transmitidos no processo de
ensino e aprendizagem, e o0s alunos participam desse processo de aquisicdo de

conhecimentos passivamente. Assim, Silva (2010, p. 58), argui:
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A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito de ‘educacio
bancéaria’. A educacgdo bancaria expressa uma visdo epistemologica que concebe o0
conhecimento, como sendo constituido de informagBes e de fatos a serem
simplesmente transferido do professor para o aluno. O conhecimento de confunde
como um ato de dep0sito- bancario. Nessa concepgao o e conhecimento é algo que
existe fora e independente das pessoas envolvidas no ato pedagégico.

Corroborando com Silva (2010, p. 27), sobre a educacdo bancéria posta no curriculo

tradicional Freire (2015) ainda afirma sua critica:

E isto que nos leva, de um lado, a critica e & recusa ao ensino ‘bancario’, de outro, a
compreender que, apesar dele, o educando a ele submetido néo estéa fadado a fenecer;
em que pese o ensino ‘bancario’, que deforma a necesséria criatividade do educando
e do educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do processo mesmo de
aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta por cima e superar o
autoritarismo e o erro epistemoldgico do ‘bancarismo’.

Estas verdades absolutas geradas a partir de um curriculo rigido e desvinculado da
andlise, reflexdo sobre as reais necessidades de préatica docente e aprendizagem dos alunos da
EJA, afetam diretamente estes atores, conforme afirma Arroyo (2017, p. 134):

As vitimas dessas crencas tdo absolutas sdo os proprios docentes e, principalmente,
o0s educandos, reprovados por ndo terem aprendido no tempo regular esses contetidos.
As vitimas- jovens e adultos obrigados a voltar a tentar aprendé-los- sdo passageiros
para a EJA. Profissionais e educandos tém direito a debater mais sobre esse carater
absoluto dos curriculos.

E uma questdo de direito construir e desenvolver um curriculo escolar com base na
Educacdo Matematica para a EJA, a qual promova o respeito as histérias de vida de alunos e
professores, e essas entrem na sala de aula enquanto ponto de partida para o desenvolvimento
de uma formacdo politica e pedagdgica, bem como as possibilidades de producéao
dos conhecimentos, considerando a diversidade apresentados pelos sujeitos envolvidos nesse

processo, conforme defende Arroyo (2017, p. 133-134):

Dar centralidade as formas de produgdo do conhecimento e a diversidade de
produtores obriga a desmascarar as certezas, 0s absolutismos que ainda impedem
sobre os conhecimentos dos curriculos de cada disciplina, e também a desmascarar 0s
sujeitos de sua produgdo e selecdo. Sobretudo, desmascarar as certezas da
objetividade, do realismo, da centralidade e do cientificismo com os quais estdo
impregnados 0s conhecimentos e que sdo passados como dogmas aos docentes e aos
educandos.

Arroyo (2013) destaca sobre a relacdo que ha entre a experiéncia social desenvolvidas
pelos individuos e a producdo de conhecimento resultante das praticas sociais. Desse modo, é

cabivel reconhecer os saberes da populagdo Jovem e Adulta dentro da escola, e repensar em
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propor um curriculo para aulas de Matematica, em particular, no que diz respeito a
Alfabetizacdo Matematica, o qual se aproxime da realidade de vida dos alunos. Nesse
sentido o autor chama a atencdo para o tratamento do curriculo escolar quando

separado/desvinculado das experiéncias:

O curriculo é tratado como se fosse possivel a separacdo entre experiéncia e
conhecimento. A producdo do conhecimento é pensada como um processo de
distanciamento da experiéncia, do real vivido. O real pensado seria construido por
mentes privilegiadas através de métodos sofisticados, distante do viver cotidiano,
comuns, do povo comum; distantes até do docente que ensina 0 povo
comum (ARROYO, 2013, p. 116).

A valorizacdo dos saberes informais atrelados a cultura especifica, considerando agora,
como o conjunto de conhecimentos, valores, crengas, costumes produzidos socialmente e que
os alunos trazem para a escola, € um ponto a ser refletido como estes
saberes podem ser incorporados no curriculo escolar. S8o questdes que de fato merecem
destaque e reflexdo sobre qual o real objetivo do curriculo para a atuacdo da vida plena do
sujeito aprendiz.

Cabe ressaltar que os estudos recentes sobre a Alfabetizacdo Matematica na EJA pela
via da Etnomatematica ainda sdo restritos. Contudo, foi realizado um levantamento de Teses e
Dissertacdes desenvolvidas recentemente, delimitando o periodo entre 2015 a 2020, para uma
analise das pesquisas realizadas, aprofundamento de estudo, bem como, o embasamento tedrico
desta pesquisa. Segue abaixo um mapeamento sistematico de Teses e Dissertacdes relacionadas

ao objeto de estudo desta pesquisa.

Quadro 2 — Mapeamento Sistematico de Teses e Dissertactes
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no discurso | relagdes produzidas

matematico com o social,
descritas em suas
narrativas de vida e
na  autoria  de
SituacGes
Problema.

Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes (2020).

Considerando ainda as discussoes de Arroyo (2013), o autor afirma que os grupos de
docentes e discentes vivenciam uma hierarquia estabelecidas entre as experiéncias e o
conhecimento.

Tal hierarquizacdo informada  pelo  autor, apresenta uma  valorizagdo  ao
conhecimento produzido por grupos que estdo distantes da pratica profissional docente, em
detrimento aos saberes e experiéncias adquiridas nas praticas sociais reveladas
em dificuldades, opressdes, negacdo de direitos, estratégias de sobrevivéncia, nas lutas por uma
vida digna, no trabalho, enfim, em tantas outras experiéncias produzidas pelos alunos e

professores. Nesta perspectiva, Arroyo (2013, p. 116) enfatiza:

Essa polarizagdo entre conhecimento e experiéncias passou a operar como padrao de
hierarquizagdo de saberes e sobretudo, de experiéncias e de coletivos sociais e
profissionais. Nessa hierarquia se supde que 0s coletivos superiores produzem
experiéncias e conhecimentos nobres, enquanto os coletivos tidos como inferiores,
atolados nas vivéncias comuns do trabalho e da sobrevivéncia produzem saberes
comuns.

Ainda de acordo com as ideias de Arroyo (2013), durante as relacdes humanas e
profissionais no campo do curriculo é importante que haja um reconhecimento a validade que
ha nas experiéncias e nos conhecimentos, uma vez que estdo caracterizados por pluralidade e
diversidade, elementos que contribuem para a producdo de novos conhecimentos formais e

informais, os quais se dialogam na préatica educativa e fortalecem a formacdo do sujeito

aprendiz. Desse modo, o autor afirma:

Quando as experiéncias sociais sdo ignoradas se ignora o trabalho humano, a
experiéncia mais determinante do conhecimento. Enquanto as experiéncias sociais,
humanas, de vida e trabalho ndo forem reconhecidas como confirmantes do
conhecimento, das ciéncias e dos saberes e dos processos de ensino-aprendizagem néo
serdo reconhecidas e valorizadas as experiéncias sociais, humanas, de luta, de trabalho
e de vida dos profissionais do conhecimento e dos seus aprendizes (ARROYO, 2013,
p. 117).
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De acordo com Godoy (2015) no curriculo escolar, deve ser considerado ndo apenas as
experiéncias/saberes e conhecimentos, mas também as questdes de identidade e subjetividade
presentes nas vidas dos alunos e trazidas para a escola.

As questdes de identidade e subjetividade sdo representadas nos modos de pensar e agir
sobre 0 mundo, uma vez que, mediante o ato da escolha dos conhecimentos, identidades e
subjetividades, as relacGes de poder se apresentam em forma de contestamentos e disputas, e
corroborando com Arroyo (2013, p. 123) “o proprio campo do conhecimento e do curriculo tem
de ser um territério de disputa, dos profissionais que o ensinam e dos educandos que O
aprendem. O curriculo, portanto, ¢ territorio de disputa dos sujeitos da a¢ao educativa”.

E a partir da analise sobre as concepgdes das teorias tradicionais e criticas sobre o
curriculo, ideologias postas em curriculo, formas de produgdo de conhecimentos, valorizagdo
dos saberes docentes, discentes e cultura, que é proposto uma reflexdo sobre o modelo
curricular voltada para a Alfabetizacdo Matematica junto aos alunos da EJA.

Ao passo que Freire faz sua critica a0 modelo de educagdo bancéria, 0 mesmo
propde um modelo curricular pautado numa educacdo problematizadora, ou seja, em sua
concepcao o curriculo escolar precisa promover uma articulacdo entre os conteudos
programaticos e as situaces do cotidiano dos alunos, conforme discorre Silva (2010, p. 60-
61):

Na perspectiva de Freire, é a propria experiéncia dos educandos que torna a fonte
primaria de busca de ‘temas significativos’ ou ‘temas geradores’ que vao construir o
‘contetido programatico’ do curriculo dos programas de educacao dos adultos. Freire
ndo nega o papel dos especialistas que, interdisciplinarmente, devem organizar esses
temas em unidades programaticas, mas o ‘contetido’ € sempre o resultado de uma
pesquisa no universo experiencial dos prdprios educandos.

E a partir desta perspectiva que se considera os conhecimentos prévios dos alunos e
professores enquanto elementos necessarios e norteadores para a constru¢do do contetdo
programatico na educacao com pessoas jovens e adultas.

A educacdo bancéria ndo possibilita a relacdo dialdgica entre os pares e a acao
construtiva do curriculo, de tal forma que, haja o resgate de histdrias e memarias que os alunos
possuem, desconsiderando suas culturas e o exercicio a cidadania. Freire (1987, p. 32) pontua
sobre as consequéncias na formag&o dos alunos que vivenciam uma educagao bancaria.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e dep0sitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgao ‘bancaria’ da educacgdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece

aos educandos é a de receberem os dep6sitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam.
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O modelo de educacédo para os sujeitos jovens e adultos implica pensar na construcao
de um curriculo que promova a valorizagdo das bagagens dos saberes e culturas que os alunos
carregam e, desejam explicitar nos espacos escolares de tal forma que este cotidiano encontrem
lugar no ato educativo.

E neste sentido que se faz a sequinte indagag&o: em qual lugar se ocupa a Alfabetizagio
Matemaética no curriculo para EJA, considerando a articulagdo entre o curriculo escolar e o
cotidiano dos alunos?

A educacdo matematica propde uma finalidade educacional e o curriculo é o elemento
que contribui diretamente para o atendimento das intencionalidades gerias da educacdo. De
acordo com Godoy (2015, p.118), o curriculo tem a intencionalidade de atender quatro
categorias enquanto panorama parcial para estruturar as finalidades da educacdo matematica, a

saber:

Para Rico (1997), o curriculo tem como intengdo oferecer propostas concretas sobre
modos de entender o conhecimento; interpretar a aprendizagem; colocar em pratica o
ensino; valorizar a utilidade e o dominio dos aprendizados realizados. Essas questdes
permitem estabelecer as dimensdes- cultural, formativa ou cognitiva, politica e social-
que sdo prioritérias para organizar a reflexdo curricular, porém ndo assinalam seu
conteudo explicito (GODOQY, 2015, p. 118).

Vale salientar que, historicamente a Matematica foi considerada disciplina no curriculo
escolar em 1929 no Brasil, por meio do decreto 18.564 proposta pela Congregagéo
do Collegio Dom Pedro I, pois anterior a este periodo a Matematica ndo estava inclusa no
curriculo, sendo trabalhada isoladamente em carater de areas de estudos na educacdo
matematica, a saber: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Entretanto, na década de 1960, chegou ao Brasil um movimento internacional
denominado Movimento da Matemética Moderna (MMM) com o intuito de provocar mudangas
nos paradigmas de educacdo matematica postas nos curriculos escolares, haja vista que, de
acordo com Godoy (2015, p. 121):

O Movimento da Matematica Moderna (MMM), em sua origem, tinha como
finalidade modernizar o ensino dessa area do conhecimento, adequando-as as
necessidades de expansdo industrial que orientavam a reconstrugdo no pés-guerra e
atendendo as exigéncias de uma sociedade em acelerado avango tecnologico.
Nesta direcdo, segundo Godoy (2015), o MMM foi um movimento que trouxe reformas
a educacdo matematica implicadas em novas propostas curriculares para o ensino da
Matematica, pois 0s conhecimentos de leitura, escrita, calculo e desenho que eram considerados

primordiais e simplesmente conceitual, ja ndo atendiam as necessidades de aprendizagem e
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formacgédo dos estudantes da época, frente a um contexto de um mundo moderno. O autor

ressalta sobre as necessidades de reformas exigidas pela época para a Educacdo Matematica:

A abordagem cléssica dada aos contelidos escolares ndo satisfazia mais as condigdes
e as exigéncias criadas pelo mundo moderno. Destacava-se a necessidade de
introduzir uma linguagem mais moderna aos assuntos considerados fundamentais em
matemdtica, a fim de que se pudessem ‘transmitir’ aos alunos daquela época os
verdadeiros aspectos da ciéncia atual (GODQY, 2015, p. 122).

Cabe ressaltar que a MMM trouxe reflexfes sobre a psicologia do Jovem, pratica
pedagogica e a natureza da ciéncia matematica. Estes aspectos precisavam ser levados em
consideracdo na Educacdo Matematica proposta pela MMM, bem como, a aprendizagem da
crianca foi vista de uma forma mais ampla, visto que ja ndo era prioritario a aquisicdo apenas
da leitura, escrita, célculo e desenho, mas que através destes elementos o aluno pudesse
compreender o mundo no qual estava inserido (GODOY, 2015).

Ao passar dos anos outros movimentos surgiram com a finalidade de dar continuidade
e promover as reformas na educacdo matematica, a exemplo do grupo de trabalho Educacéo
Matematica e Sociedade (EMS). Neste grupo de trabalho, compreensdes de que a Matematica
precisava atuar no curriculo escolar respeitando o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos de acordo com a sua faixa etaria, sob uma perspectiva da psicologia cognitiva, ja estavam
presentes nas discussdes, bem como a preocupacdo em desenvolver estudos sobre a educacéao
matematica dentro das dimensGes politicas, culturais e sociais.

Segundo Godoy (2015), estabelecer uma discussédo entre educadores matematicos sobre
a importancia que ha em estabelecer uma relacdo dos saberes informais apresentados pelos
alunos junto aos conhecimentos curriculares escolares, levando em consideracdo as exigéncias
de competéncias e habilidades que o mundo moderno exige, em termos de conhecimentos
matematicos, de fato, € uma oportunidade para dar continuidade ao surgimento de novos
movimentos educacionais na educacao.

Alinhado as questdes pontuadas referente aaproximacdo que pode haver entre
0s conhecimentos matematicos institucionalizados e os saberes informais dos alunos, na busca
por sua legitimacdo na organizacdo curricular, Godoy (2015, p.158) faz os seguintes
questionamentos:

Em que momento da nossa histéria recente no campo da educagdo matematica
brasileira discutiu-se uma agenda para tratar do ensino da matematica escolar?
Questionou-se a legitimagdo desse saber escolar? Defendeu-se um ensino da
matematica que privilegiasse a maioria oprimida? Quantas vezes em nossa sala de
aula de matematica, justificamos a importancia do saber matematico para que menos

afortunados ndo se tornassem mais excluidos? Quando efetivamente conseguimos
coloca-los em uma condi¢do privilegiada para realizar voos mais altos? Que
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matematica é essa que tdo fascinante que cega nossos olhos para utilizarmos como
arma de resisténcia contra hegeménica? Essas sdo questdes que pde em evidéncia a
dimens&o politica da matematica na escola.

E a partir desta visdo e questionamentos que se faz necessério discussdes sobre as
relacbes que a Matematica possui nos aspectos culturais e sociais presentes nas praticas
matematizadas fora da escola. Vale pontuar que a cultura € um elemento primordial quando
tratamos de saberesfazeres matematicos, e estes, estdo presentes nos modos de viver em varias
sociedades, independente da raca, género ou etnia de pessoas jovens e adultas.

Quando se pensa em promover a formacéo educativa de pessoas jovens e adultas, numa
perspectiva de alfabetizacdo matemaética, o ponto central que se precisa preconizar € o aspecto
cultural em que estes sujeitos estao inseridos.

Para tanto, quando se trata de legitimar saberes informais adquiridos nas praticas sociais
sob uma perspectiva de inclusdo na educacdo matematica, € importante que 0s saberes
matematicos adquiridos fora da escola sejam reconhecidos e valorizados, a ponto de possibilitar
que as minorias possuam acesso a uma alfabetizacdo matematica, resistindo aos poderes da
hegemonia presente na sociedade, construindo uma educacdo matematica que se aproxime das

culturas de todos, e se distancie dos paradigmas fomentadas pelas classes dominantes.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa pautada no tipo intervencdo pedagdgica, a
qual visa a realizacdo de praticas pedagdgicas que objetivam intervencdes nos processos
educativos, com vistas a promocdo de avancos e inovagfes junto ao processo de ensino e
aprendizagem, articulado ao processo de avaliagdo durante a aplicacdo e investigacdo da
pesquisa.

O universo da pesquisa foi delimitado entre seis alunos do primeiro segmento da EJA.
Considerando o cenario pandémico a quantidade de participantes foi reduzida, pois em virtude
da modalidade on-line a execugédo da pesquisa ndo foi aceita por alguns alunos da turma. A
coleta de dados emergiu a partir de uma entrevista estruturada e a aplicagédo de uma sequéncia
didatica, os quais serviram para coleta, analise e interpretacdo dos dados obtidos.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas
e encontra-se aprovado. O Parecer consubstanciado pelo CEP (n°4.097.044) encontram-se no
Anexo C deste trabalho.

4.1 Tipo de Pesquisa

Diante da tematica elaborada, da problematica pontuada e questdes levantadas, define-
se que do ponto de vista tedrico-metodologico, a analise que se privilegia nesse estudo é
predominantemente qualitativa. Segundo Casarin e Casarin (2012) na investigacao qualitativa

compreende-se que:

Independentemente do titulo e do tema pesquisado, os obejtivos de uma pesquisa
qualitativa envolvem a descricdo de certo fendmeno, caracterizando sua ocorréncia e
relacionando-o com outros fatores. Ha também a preocupacao de explicar sua
ocorréncia baseando-se ndo em modelos empiricos, mas sim em modelos contextuais
variados. Assim, o objetivo da pesquisa esta relacionado ao contexto no qual o objeto
pesquisado esta inserido. Além disso, existe uma garnde preocupacdo em fazer
associacOes entre as varidveis que possam contribuir para explicar o que esta sendo
pesquisado ( p. 32).

Foi escolhido este tipo de pesquisa devido a necessidade de investigar sobre as
contribuicdes da etnomatemaética para a alfabetizacdo matematica com sujeitos da EJA,
verificando o que eles ja sabem sobre a matematica e estratégias utilizadas, a fim de intervir

sobre a necessidade diagnosticada e a luz de uma interpretacdo analisar e descrever todos os

dados obtidos deste estudo.
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Do ponto de vista metodologico e pelo carater da pesquisa, é possivel analisar os dados
através das acOes pedagdgicas realizadas com os estudantes da EJA, a fim de apresentar
possibilidades de situa¢Bes de aprendizagem com uso da abordagem da Etnomatemaética nas
aulas de Matematica, as quais dialoguem com a cultura popular dos estudantes, propiciando a
valorizacdo dos saberesfazeres prévios, advindos das operacGes matematicas realizadas no
cotidiano, em especial, sobre as a¢cdes matematizadas do bordado Filé.

Cesarin e Casarin (2012) afirmam que a pesquisa qualitativa parte da descri¢do de um
fendmeno, relacionando-o com outros fatores e com base nas explicacbes em modelos
contextuais diversos, objetivando estabelecer a relacdo entre o contexto no qual o objeto de
estudo estd inserido, pois, “existe uma preocupagdo em fazer associa¢des entre as variaveis que
possam contribuir para explicar o que esta sendo pesquisado” (CASARIN;CASARIN, 2012, p.
33).

Com base na pesquisa qualitativa, este estudo possui o enfoque em descrever sobre a
presenca da Etnomatematica em praticas culturais dos estudantes da EJA, os quais dentre eles
produzem o bordado Filé e/ou estdo imersos no centro de producao deste artesanato. O contexto
da cultura popular do Pontal da Barra associado a producéo do Filé, contribui para identificar a
Etnomatematica do Filé Alagoano e as possibilidades de utiliza-la como abordagem nos
percursos de alfabetizacdo Matematica na EJA.

Para Borba e Araujo (2019) a pesquisa qualitativa possui uma especificidade, visto que
a possibilidade de dinamicidade e diversidade de resultados durante o processo de investigacdo
€ uma das suas caracteristicas. Assim como ocorreu neste estudo, mediante as entrevistas
realizadas com os sujeitos da EJA, na busca pela narrativas sobre o que pensam sobre a
Matemaética e como a utiliza em seu cotidiano, desvelando-se em discursos relacionados as
formas criativas de acGes matematizadas vinculadas a sua utilidade pessoal e profissional
emergidas de uma cultura especifica, bem como, as lutas dos sujeitos pela sobrevivéncia num
contexto social letrado e gréfico.

O tipo da pesquisa “[...] lida e d& atencdo as pessoas e as suas ideias, procura fazer
sentidos de discursos e narrativas que estariam silenciosas. E a analise dos

resultados permitira propor os proximos passos” (BORBA; ARAUJO, 2019, p. 23).

4.2 Abordagem da Pesquisa

A abordagem da pesquisa é qualitativa e possui um carater de intervengdo pedagdgica
(DAMIANI et al., 2013). De acordo com 0s autores, a pesquisa com o carater de intervencéo
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parte do ponto de vista da Teoria Histérico-cultural da Atividade, possibilitando o uso de
interferéncias no processo pedagodgico visando promover avancos, contribuicdes e praticas
inovadoras junto ao processo de ensino e aprendizagem, e por conseguinte a avaliagdo dos
resultados obtidos.

Segundo Damiani et al. (2013) ha dois principios epistemoldgicos advindos da Teoria
Historico-cultural da Atividade: o principio funcional da dupla estimulacéo e o da ascensao do
abstrato para o concreto. Além disso, neste tipo de pesquisa hd dois métodos a serem
seguidos: método da intervencdo e o método de avaliacdo da intervencao.

Com base na caracteristica da abordagem, intervencdo pedagogica, a pesquisa buscou
realizar uma interferéncia no processo de ensino e aprendizagem, através da aplicagdo de uma
sequéncia didatica na modalidade on-line em virtude do contexto pandémico. Sob uma
perspectiva de alfabetizacdo matematica, foi utilizada a abordagem da Etnomatematica nas
propostas de atividades, com o intuito de contextualizar as a¢cbes matematizadas inseridas no
bordado Filé, artesanato pertencente a cultura popular dos sujeitos da pesquisa. Apds a
realizacdo das aulas, foram realizados questionamentos orais aos estudantes a fim de avaliar,
analisar e interpretar as aprendizagens desenvolvidas pelos estudantes.

Para Damiani et al. (2013) ométodo de intervencdo estd pautado nas acOes
desenvolvidas por meio das praticas pedagdgicas com foco em mudancas e inovaces, € 0
método de avaliacdo da intervencdo refere-se a etapa de investigacéo desenvolvida por meio da
coleta e analise/interpretacdo dos dados obtidos durante a aplicacdo da pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa almejou relacionar a Matematica escolar com a Matematica
da vida, ou seja, através de uma perspectiva de educacdo popular, proporcionar aos estudantes
da EJA a apropriagdo de conhecimentos matematicos, através da contextualizacdo dos seus
saberesfazeres advindos de sua cultura, em especial, 0 uso didatico do Filé alagoano.

Pelo tipo da pesquisa a investigacdo dar-se-a através de uma metodologia descritiva de
todo o percurso seguido, delimitando o universo da pesquisa e 0s sujeitos entrevistados a partir
de uma entrevista padronizada/estruturada a qual serviu de diagnéstico para elaboracdo e
posterior aplicacdo de uma sequéncia didatica, utilizados para anélise e interpretacdo dos dados
obtidos.

Vale salientar, que para Cervo (2007, p. 61) a pesquisa descritiva preconiza o rigor
durante 0 processo de investigacdo, uma vez que, “observa, registra, analisa, e correlaciona
fatos ou fendbmenos (variaveis) sem manipuld-los. Procura descobrir, com maior precisdo
possivel, a frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua relacéo e conexdo com 0s outros, sua

natureza e suas caracteristicas”.
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Diante da tematica elaborada, da problematica pontuada e questfes levantadas, define-
se que do ponto de vista tedrico-metodoldgico a andlise que se privilegia nesse estudo é
predominantemente qualitativa. Foi escolhido este tipo de pesquisa devido a necessidade de
investigar sobre as contribuicdes da Etnomatematica para a alfabetizacdo Matematica com
sujeitos jovens, adultos e idosos, verificando o que eles ja sabem sobre a matematica e
estratégias utilizadas no cotidiano, a fim de intervir sobre a necessidade diagnosticada para
assim, a luz de uma interpretacédo e analise descrever os dados obtidos.

Em suma, a abordagem da pesquisa tomard um carater de intervencdo pedagdgica, a
acao esta relacionada as praticas pedagdgicas executadas no espaco escolar, com o intuito de
promover conhecimentos e contribuir com os processos de ensino e aprendizagem nas aulas de
Matematica, através da abordagem da Etnomatematica, com base nas intervencées em situagdes

pedagdgicas que necessitam de possiveis avangos qualitativos educacionais.

4.3 Locus da pesquisa

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal Silvestre Péricles, localizada no bairro Pontal
da Barra, em Macei6-AL, numa turma multiseriada do 1° segmento da EJA, no turno noturno.

A Escola Silvestre Péricles possui uma histéria marcada pela atuacdo de um governador
do Estado de Alagoas chamado Silvestre Péricles de Goes Monteiro. O governo de Silvestre
iniciou em 1948 até 1951, caracterizado com uma gestdo rigida com “mao de ferro” e de
intensas disputas politicas iniciadas na Assembleia Legislativa. No entanto o governador
posicionou-se como um defensor dos “sanguessugas” do povo alagoano, referindo-se aos
politicos de partidos da oposi¢cdo que comprometia as financas do estado Alagoano.

Contudo, segundo informagdes disponibilizada no site Histdria de Alagoas® Silvestre
impulsionou algumas conquistas para o estado, e uma delas refere-se as construcdes de prédios
escolares. Foi a partir deste contexto historico que a escola Silvestre Péricles recebeu o seu
nome, em homenagem ao governador de Alagoas na década de 1940.

A Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida na escola atende o ensino fundamental
nos turnos matutino e vespertino as séries iniciais do 1° ao 5° ano, e o turno noturno atende a
modalidade da EJA, desde as séries iniciais até as séries finais, contudo, a frequéncia ainda é

baixa, bem como, o indice de evasdo significativo na EJA.

16 Disponivel em: https://www.historiadealagoas.com.br/silvestre-pericles-0-governador-rapido-no-gatilho.html.

Acesso em: 04 de junho de 2021.
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A principio a turma possuia uma professora, no entanto, por motivos de locomocao a
professora pediu remocdo para outra escola, e a turma foi assumida por um professor. Nesta
ocasido fomos acometidos pela Pandemia e as aulas presenciais na escola foram suspensas.
Diante disso, aulas on-line na turma nao ocorreram, uma vez que, de acordo com as informacdes
repassadas pela coordenacéo, os alunos da EJA possuiam dificuldades para aderir a modalidade,
em virtude da necessidade de recursos tecnolégicos e a sua usabilidade.

A fim de diagnosticar os perfis dos sujeitos, bem como, suas concepc¢des e préaticas
cotidianas relacionadas a Matematica, o primeiro recolhimento de dados foi realizado mediante
a uma entrevista oral (com gravacao de audio) a partir de um roteiro de perguntas estruturada
(Apéndice B) garantindo “a confidencialidade das informagdes, da privacidade dos
participantes e da protecao da sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz”, conforme
consta no Artigo 2°, item VII, da Resolu¢do CNS n. 510/16.

A entrevista realizada serviu de diagndstico para identificar os que os alunos sabem e
fazem com a Matematica no cotidiano, em especial, detectar quem eram os alunos que
trabalhavam com o artesanato Filé, pois a proposta da pesquisa seria identificar as
etnomatematicas desenvolvidas por eles, e utilizar o artesanato nas aulas de Matematica.

A partir deste diagndstico inicial, foi formulada uma sequéncia didatica denominada “A
Etnomatemaética do Filé Alagoano: tramas da Matematica da Vida”, levando em consideracéo
a realidade cultural vivida pelos alunos, em especial por meio das atividades de tecelagem do
Filé. De acordo com Zabala (1998), a sequéncia didatica é definida como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (Zabala, 1998, p.18).

A sequéncia didatica foi aplicada em sete aulas com duracdo de 50 minutos cada uma,
e organizada em trés blocos tematicos: Narrativas das historias de Vida dos alunos; Percepcdes
matematicas relacionadas ao Filé; Construgdo de enunciados e resolucéo de problemas com uso
da Etnomatematica.

O motivo em escolher este local para realizacdo da pesquisa consiste na caracteristica
cultural que o bairro possui, visto que se trata de uma regido turistica e histérica para o estado
de Alagoas, e tem como foco o desenvolvimento de atividades profissionais com uso do
artesanato (Filés e Rendas), pesca e fabricacdo de doces, tornando a pesquisa propicia para o
objeto de estudo, o qual preconiza as praticas matematizadas inseridas na producao do File,
considerando que, a produgdo do Filé faz parte da bagagem cultural vivenciada e trazidas pelos

alunos ao espaco escolar.
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O Pontal da Barra é caracterizado culturalmente também pelo complexo lagunar
margeando o local pelas lagoas Mundad-Manguaba as quais desaguam no mar do Oceano
Atlantico, chamado de Praia do Pontal. H& alguns anos a pesca do peixe Bagre e a retirada do
Sururu de capote eram frequentes, sendo a principal renda para a comunidade local. O comércio
de peixes e crustaceos ainda é existente, tendo em vista que ha diversos restaurantes no local
que oferecem as iguarias vindas das Lagoas. No entanto, o que predomina comercialmente no
local é a venda do Artesanato Filé.

A cultura popular do Pontal da Barra envolve o artesanato, gastronomia e dancas,
caracterizando a diversidade cultural e repassada de geracdo em geracdo. Para o artesanato, o
que predomina é a producdo do Filé, na gastronomia, 0s peixes e crustaceos sao as comidas
tipicas da localidade, j& na danca, existe um grupo denominado Fandango do Pontal, fundado
em 1930.

O grupo Fandango possui 36 componentes com faixa etaria entre 5 a 85 anos e ensaiam
semanalmente na colénia de pescadores do Pontal da Barra. Foi liderado ha 40 anos pelo Mestre
Pancho Ronaldo Costa, o qual aprendeu ainda crianga a danga tradicional com o seu pai Mestre
Mario lzaldino da Costa. O Mestre Pancho foi reconhecido como Patriménio Vivo do Estado
de Alagoas em 2012, mas infelizmente faleceu neste ano (2021) aos 70 anos de idade, vitima
da Covid-109.

De acordo com Silva (2015), o bairro Pontal da Barra esta localizado no Sul da cidade
de Macei6 as margens das Lagoas Mundau-Manguaba, e ao final do territério do bairro,
conforme mencionado anteriormente, ocorrendo o encontro das Lagoas com o Oceano
Atlantico. Esta regido pacata as margens das aguas tranquilas, possui em torno de 2.478
habitantes envolvidos com a pesca e o artesanato local. Cabe ressaltar que, perante o cenario
tranquilo do complexo lagunar, o bairro foi povoado caracterizando-se como uma vila de
pescadores, e as atividades de pesca eram a principal ocupacdo profissional e fonte de renda

para os moradores da localidade.

Esta posicdo propiciou o surgimento do Pontal da Barra como uma vila de pescadores
onde durante muito tempo prevaleceu a atividade da pesca como a principal economia
do local. Porém, a partir dos anos 1970, com advento institucionalizado do turismo e
uma relativa abertura para a atividade comercial de Macei6, 0 artesanato passou a se
destacar como atividade econdmica a tal ponto que, atualmente, € reconhecida como
mola propulsora da economia do bairro (SILVA, 2015, p. 140).

De acordo com informagdes coletadas no site da Secretaria Estadual da Cultura em

Alagoas, disponivel em: http://www.cultura.al.gov.br/, diante da beleza e singularidade turistica
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do bairro Pontal da Barra, a localidade retine moradores envolvidos com a pesca e as producdes

artesanais que mais se destacam no estado: o bordado Filé.

Dentre todos 0s aspectos citados acima, a escolha da instituicdo atendeu aos seguintes
critérios de incluséo:

o Acescola e de facil acesso para realizacdo da pesquisa;

e Os alunos séo estudantes da EJA em processo de alfabetizacéo;

o Os alunos séo trabalhadores e residem no bairro, vinculados as vivéncias com a cultura do
Filé, recurso que serd utilizado para diagnostico de acordo com o objeto de estudo;

« Os alunos apresentaram-se disponiveis para participar da pesquisa, considerando as etapas
de: participacédo da entrevista estruturada e a autorizagédo para participar de uma sequéncia
didatica; bem como a intervencdo e observagdes realizadas durante o todo processo de
ensino e aprendizagem, envolvendo pesquisadora e 0s sete sujeitos participantes da
pesquisa (alunos).

Vale ressaltar que alunos assinaram o Termo de Consentimento Livre (TCLE)

autorizando participacdo na pesquisa. (Apéndice A)

4.4 Sujeitos envolvidos

Os participantes envolvidos na pesquisa sdo sete alunos de uma turma multisseriada,
pertencentes ao primeiro segmento da EJA. Devido a quantidade reduzida de alunos na EJA da
escola foram agrupados os alunos de varios segmentos, contudo, todos ainda se encontravam
em processo de alfabetizacdo. Foi escolhido este grupo de alunos, levando em consideragéo as
historias de vida diversificada, saberes, e experiéncias significativas em praticas matematicas
desenvolvidas em trajetorias pessoais e profissionais, e sobretudo, em virtude da necessidade
em desenvolver uma metodologia para o ensino da Matematica articulada com as
especificidades culturais destes sujeitos.

Cabe informar que o estudo apresentou possiveis riscos, a saber: incbmodo para dispor
de tempo para responder as perguntas, bem como constrangimento em responder alguma
pergunta. Contudo, os riscos apresentados ndo foram evidenciados durante a coleta de dados.
O participante pdde escolher o melhor momento para participar da entrevista, definido para ser
no momento da aula, possuindo todo o direito de se recusar a responder qualquer pergunta que
causasse constrangimento.

Foi informado que os dados coletados nesta pesquisa seréo divulgados e discutidos de

forma geral na comunidade académica mantendo a identidade dos participantes em sigilo. O
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risco de quebra de sigilo dos dados e das informacdes dos participantes foi excluido, tendo em
vista que os participantes foram codificados (P1, Al, A2, A3, A4, A5 A6 e A7) e as
informagdes ndo estiveram a disposicdo de outros pesquisadores ou pessoas, somente 0s
resultados tabulados, sem possibilidade de exposic¢ao dos participantes. Possiveis riscos a satde
fisica e mental ndo houveram, tendo em vista que este tipo de pesquisa ndo € invasivo, no que
se refere aos aspectos fisicos e mentais. Em sintese, segue abaixo no Quadro 3 a caracterizacao

dos dados pessoais para identificar os sujeitos participantes desta pesquisa.

Quadro 3- Dados pessoais dos sujeitos participantes da pesquisa

SUJEITO CODIGO IDADE PROFISSAO
Aluna Al 60 Artesa
Aluna A2 60 Cozinheira e Artesa
Aluna A3 51 Artesa
Aluno A4 54 Artesa
Aluna A5 40 Comerciante
Aluno A6 45 Servicos Gerais
Aluna A7 39 Doméstica
Pesquisadora P1 33 Pedagoga

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Cabe destacar que os beneficios assegurados aos alunos da EJA através da participacdo
na pesquisa consistem na promocdo de uma aprendizagem relacionada com os saberes
emergidos do cotidiano, com foco em contribuir junto ao processo de alfabetizacdo matematica,
esta, pautada na contextualizacdo de suas historias de vida, considerando suas praticas culturais
onde estéo inseridos, suas habilidades e conhecimentos matematicos produzidos no cotidiano.

As informacg6es coletadas através do envolvimento dos participantes da pesquisa nao
permitiram a identificacdo dos mesmos, exceto para a equipe de pesquisa, uma vez que, a
divulgacdo das informacdes mencionadas apenas sera feita entre profissionais, estudiosos do
assunto, atraves da autorizacdo. Cabe informar que os participantes da pesquisa serdo
indenizados por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na pesquisa (nexo
causal).

Reitera-se que os aspectos éticos e legais do estudo foram considerados segundo as

normas estabelecidas na Resolucdo do Conselho Nacional de Satde n° 466/2012 e n°510/2016,
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que aprovam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos
e que, devidamente informados, os participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) que traz todas as informacBes necessarias a seu envolvimento na

pesquisa, de acordo com as Resolugbes supramencionadas.

4.5 Instrumentos para coleta de dados

Com base nas concepc¢des de Queiroz (1988) as técnicas utilizadas para coleta de dados
foram a Entrevista e a Historia de Vida dos sujeitos da pesquisa. Os depoimentos foram
coletados a partir de uma entrevista estruturada num roteiro de perguntas formuladas pela
pesquisadora, e a Historia de Vida utilizada no percurso da Sequéncia Didatica durante a
realizacdo da aula sobre Narracdo de Histdrias de Vida.

De acordo com Queiroz (1988), as técnicas de Entrevista e Historia de Vida possuem
suas singularidades no processo de coleta de dados de uma pesquisa. A entrevista permite um
didlogo entre informante e pesquisador a partir de um roteiro previamente estabelecido sobre
um determinado grupo, pois o0 que interessa sobre a vida dos sujeitos sdo as informacgoes
necessarias referente ao trabalho de pesquisa, permitindo ao pesquisador estabelecer um limite

nas respostas obtidas e finalizada a entrevista em apenas um momento.

A entrevista supGe uma conversacdo continuada entre informante e pesquisador; o
tema ou o acontecimento sobre o que versa foi escolhido por este Gltimo por convir
com o seu trabalho. O pesquisador dirige, pois, a entrevista; esta pode seguir um
roteiro previamente estabelecido, ou operar aparentemente sem roteiro, porém na
verdade se desenrolando conforme uma sistematizacdo de assuntos que o pesquisador
como que decorou (QUEIROZ, 1988, p. 20).

Assim, ocorreu nesta pesquisa uma entrevista através de um roteiro estruturado dirigida
a turma de estudantes da EJA, pertencentes ao primeiro segmento (séries iniciais), discorrendo
sobre o0 que eles pensam sobre a Matematica, a sua utilizacdo no cotidiano, bem como, o
significado da escola para cada um. A respeito do tipo da entrevista selecionada para esta
pesquisa, Marconi e Lakatos (2010 apud LODI, 1974, p. 16) conceitua:

a) Padronizada ou Estruturada. E aquela em que o entrevistador segue um roteiro
previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela
se realiza de acordo com o formulério, elaborado e é efetuada de preferéncia com
pessoas selecionadas de acordo com um plano. O motivo da padronizacéao é obter, dos
entrevistados, respostas as mesmas perguntas, permitindo “que todas elas sejam
comparadas com 0 mesmo conjunto de perguntas, e que as diferencas devem refletir
diferencas entre os respondentes e ndo diferencas nas perguntas.
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A entrevista realizada com os alunos nos auxiliou coletar informacdes sobre o que 0s
alunos pensam e conhecem sobre a Matemaética, considerando-0s sujeitos matematicamente
pensantes, 0s saberes e estratégias de natureza matematica que construiram ao longo de suas
historias, bem como, as suas expectativas sobre a aprendizagem matematica ao ingressar na
escola.

O intuito da entrevista repousa sobre a necessidade de diagnosticar o que sabem sobre
a Matematica e como se relacionam com a mesma, na escola, e fora dela, para assim,
desenvolver uma sequéncia didatica e aplica-la na turma.

Ja a sequéncia didatica propGe aos educadores da EJA o desenvolvimento das aulas de
Matematica sob a perspectiva da abordagem da Etnomatematica, preconizando uma agéo
pedagogica dialdgica e experimental, a partir das acbes matematizadas expressadas e advindas
dos contextos social, historico e cultural dos estudantes.

Em virtude do contexto pandémico e o fechamento das escolas, as aulas relacionadas a
sequéncia didatica, foram realizadas em formato on-line através do aplicativo WhatsApp, por
meio de chamadas de videos com grupo de trés a quatro alunos em cada secao.

Conforme dito anteriormente, além da utilizacdo da técnica da entrevista, também foi
utilizada a técnica da Histéria de Vida dentro da aplicacdo da sequéncia didatica. De acordo
com a proposta de atividades da SD, uma das ac¢des planejadas foram as narragdes das suas
Historias de Vida, e a sua representacdo através da imagem de um desenho elaborado por cada
um dos alunos.

A técnica da histéria de vida foi realizada através da atividade Narracdo de Historia de
Vida, assim, através da elaboracdo de um desenho, foi possivel que cada narrador relatasse a
sua histdria. Sobre esta técnica Queiroz (1988) afirma que, “a histdria de vida, por sua vez, se
define, como relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir
0s acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu” (p. 20).

Também foi realizado um levantamento de fontes bibliograficas sobre a Alfabetizacdo
Matematica, Sujeitos da EJA, Cultura e Etnomatemaética, os quais serviram de aporte para a

sustentacdo tedrica do estudo realizado.

4.6 Método de Analise dos dados

A fim de apresentar respostas as indagagBes postas nesta pesquisa, a andlise e
interpretacdo dos dados ocorreram por meio de uma entrevista e a aplicacdo de uma sequéncia

didatica com os alunos.
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Foi realizada uma anélise detalhada sobre a relagdo existente entre o problema da
pesquisa, as hipoteses levantadas, e as respostas obtidas, além de, executar uma interpretacdo
dos dados utilizando os aportes tedricos que fundamentaréo os resultados previstos.

O método da pesquisa para andlise dos dados corresponde a uma analise textual
discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2006), a fim de produzir compreensdes sobre a realidade a

ser investigada durante a pesquisa.

Na analise textual discursiva as realidades investigadas ndo sdo dadas prontas para
serem descritas e interpretadas. S3o incertas e instaveis mostrando que “ideias e
teorias ndo refletem, mas traduzem a realidade” (MORAES, 2004, p. 199) e por que
ndo pensar que produzem a propria realidade, realidade de discurso sempre em
movimento. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p.119)

De acordo com os fundamentos do método andlise textual discursiva, os dados obtidos
foram analisados a partir da realizacdo de uma entrevista com os estudantes da EJA a luz de
tedricos que discutem sobre a educacdo com Adultos, ethomatematica, cotidiano, curriculo e
resolugdo de problemas. Assim, emergiram narrativas com historias e experiéncias de vida
carregadas de lutas por sobrevivéncia numa sociedade letrada e gréfica, resultante da privacéo
do direito a escolarizacdo em suas infancias, além das estratégias criativas de uso da Matematica
no cotidiano.

Por conseguinte, analisadas e interpretadas as narrativas dos estudantes, prosseguimos
com a investigacdo sobre a aplicacdo da sequéncia didatica e as contribui¢fes da abordagem da
Etnomatematica como base das atividades realizadas. Foram considerados os saberesfazeres
vinculados a cultura popular, em particular sobre as concep¢fes matematicas inseridas no Filé
alagoano, e as aprendizagens relacionadas a resolucdes de problemas.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p.3), a modalidade de analise textual
discursiva parte de um processo de unitarizacao de textos em que sao selecionados em unidades

de significados, etapa que antecede a categorizacdo dos dados e sua analise:

Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocugdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo
pesquisador. Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor
exercita-se a apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o

texto (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 3).

Para tanto, com base na intervencao realizada nesta pesquisa foi desenvolvido o processo
de categorizacdo. Sendo assim, as categorias emergiram a partir da leitura das falas dos alunos,
0s quais foram 0 nosso ponto de partida para nos auxiliar na busca por possiveis repostas

relacionadas ao problema da pesquisa. Logo, a partir da analise dos dados, em especial, as falas
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dos alunos, houve a recorréncia de termos dos quais foram instituidas em categorias de analise
deste estudo, a saber: Contagem nos dedos; Saber das Contas e Arte do Filé.

Assim, 0 processo de categorizacao surge a partir da unitarizacdo baseados em sentidos
e interpretacdes, e neste percurso surgem as categorias advindas de um caminho de construcéo,
e que evoluem por meio da analise e interpretacdo dos dados que preconizam a rigorosidade e
a clareza. (MORAES; GALIAZZI, 2006)
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5. ALFABETIZACAO MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA
ETNOMATEMATICA

Diante das discussdes apresentadas nesta pesquisa, foram elencadas a importancia do
desenvolvimento de um processo de Alfabetizacdo Matematica na perspectiva da
Etnomatematica, voltada para a modalidade da Educagdo com Jovens e Adultos (EJA). Além
da andlise das falas de estudantes da EJA sobre a Matematica, as perspectivas de aprendizagem
na escola, os saberes informais matematicos e as estratégias utilizadas no cotidiano junto as
praticas matematizadas, bem como, os resultados de uma sequéncia didatica aplicada com base
na Etnomatematica.

Considerando as concepcdes tedrica-metodoldgicas dispostas e analisadas por diversos
autores sobre a Alfabetizacdo Matematica pela via da Etnomatematica, entende-se que é de
suma importancia estabelecer nas aulas de Matematica com a EJA um dialogo entre os
contetdos matematicos e os saberes matematicos informais, os quais foram elaborados através
do contexto cultural por eles vivenciado. Nesta perspectiva, propde-se um trabalho que
contribua com o desenvolvimento de conhecimentos matematicos utilizando os contextos
sociais e culturais dos estudantes.

Em dezembro do ano de 2019 iniciou-se a coleta de dados junto aos alunos através de
uma entrevista. Em sala de aula, as 19h e 30min, ocorreu o primeiro contato presencial com os
alunos, por meio de um momento de escuta sensivel a todas as falas expostas. O objetivo deste
primeiro encontro foi realizar um diagndéstico prévio relacionado aos saberes matematicos dos
estudantes, e em seguida, elaborar e aplicar uma sequéncia didatica.

A proxima etapa seria a aplicacdo da sequéncia didatica, no entanto, em virtude do
contexto epidemioldgico que vivenciamos no ano seguinte em 2020 causado pela Pandemia,
bem como, pensando em evitar aglomeragdes entre os alunos, foi escolhido uma aluna a qual é
artesd do Filé para visitarmos a loja que recebe suas pecas de Filé para revenda. O objetivo da
visita consistiu-se em conhecer as técnicas de producéo do Filé, os tipos de materiais utilizados
e as variadas pecas produzidas para uso no dia a dia.

Diante da necessidade de isolamento e distanciamento social, a visita a loja ocorreu de
forma breve, entretanto, o tempo em que permanecemos na loja nos trouxe impressées ndo
visualizadas anteriormente, mesmo sendo alagoana. Em visitas anteriores ao local, ainda ndo
tinha lancado um olhar direcionado a riqueza de produtos artesanais produzidos pela

comunidade.
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Outro ponto observavel foram os valores dos produtos, tendo em vista, 0 empenho do
trabalho manual das/os filezeiras/os na producdo dos artesanatos, os valores de alguns produtos
eram baixos. Assim, imaginamos como os/as filezeiras/os, considerando-os/as que boa parte
sdo estudantes-trabalhadores da EJA e responsaveis pelo processo de producdo do Filé, os
mesmos ndo tém acesso ao retorno financeiro a altura de seu trabalho empenhado, conforme

afirma Moura (2007) nesta direcdo, sobre o universo da EJA:

[...] aEducacéo de Jovens e Adultos, uma categoria historica cujas dimensées atendem
a diferentes demandas de uma grande fatia da populacdo de jovens e adultos,
empregados (as) e desempregados (as), responsaveis pelo processo de producdo dos
bens e servicos, mas que a eles ndo tém acesso (MOURA, 2007, p. 37).

Para tanto, esta vivéncia serviu de subsidio para a construcdo da sequéncia didatica
enquanto produto educacional desta pesquisa, uma vez que o objeto de estudo estd pautado em
contribuir com o processo de alfabetizacdo dos estudantes por meio da abordagem da
Etnomatematica, e o Filé seria a experiéncia cultural utilizada para as praticas pedagogicas.

Cabe ressaltar que a aplicacdo da sequéncia didatica foi realizada através de chamadas
de video utilizando o aplicativo WhatsApp, uma vez que ap06s o decreto estadual N° 69.5041 de
19 de marco de 2020, referente as medidas de enfrentamento da Covid-19 (Coronavirus), as
aulas presenciais foram suspensas, 0 que nos impulsionou a dar continuidade a pesquisa através
da modalidade on-line e uso de aulas remotas.

Diante do contexto pandémico vivenciado no periodo da coleta de dados, readequamos
a proposta da sequéncia didatica simplificando as atividades de modo objetivo e dindmico, a
fim de obtermos um méaximo de envolvimento dos alunos e resultados diante da questdo
norteadora investigada, considerando a especificidade dos sujeitos-alunos da EJA.

Assim, o universo da pesquisa é representado pelos dados coletados elucidando-os nas
seguintes categorias: Contagem nos dedos; Saber das Contas e Arte do Filé.

Pensar em alfabetizacdo matematica na EJA consiste inicialmente na construgdo de um
olhar para os estudantes enquanto sujeitos praticantes de um curriculo, o qual emerge dos
saberes l6gico-matematicos elaborados ao longo de suas vidas, e a Etnomatematica propde
estabelecer a relagdo mais proxima entre a Matematica escolar e a Matematica da vida.

Nesta secdo iremos analisar e interpretar os dados obtidos, a partir de trés categorias que
emergiram das falas dos alunos: Contagem nos dedos; Saber das Contas e Arte do Filé. Perante
a leitura das falas dos alunos as categorias serdo analisadas e interpretadas a luz de referenciais

teodricos que fundamentam este estudo.
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5.1. O que pensam e dizem os alunos da EJA sobre a Matematica?

Os alunos da EJA possuem uma trajetoria de vida a qual cotidianamente sdo
desenvolvidas diversas maneiras de lidar com a Matematica.

Através das suas hipoteses, deducdes e calculos dentre outras formas, os sujeitos da EJA
mesmo ndo possuindo os conhecimentos cientificos da Matemética conseguem matematizar no
dia a dia através de seus saberes e fazeres informais, conforme define Santana, et al (2012)
“matematizar implica pertenca de conhecimentos matematicos mediados constantemente pelas
intera¢des sociais que se estabelecem no contexto escolar e fora dele. ”’(p.19)

Assim, na categoria Contagem dos dedos, é possivel evidenciar a partir das falas dos
sujeitos da EJA os recursos que eles mais utilizam para solucionar problemas matematicos em
seu cotidiano. Deste modo, A5 (Comerciante) ao ser interrogada sobre as estratégias utilizadas,

afirma;

P1 (Pesquisadora): Vocé utiliza alguma estratégia matematica no dia a dia?

A5 (Comerciante): [...]JE dividir... Eu tiro tanto, né, fica matematica na minha
cabeca né, fico contando nos dedos, ai ja sei quanto é que eu vou tirar. As vezes
eu dou passando, como eu disse, ai tem gente que diz, ndo é tanto, isso é seu, ai
devolve, ainda mesmo contando nos dedos (grifo nosso).

Em virtude da sua ocupacdo profissional Ab5(comerciante) realiza operacGes
matematicas constantemente através de suas vendas. Por isso, ao ser interrogada sobre a
utilizacdo da Matematica no dia a dia, a aluna de imediato relaciona a reposta com suas
vivéncias no mundo do trabalho, em particular, nas préaticas de vendas.

Percebemos que o principal recurso utilizado por A5 (comerciante) para operacionalizar
a Matematica no cotidiano sdo os seus dedos. Desta feita, podemos constatar que a contagem
nos dedos € comumente praticada pela aluna para operacionalizar seus calculos matematicos, e
assim, podemos considera-lo um “recurso didatico”.

Vale ressaltar que a contagem nos dedos para resolver problemas matematicos é comum
entre as culturas (D’AMBROSIO, 2008), e a partir deste contexto sio elaborados e
operacionalizados 0s conhecimentos empiricos aprendidos através das suas praticas cotidianas.
A esse respeito, A2 (Cozinheira e Artesd), ao ser interrogada sobre as aulas de Matematica

também afirma a necessidade da utilizacdo dos seus dedos em seus calculos mentais:

A2 (Cozinheira e Artesd): Essa dai é complicada. Quando eu vou fazer as minhas
contas, eu fago nos dedos, um, dois, trés, saio contando, é. Também tenho dificuldade
de matematica, eu tenho que contar nos dedos, porque eu nao consigo fazer sem
contar nos dedos, eu ndo consigo nao (grifo nosso).
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Diante do exposto, A5 (Comerciante) e A2 (Cozinheira e Artesd), apresentam as
semelhantes dificuldades enfrentadas perante situacGes que a vida Ihes apresenta, exigindo o
uso dos conhecimentos matematicos. Cabe ratificar que as alunas apresentam habilidades
préprias e comum para resolucdo de problemas, e uma delas é a contagem nos dedos, logo, 0s
dedos podem ser considerados um “recurso didatico” pessoal ¢ elemento etnomatematico destes
sujeitos que estdo diariamente produzindo e praticando saberesfazeres relacionados a
Matematica. Nesta direcdo, D’ Ambrdsio (2008, p. 11) afirma:

Jamais se deve sugerir a um individuo que ele deve esquecer e rejeitar suas maneiras
de saber e de fazer, mas sim se deve oferecer a ele outras opgdes. Cabera a ele decidir.
O que se tem visto € o surgimento de novas maneiras de saber e de fazer. Por exemplo,
contar com os dedos. Isso é precioso e ndo pode ser inibido (grifo nosso).

Embora os alunos da EJA venham vivenciando o seu processo de alfabetizacdo
matematica na escola e apropriando-se dos conhecimentos formais da Matematica, € importante
permiti-los praticar as diversos “fazeressaberes cotidianos” (FERRACO, 2007, p. 74).

Cabe aos educadores da EJA compreender que estes “sujeitos potenciais ” (FERRACO,
2007, p. 78) possuem capacidades cognitivas para serem alfabetizados matematicamente dentro
da cultura escolar, considerando seus conhecimentos prévios emergidos de seus cotidianos
praticados, (re) criando seus fazeressaberes praticados em vida, a fim de que cada estudante
potencialize suas capacidades e avance em seus aprendizados matematicos.

As falas dos estudantes entrevistados apontam também para os desafios enfrentados em
seu cotidiano. A auséncia da formacdao escolar os impulsionaram a criar maneiras de interpretar
e operar a Matematica no cotidiano. S&o préaticas de registros e quantificacdo que os auxiliam
nas operacOes matematicas e no futuro resgate de informacdes das quais podem escapar de suas

memorias. A esse respeito da aluna A2 (Cozinheira e Artesa), abordou o seguinte:

A2 (Cozinheira e Artesd): L& em casa, quando eu estou pra pagar meus pregos, ai eu
divido para la, divido pra ca. Quando eu recebo, ai eu digo, aqui € disso, aqui é disso.
Assim quando eu recebo, também ai eu anoto assim e deixo 14, as vezes eu tiro um
dinheiro, as vezes eu posso esquecer, ai ja deixo la anotado no papel que eu recebo,
recebi tanto e tirei tanto. Deixo 14 anotado, é. As vezes eu me enrolo um pouco, sabe,
ai eu deixo anotado no papel. Se eu tiver, trezentos e tirei cem, e ai deixo |4
anotado que eu tirei e 0 que tem |4 guardado (grifo nosso).

A4 (Artesd), semelhante a A2 (Cozinheira e Artesd), define a Matematica como
ferramenta utilitaria para suas necessidades, ou seja, ¢ “fazer suas coisas”, logo, necessita saber
das contas.

Para a categoria Saber das Contas, analisamos as falas de A4 (Artesd) e A2(Cozinheira

e Artesd). Através da leitura destas falas, constatamos que ha uma necessidade significativa das
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alunas saberem operacionalizar contas para realizar as suas vendas, além do que, saber conta
resulta em autonomia para lhe dar condigfes para pensar e agir matematicamente sobre o

mundo.

P1 (Pesquisadora): O que é a Matematica para senhora?

A4 (Artesd): E uma coisa boa que vocé tem que aprender, sobre conta, sobre negociar,
0 que vocé quer aprender, é fazer suas coisas. Assim vocé botar negdcio né, tem que
saber alguma coisa né, se ndo souber de nada é melhor nao vender, né? (grifo nosso)

Para D’Ambrosio (2013), o cotidiano dos adultos propicia saberes difundidos
culturalmente através das diferentes formas de interagir com o mundo, demonstrando saberes e
fazeres pessoais, 0s quais objetivam entender, explicar, quantificar, medir, analisar, dentre

outras praticas matematizadas realizadas em situac6es que exigem operagdes matematicas:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, mediando,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando o0s
instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura. (p.22)

Com base na perspectiva d’ambrosiana sobre a relagdo que ha entre a Matematica e o
cotidiano, os estudantes da EJA visualizam a Matemética como um saber necessario para uso
em suas préaticas cotidianas. Constatamos entdo, em suas falas, que os estudantes ndo estdo
satisfeitos apenas com 0s saberes matematicos elaborados em sua trajetdria, mas desejam
aprofundar-se no conhecimento matematico dentro da escola, de tal forma que a Matematica
escolar caminhe junto com a Matematica da vida construida por eles.

Os alunos participantes desta pesquisa consideram a necessidade de apropriar-se da
Matematica escolar, contudo, agora, dentro da escola, diferentemente da forma como a vida os
ensinou. Eles deixam entender que sempre precisaram da escola, mas por questdes
socioeconémicas durante suas infancias e juventudes, foi negado ou interrompido o processo
de escolarizacdo, ou seja, seu direito a escolarizar-se foi negado. Concordante com Santos
(2013, p.15):

A hegemonia dos direitos humanos como linguagem da dignidade humana é hoje
incontestavel. No entanto, esta hegemonia convive com uma realidade perturbadora.
A grande maioria da populac&o mundial n&o é sujeito de direitos humanos. E objeto
de discurso de direitos humanos.

A partir da perspectiva sobre o que pensam e dizem os alunos da EJA referente a
Matematica, bem como a necessidade de aprendizagem escolar e negagéo a direitos humanos

compreendido pelos estudantes como “a falta de oportunidade”, A7 (Doméstica) e A2
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(Cozinheira e Artesd) ao serem questionadas sobre o que precisam aprender nas aulas de
Matemaética, afirmam o seguinte:
A7 (Doméstica): Eu preciso aprender? Muita coisa professora. Tenho que aprender
muito mais. Por que a pessoa passa a tarefa no quadro, vocé faz, mas pra vocé fazer
a conta, vocé nao consegue. Vocé nao consegue fazer a conta, entendeu é isso? Como

eu disse a vocé, eu faco de mais, de menos, e de multiplicar ndo é comigo e vezes
muito menos e isso me atrapalha muito. E uma dificuldade que eu tenho (grifo nosso).

A2 (Cozinheira e Artesd): Tudo! (risos). Tudo porque eu ndo sei quase nada. E! E,
muita dificuldade minha irma. Por que assim, eu sempre trabalhei, ai nunca tive a
oportunidade de estudar, eu sempre trabalhei. E eu nunca tive quem me desse as
coisas. A minha mae morava no interior, vivia de limpar os matos nas canas dos
outros, ai eu sempre trabalhei, nunca tive a oportunidade de estudar. Ai pronto, ai
comecei a trabalhar cedo. Nunca tive a oportunidade de estudar, tinha que
trabalhar. Nunca tive a oportunidade, tinha que trabalhar, porque a minha mée néo
podia dar as coisas, a gente tinha que trabalhar mesmo (grifo nosso).

Diante da fala de A4 (Artesd) é possivel constatar o reconhecimento sobre a necessidade
de apropriar-se deste conhecimento para uso em suas atividades diarias, contudo, associado aos

seus saberesfazeres matematicos ensinados pela vida, como também é o caso de A1(Artesd) e:

Al (Artesd): Matematica é, saber né, dividir, multiplicar, a ser inteligente nas contas
né pra saber. Eu como eu lido mesmo com dinheiro, tem as vezes que me passo, nao
é s6 a Matemética de saber na rua é de saber na sala de aula né? Eu ndo sei né, as
vezes também eu posso me passar. J& passei dinheiro né, enganado, troco enganado.
Tem gente que é honesto, devolve, tem gente que ndo é, leva (grifo nosso).

De acordo com a fala de Al (Artesd) observa-se que a concepcao do saber Matematico
da aluna dividem-se na existéncia e no encontro essencial de duas Matematicas: a Matematica
da rua e a Matematica da sala de aula. A partir desta fala evidencia-se que os sujeitos da EJA
sdo praticantes das operacfes matematicas na vida, e desejam se apropriar dos saberes
matematicos da escola para agregar aos seus, 0s quais, sobretudo, sdo utilitarios e precisam ser
valorizados no curriculo escolar.

Nos deparamos aqui com uma fala relevante, pois esta explicito o que, e como, 0s
estudantes da EJA desejam aprender Matematica perante a sua fungdo social. Logo,
compreende-se que é de suma importancia que nas aulas de Matematica as producdes de
conhecimento matematico emergidos no cotidiano, ou melhor, na “rua” (Al Artesd) estejam
presentes e sejam reconhecidos e utilizados como ponto de partida de toda acdo pedagdgica,
considerando os estudantes enquanto sujeitos produtores e praticantes do curriculo escolar.

Assim, concordante com Arroyo (2017, p.140):

Saber-se produtor reconhecido de conhecimentos é mais formador do que ser tratado
apenas como aprendiz. Trabalhar esses processos de producdo-sele¢do, segregacdo de
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conhecimentos até nos curriculos, € uma exigéncia de garantir seu direito ao
conhecimento. Garantir seu direito a serem reconhecidos sujeitos de producgdo de
conhecimentos.

Conforme apontaram as estudantes, é notorio a funcéo utilitaria da Matematica na vida.
A aluna A5 (Comerciante), também expGe em sua fala a necessidade de usar a Matematica em
suas atividades profissionais. Para a estudante a sua necessidade de aprendizagem matemaética
esta baseada em saber usar o dinheiro em suas vendas, 0 que reitera mais uma vez, a importancia
de incluir nas pospostas didatico-pedagogicas das aulas de Matematica tematicas relacionada
ao mundo do trabalho e conteudos sobre valores monetarios: “porque, eu também sou pequena
ambulante e sé trabalho assim, tempo de festa, carnaval e sdo Jodo. Ai o que é que acontece?
A gente tem que saber a passar o troco certo, e saber dividir ” (A5 Comerciante).

Perante as evidéncias expostas nas falas das estudantes supracitadas, a Matematica em
sua esséncia possui um cunho prético e esta relacionada a necessidade de saber operacionalizar
contas no cotidiano.

Pensar em desenvolver a alfabetizacgdo mateméatica na EJA é de fundamental
importancia dar visibilidade ao que os estudantes ja trazem enquanto bagagem de
saberesfazeres matematicos. Conforme ja percebemos em vérias falas dos sujeitos participantes
desta pesquisa, a vida de cada um lhes exigiu o desenvolvimento de habilidades para resolugéo
de problemas, e foram as alternativas encontradas por eles diante de um contexto de auséncia
da escolarizacdo. Tais habilidades da Matematica da Vida podem encontrar sentido e valor para

os estudantes quando articuladas com a Matematica escolar.

A Matematica é uma area de conhecimento que possibilita ao educando entender a
realidade a sua volta e agir sobre ela. Ela tem um papel essencial na formacdo de
capacidades intelectuais e no desenvolvimento do pensamento, da criatividade, da
autonomia e da capacidade do aluno para enfrentar desafios, contribuindo assim com
a formacéo deste aluno como cidaddo (DEMASCENO et al., 2009, p. 61).

As experiéncias vividas pelos estudantes desta pesquisa sao diversas, visto que as lutas
pela sobrevivéncia e garantia de seus direitos perpassaram pelas acdes matematicas realizadas
em seus cotidianos.

Cabe informar que estes estudantes vivenciam diariamente um percurso de
deslocamentos entre trabalho e escola. E através do trabalho diario e arduo desde as primeiras
horas do dia que as maos destes sujeitos desenham bordados do Filé, realizam preparacdes
culinarias, e consequentemente tecem suas histdrias de vida.

Estes estudantes-trabalhadores buscam a escola e representam suas trajetorias de vida

marcadas pelas injusticas e dificuldades enfrentadas, contudo, durante a noite estdo em salas de
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aulas na luta pelo direito a educacéo, o exercicio a cidadania e a dignidade, através do trabalho

e escola, ou seja, “¢é a sua condi¢do, identidade social. Politica” (ARROYO, 2017, p. 45).

5.2 No Tear das Histérias de vida: tecendo narrativas dos estudantes da EJA

Todo ser humano possui historias de vida. Histdrias que se constituiram mediante suas
vivéncias, experiéncias, crencas, tradicOes e interagdes com o outro, logo, criadas e recriadas

em familias, comunidades, povos ou nagdes. Para D’ Ambrosio (2013, p. 18-19):

O cotidiano de grupos, de familias, de tribos, de comunidades, de agremiacdes, de
profissBes, de nacOes se da, em diferentes regibes do planeta, em ritmo e maneiras
distintas, como resultado de prioridades determinadas, entre muitos fatores, por
condicBes ambientais, modelos de urbanizacdo e produgéo, sistemas de comunicacao
e estruturas de poder.

Desse modo, de acordo com D’ Ambrodsio, compreende-se que € a partir do seu percurso
historico-social que as histérias dos grupos sociais se difundem, sob as tessituras dos
comportamentos, do conhecimento, da linguagem, das tradi¢cdes, das crengas, principios,
valores e estruturas sociais vinculadas as relacdes de poder.

Com relacdo aos estudantes da EJA, eles apresentam histérias de vida diversificadas.
Em geral sdo Jovens e Adultos da zona rural ou urbana, trabalhadores formais ou informais,
excluidos do processo de escolariza¢ao na infancia, “sao aqueles que mesmo tendo uma histéria
de vida, uma cultura acumulada e expressa através das formas mais diferenciadas possiveis, sdo
desrespeitados, ignorados e marginalizados” (MOURA, et al. 2007, p. 4).

Contudo, concordante com a autora supracitada, os estudantes da EJA sdo sujeitos-
alunos que apresentam o conhecimento e aprendizagem como potencialidades presentes em
cada um, e quando “conseguem externar suas historias de vida e conhecimentos de experiéncias
feitas trazem contribui¢bes impar nas informacgdes e conceptualizacdes apresentadas pelo
professor” (MOURA, et al. 2007, p. 5).

Nesta atividade sobre as narracéo e representacdo das Historias de Vida, considera-se o
tempo passado e presente dos estudantes por meio do processo de memarias, evidenciando as
marcas historicas imbricadas de uma cultura especifica, ressaltando que a “memoOria ganha a
partir do testemunho oral, uma caracteristica de fonte histdrica, bem como de objeto de analise
(FREITAS; SILVA, 2019, p. 262).

Apds a primeira etapa da coleta de dados por meio da entrevista estruturada, seguiu-se

para a etapa de aplicagdo da Sequéncia Didatica e em sua primeira aula foi realizada a atividade
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de Histéria de Vida, emergindo assim, a categoria Arte do Filé. Em virtude da Pandemia, as
atividades da sequéncia didatica inserida no Produto Educacional desta pesquisa, foram
realizadas através de chamadas de video com o uso do aplicativo WhatsApp. Foi criado um
grupo no aplicativo para mantermos a comunicagdo e prosseguirmos com as etapas seguintes
da pesquisa.

Inicialmente os alunos receberam um kit contendo todas as atividades a serem
realizadas durante a sequéncia didatica. Cabe ressaltar que no primeiro encontro para entrega
dos materiais estiveram presentes quatro alunos, em virtude da indisponibilidade dos demais
alunos irem até o local. Contudo, aqueles que estiveram presentes se disponibilizaram a
entregarem os Kit’s para os colegas que faltaram ao encontro. Segue abaixo o registro

fotogréafico do momento de entrega do material:

Figura 4- Entrega dos Kits

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Figura 5: Kit dos alunos- Atividades para Sequéncia Didatica

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No dia seguinte foi realizada a primeira aula on-line através de uma chamada de video.
Devido a instabilidade da internet dos estudantes, foi feito um primeiro momento com trés
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alunos e outro momento com mais dois alunos. Neste dia apenas cinco alunos se dispuseram a
participar da aula. Cabe informar que no segundo momento apenas uma aluna realizou a
atividade, e o segundo aluno néo fez a entrega pois sua conexao estava instavel.

O objetivo da aula consistiu em realizar um momento de escuta dos alunos sobre as suas
historias de vida, para que toda proposta pedagdgica realizada estivesse vinculada com o seu
contexto de vida. A intencdo consiste no aluno ocupar seu lugar do centro da aprendizagem
protagonizando seus saberes. Neste sentido podemos evocar Freire (2015, p. 28):

[...] nas condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugcdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado € apreendido na sua razdo de ser e, portanto,
aprendido pelos educandos.

A atividade de narracdo das Historias de Vida junto a entrevista realizada, nos auxiliou
para diagnosticar os saberes prévios dos alunos, tendo em vista que, as proximas atividades a

serem realizadas objetivavam estar vinculadas com suas experiéncias de vida.

O processo de ensino-aprendizagem &, entdo, essencialmente dialdgico,
estabelecendo-se a partir da interacdo entre educador e educando, cuja bagagem de
vida deve ser tomada como ponto de partida do processo educacional. O educador
deve mergulhar no cotidiano, na cultura e nos conhecimentos dos educandos, num
movimento que leva ao dialogo e ao reconhecimento entre sujeitos (Orientacbes
Curriculares para EJAI, 2018, p. 142).

A finalidade pedagdgica desta etapa sobre as histérias de vida consiste em contribuir
com o processo de alfabetizacdo matematica junto a valorizacdo cultural dos alunos, por meio
da abordagem da Etnomatematica, considerando-o0s sujeitos potenciais que poderiam auxiliar

na escolha do percurso metodoldgico a ser seguido. A esse respeito Bosi (1993, p.283) afirma:

Quanto mais o educador entra em contato com o seu contexto histdrico preciso onde
viveram seus depoentes, cotejando e cruzando informagdes de varias pessoas, mais
vai-se configurando a seus olhos a imagem do campo das significagdes ja pré-formada
nos depoimentos.

Neste dia de aula on-line participaram quatro alunas. Devido a instabilidade da internet,
a quarta aluna participou individualmente em outro momento, enquanto aguardava a conexao

de sua internet voltar a sua estabilidade.
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Figura 6: Aula on-line através de chamada de video por meio do WhatsApp

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Inicialmente foi solicitado que cada aluna elaborasse um desenho numa folha de oficio,
que representasse a sua historia de vida, e apos a conclusdo da atividade, foi questionado o
significado da imagem, assim, cada uma narrou a sua historia de acordo com a ilustracéo
realizada.

Através do estudo da imagem como fonte de pesquisa, possibilita-se identificar
elementos socioculturais do ser humano, contudo, para o pesquisador, exige-se uma leitura da
imagem para além dos tracados e cores, bem como, daquilo que esté visivel aos olhos, ou seja,
interpretar a subjetividade que o autor da obra busca expressar num desenho, questionando-o

na pretenséo de compreender o significado da imagem. Rubim e Oliveira (2010, p. 11) afirmam:

Por isso, ao analisar uma imagem, devemos perceber seus siléncios e decifrar seus
cédigos, visto que a mesma nao reproduz a realidade, mas a reconstréi a partir de uma
linguagem propria, que permite aprender e notar acontecimentos que por meio de
outros meios ndo conseguiriamos perceber. As imagens sdo representa¢cdes do mundo,
elaboradas para serem vistas.

Cabe ressaltar que delimitamos trés historias de vida para analise desse estudo, isto, em
virtude dos aspectos afetivos e culturais vividos e narrados pelas estudantes. A partir das leituras
das falas das estudantes, houve uma maior tendéncia sobre a Arte do Filé em duas historias, nos

impulsionando a analise de tais relatos atraves da categoria Arte do Filé.



98

Figura 7: Narracdo das Historias de Vida

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Segue abaixo o desenho representando a histéria de vida da aluna A3. A imagem é de
um arco-iris dentro de um coracdo, no entanto, a leitura da imagem traduz um significado
pessoal relacionado a historia de vida da aluna, que apenas foi possivel compreender o seu
significado apds interroga-la. “E preciso ir além do que se V&, rompendo com a superficialidade
do visivel e imediato e aprofundar o didlogo sugerido e implicito na obra” (RUBIM;
OLIVEIRA, 2010, p. 10).

Figura 8: Desenho da histdria de vida da Aluna A3 (Artesa)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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A aluna A3 (Artesd) ao ser questionada sobre o que significava aquele desenho, nos
respondeu que a sua histéria de vida esta marcada por “ganhos e perdas”. Foi emocionante
ouvir a sua voz embargada e visualizar as lagrimas escorrendo pelos olhos durante a sua
narracao, expressando 0s sentimentos que ressurgiram por meio de suas recordacoes, e as licoes
de vida obtidas de fatos ocorridos em seu passado e presente. Nesse sentido, Bosi (1993, p. 283)

enfatiza:

Para os depoimentos de que sdo autobiografias, vale considerar que estas sdo, além de
testemunhos historicos, a evolucdo da pessoa no tempo. [...] Somente através do
estudo biografico perceberiamos a pessoa historicamente. Pode-se entdo tentar
reconstruir uma sucessao de constelacdes compreensiveis que conduzem ao estado e
situacdo atual da pessoa. A propria pessoa vé sua vida- ou procura vé-la-, como uma
configuracdo, com um sentido (grifo nosso).

Assim foi narrada a histéria da aluna A3 (Artesd), merecendo destaque o registro de

suas palavras:

Eu desenhei um coracdo cheio de frutos e hoje eu vivo no amor de Deus. Minha
familia, os meus netos, meus bisnetos. E perda que ficou guardado no meu coragéo,
meu filho e meu neto. [...] em tdo tudo isso estd guardado no meu coracdo. Meu
coracdo é um arco-iris de cores, de perda e de ganhos.Eu aprendi nesta vida que
a gente perde pra ganhar e quando chega o dia daquela pessoa que a gente ama
dormir, nds ndo pode impedir. Fica a saudade... (grifo nosso).

A aluna A3 (Artesd) durante a narragdo da sua historia, deixa explicito o seu estado
emocional atualmente e o que ficou guardado em seu intimo, mediante as perdas obtidas na via:
a saudade. O sentimento da saudade é algo comum entre os estudantes da EJA, resultante dos
afastamentos de pessoas com valores efetivos e/ou perdas de entes queridos. Geralmente 0s
sujeitos apresentam o saudosismo, resultados de tantas experiéncias vividas.

E comum alguns estudantes da EJA chegarem as aulas sobrecarregados de um estado
emocional abalado, devido as situacfes relacionadas as questdes pessoais e 0s desafios
enfrentados em seu cotidiano. Mas, é importante também destacar que eles encontram na escola
o reflgio e a descontracdo necessaria para conviver com suas dores e/ou enaltecer suas alegrias
com os colegas de turma, contornando as dificuldades e perseverando para avangar em seus

estudos. A esse respeito Coura (2008, p. 9) afirma:

Os enfrentamentos cotidianos apontados pelos sujeitos como necessarios para que
continuem seus estudos sdo de ordens diversas. Para concretizar a realizagdo de seu
curso cada um deles tem que saber contornar as dificuldades. E necessério fazer
escolhas e rendncias usando, sobretudo, de muita forca de vontade.

Dando continuidade a atividade de narracéo das historias de vida, a imagem, a seguir da
aluna A5 (Comerciante), trouxe a representacao da sua historia de vida baseada na Arte do File.
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Figura 9: Desenho Historia de vida da Aluna A5 (Comerciante)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No momento da fala da aluna foi perguntado qual o significado do desenho e o que
representa em sua histéria de vida. Com muita énfase a primeira frase dita pela aluna fez mencéo

ao Filé: “Eu fiz fazendo a minha Arte”. Concordante com Rubim e Oliveira (2010, p. 10):

[...] as imagens representam um importante elemento da atividade sociocultural
humana, principalmente, por constituir um sistema de significacdes especificas que
possibilita a reflexdo, acdo e expressao do homem em relacéo a si préprio, aos demais
individuos e a0 meio em que vive.

Quanta afetividade nesta afirmagdo. Podemos constatar que o bordado Filé esta
diretamente vinculado ao afeto por este trabalho manual. A aluna supracitada aprendeu com
sua mée em sua infancia e desenvolve culturalmente em seu bairro até os dias atuais, com

pretensdo de passar este legado para seus filhos. Assim afirma em sua fala:

A5 (Comerciante): Eu fiz eu fazendo a minha Arte, por que a minha Arte é tudo pra
mim ela é uma terapia, né, € o meu trabalho, é o que eu gosto. E veio de geracao, da
mée da minha mée, e da minha mée pra gente. E eu pretendo um dia passar para 0s
meus filhos também, pra essa geragdo nunca acabar né? [...] E o Filé.

As mulheres na EJA geralmente sdo trabalhadoras formais ou informais, como por
exemplo a aluna A5 (Comerciante), a qual divide seu tempo em atividades domésticas e seu
trabalho informal realizado através da producdo do Filé.

O Pontal da Barra possui a maior concentragdo de filezeiros/as e de comércio do Filé do
estado de Alagoas. Este fato esta vinculado a propria historia do local, de acordo com a narrativa
da aluna A5 (Comerciante). Foi evidenciado que a tradicdo do Filé possui fortes raizes na
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comunidade local, em virtude da sua historia e a importancia da representacdo deste legado
cultural.

De acordo com as estudantes que narraram suas histérias de vida, o saberfazer do Filé
deve ser passado de pais para filhos, de filhos para netos, e assim sucessivamente. E uma
questdo de honra e respeito. Assim, foi possivel perceber perante a narracdo o quanto é
importante a promulgacdo deste legado para as futuras geragOes, considerados como o0s
sucessores de uma tradicdo que deve ser honrada, respeitada e “nunca acabar. E o Filé” (A5,
Comerciante).

E possivel perceber mediante a fala da aluna A5 (Comerciante) que o seu trabalho supera
a perspectiva do capital, expressando afetividade e tradicdo ao Filé, concebendo uma acéo

transformadora na sociedade, bem como atuando como sujeito potencial de sua existéncia.

Cabe ressaltar que cada individuo possui uma histéria de vida, traz consigo
experiéncias, saberes, que servirdo como base para o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, sdo imprescindiveis, o acolhimento e aquisicdo de
informacdes acerca das especificidades supracitadas, compreendendo que esses
discentes sdo sujeitos de direitos. (Orientac6es Curriculares para EJAI, 2018, p. 143-
144).

Por conseguinte, Al (Artesd), representou sua historia de vida também baseada no Filé.
A aluna desenhou uma blusa caracterizada com o marcante colorido das linhas utilizadas na
confeccdo do Filé. A mistura de cores vivas apresentadas nas producdes deste artesanato € uma
das suas caracteristicas.
Figura 10: Desenho Historia de vida da Aluna Al (Artesa)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Como se observar na imagem acima esta relacionada a cultura popular vivenciada pela
aluna, e para confirmar a representacdo da sua historia de vida, foi ilustrado um vestuério

feminino, o que a principio, despertou a minha curiosidade. Inicialmente ndo foi percebido que
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0 desenho possuia tragados semelhantes ao Filé, mas ao lado havia uma frase escrita por ela:

“Uma Bruza”. A0 ser interrogada o porqué de ter desenhado uma Blusa, A1(Artesd) relatou:

Al(Artesd): Este desenho eu aprendi desde os meus sete anos de idade, que eu faco o
Filé, s6 que aqui é assim, é de méae pra filho, é neto, é bisneto, aprende com a v@, ai
hoje em dia o Filé é uma arte né, e é na minha memdria uma terapia. Entdo o que
é que acontece, aqui no Pontal é o lugar do Filé, do artesanato, entdo, é uma coisa que
a gente faz com prazer, com carinho, com toda delicadeza, por que é um trabalho
muito bem feito, e tem que prestar bastante atencdo. [...] Ai eu faco tudo, fago a blusa,
faco a toalha, faco a saida de praia, faco shorte, faco a barrinha, faco é... também de
mesa, toalha de mesa, saida de praia. Ai eu aprendi s6 vendo, ninguém me ensinou,
ai eu amo fazer o Filé. Agora nessa temporada agora, por causa da Pandemia, t0
sentindo uma falta bastante, por que eu ndo tenho condicGes de fazer pra mim, eu faco
dos Artesanatos (grifo nosso).

A aluna é artesd do Filé desde a sua infancia e trabalha na producdo do bordado para
vender as lojas locais do Pontal da Barra. O Filé é a sua principal fonte de renda, no entanto,
com a chegada da Pandemia e o isolamento social, a procura por seus produtos através dos
comerciantes locais diminuiu, o que tem causado uma certa preocupacéo para a aluna.

A sua representatividade através do desenho de uma blusa em Filé reafirma o valor das
suas raizes culturais. A sua vida ¢ representada também por uma “arte” aprendida “so vendo”
(Al Artesd) nos ambientes familiares e impregnada de afeto, sem a necessidade de nenhuma
qualificacdo técnica, e de fato, isto é admiravel.

A historia de A1(Artesd) nos traduz que o Filé possui uma funcionalidade de terapia. E
a terapia advinda de um trabalho manual e cultural que auxilia na preservacdo da memoria de
uma senhora, através das criacbes de tramas milimetricamente calculados e diversificados,

regidos pelo prazer, carinho, delicadeza e atencdo.

[...] existem valores e sentidos que somente as imagens possuem, possibilitando
transmitir informagdes para o intelecto, de acordo com regras especificas,
experiéncias, percepcdes e esquemas representativos do pensamento e que, por isso,
ndo sdo substituidos por outras formas de linguagens (RUBIM; OLIVEIRA, 2010, p.
10).

O Filé é salde e bem-estar para a aluna, e potencializa o seu cognitivo através do
estimulo a criatividade durante as suas producdes. Emerge da historia de um povo que de
geracdo em geracdo trilham pelos caminhos de uma cultura popular, com capacidades de
promover salde e bem-estar para aqueles que trabalham com este artesanato: é o nosso Filé

alagoano.
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5.3 Praticas didatico-pedagogicas para alfabetizacdo matematica na perspectiva da

Etnomatematica

E importante pensar em alfabetizacdo matematica através da abordagem
Etnomatematica na educacdo de jovens e adultos, com vistas ao dominio da linguagem
matematica e o desenvolvimento de conhecimentos matematicos, utilizando os contextos
sociais e culturais dos estudantes.

Cabe considerar que os alunos da EJA ja possuem uma linguagem matematica
desenvolvida, isto € inegavel, e vivenciam suas praticas matematizadas realizadas no dia a dia:
na organizacdo de suas contas, nos calculos mentais, nas compras em supermercados, nas
producdes de artesanatos, dentre outras situagdes cotidianas das quais 0s jovens e adultos fazem
uso da linguagem matematica.

Para Madriz et al. (2018) ndo basta apenas o aluno aprender contedos matematicos,
pois, para que ocorra 0 dominio da linguagem matematica, é necessario que ele seja capaz de
relacionar os conhecimentos matematicos com situa¢fes do cotidiano vivenciado, “para que,
posteriormente, seja capaz de resolver problemas mais complexos. A aprendizagem deve ainda
atribuir significado e autonomia em diversas situacfes” (p.19-20).

Nesta diregdo, compreende-se que o processo de alfabetizacdo precisa emergir a partir
da sua compreensdo de sua funcdo social. Assim, cabe possibilitar aos alunos da EJA uma
aprendizagem na area da Matematica que esteja vinculada as suas praticas sociais, mobilizando
0s conhecimentos matematicos aprendidos na escola no contexto de vida dos alunos.

Para que isto ocorra, a Matematica escolar precisa dialogar com a Matemaética da Vida,
pois uma ndo sobrepde a outra, mas se complementam, apresentando-se como saberes
diferenciados. E a partir deste contexto que a Etnomatematica contribui com o processo de
Alfabetizacao, considerando assim, as concepg¢des d’ambrosiana a qual defende o respeito a
diversidade cultural dos alunos bem como seus fazeressaberes individuais os quais podem
dialogar com fazeressaberes de outros (D’ AMBROSIO, 2008).

Sendo assim, prosseguindo com as atividades da sequéncia didatica, foi apresentado aos
alunos um texto relacionado a producdo do Filé no bairro Pontal da Barra.

Como as aulas aconteciam através de chamadas de video, cabe ressaltar que em alguns
momentos vivenciamos dificuldades de compreensdes sobre a leitura devido a instabilidade da
conexdo da internet dos alunos e da propria pesquisadora.

Contudo, a leitura e discussdo sobre o texto Tecendo Vidas (Apéndice C) foi

desenvolvida em dois dias. O motivo da escolha do texto se deu pelo fato de estarmos
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trabalhando a cultura local vivenciada pelos estudantes, o Filé. Desta maneira, o texto
disponibilizado no site: http://www.agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/18297-tradicao-
bordado-file-faz-parte-da-vida-dos-artesaos-do-pontal-da-barra, foi impresso e entregue aos
alunos em seu Kit.

Figura 11: Texto Tecendo Vidas
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LNIVERSH DN FRIERAL D Al vlaoas
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ALAGOAS EM MARCO DE 2014
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TRABALHAR DLS0C CLOO, CaRRLGAM LM S0 MALS Cuk MOVYNENTOS
CRAYVADOS MA MIMOTA SAD NADS CUE CONTAM HISTORIAS . RAD

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

De fato, o texto foi propicio para a realizacdo de um estudo inicial sobre a cultura local,
objetivando a discussao entre 0s alunos sobre o artesanato produzido e suas préaticas culturais
desenvolvidas ao longo da vida.

Santos (2007) esboca sobre a leitura e as producgdes orais e escritas na EJA. Com base
nas concepcdes freirianas, a autora relata que os alunos da EJA possuem uma especificidade
em termos de leitura. Diante da particularidade destes sujeitos, € importante considerar que eles
ja realizam a prética da leitura de mundo a qual precede da leitura da palavra, diferentemente
do aprendiz que inicia seu processo de alfabetizacdo na infancia:
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Esse (a) aluno (a) ja é portador (a) de um grau de conhecimento do mundo que o(a)
difere do alfabetizando(a) inicial, principalmente por que a sua participacéo na leitura
vai ser caracterizada por esse conhecimento de mundo. Desse modo, se o0 (a) aluno ()
for exposto (a) a um processo de leitura que estingue nele, a busca do saber, o dialogo
com o autor, o (a) professor (a) e 0 mundo, certamente seu percurso nesse caminho
far-se-a de maneira mais saudavel e produtiva (SANTQS, 2007, p. 80).

Diante do exposto, a atividade de leitura realizada com os alunos, teve um enfoque em
promover uma discussdo coletiva sobre a historia do Filé, provocando aos alunos a leitura
critica e reflexiva sobre a realidade vivida por eles em sua localidade, uma vez que a leitura de
mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 1989).

Ap6s 0 momento de leitura e didlogo, prosseguimos com o aprofundamento matematico
apresentado no Filé. Foi apresentado algumas pecas de Filé e solicitado aos alunos que
oralmente fossem demonstradas as suas percep¢des matematicas encontradas no artesanato.
Contudo, a aluna A3 (Artesd), mesmo sem haver a solicitacdo da pesquisadora, imediatamente,
tomou a iniciativa de representar as suas compreensées matematicas encontradas no Filé numa

folha de oficio.

Figura 12: Registro escrito das percep¢des matematicas no Filé

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Perante tudo quanto foi dito pelos alunos compreendemos que eles fazem uso da
Matematica durante a confeccdo do bordado. Alguns relataram explicitamente estes saberes
matematicos, mas constatamos que outros ainda ndo haviam percebido o quanto a Matematica
esta presente nas tramas do Filé.
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E importante destacar que, os alunos ao serem questionados sobre o que eles visualizam
de Matemaética no Filé, o aluno A6 (Servicos Gerais) sinalizou ver triangulos e a aluna A3
(Artesd) estabelece um didlogo sobre as compreensGes matematicas com a aluna A5
(Comerciante). Este didlogo merece destaque:

A3 (Artesd): Joaquinal’ é que temos que somar os quadradinhos, marcar pra fazer a
barrinha? Entdo vocé vai marcar os quadrados na rede, depois, é somando, depois vai
diminuindo, é crescendo e depois decrescendo pra fazer a barrinha, entendeu? Ai é
uma Matematica![...] 6 Joaquina, 6i, é isso que estava Ihe mostrando, isso aqui € que
nem uma barrinha, vocé ndo tem que contar as casinhas pra vocé fazer?

A5 (Comerciante): Ah, é exatamente! coloca no tear ai a gente vai contar em cima da
malha que é pra gente fazer a marcacéo.

A3 (Artesd): Ai aqui vai somando, pra depois ir distribuindo. Entdo é uma
Matematica, entendeu?

A5 (Comerciante): Ah, agora eu estou entendendo!

P1 (Pesquisadora): E uma Matematica, Dona Rosa'8?

A3 (Artesd): Isso aqui vocé ndo tem que contar as casinhas?

A5 (Comerciante):Estou entendendo, estou entendendo. Tem que contar as malhas,
tem que contar as malhas todinha, dependendo do que a gente vai fazer.

A3 (Artesd): Aqui € somando, aqui e diminuindo. Depois multiplica pra dar o paninho.
A5 (Comerciante): Com Certeza!

O dialogo acima mantido entre as alunas, nos lembra mais uma vez o quanto oS
estudantes da EJA ja possuem uma linguagem matematica desenvolvida. Os termos e
compreensfes sobre: contar, somar, diminuindo, crescendo, decrescendo, multiplica,
referenciadas pelas alunas A3 (Artesd) e A5 (Comerciante), caracterizam as habilidades e
saberes matematicos caracteristicos das alunas-trabalhadoras, e a partir desta constatacéo,
compreende-se que “0 ensino-aprendizagem de Matematica ndo deve ser desvinculado das
questdes vivenciais do sujeito. [...] ou seja, fazer da Matematica uma aprendizagem real e ideal,
para que seja parte contextualizada na vida dos sujeitos que ensinam e que aprendem em
comunh&o a partir de trocas e dialogos” (AZEVEDO et al., 2018, p. 51-52).

Mesmo os alunos estando em processo de alfabetizacdo matematica, os fazeressaberes
matematicos apreendidos em seus contextos sdcio histérico e cultural, sdo mobilizados
recorrentemente, a exemplo, em suas praticas profissionais através da produgdo do Filé.

E importante destacar que esta atividade possibilitou as alunas a discuss&o entre os pares,
comunicando-se e ouvindo, desenvolvendo o pensamento matematico e a sintese de suas ideias
em seu processo de alfabetizacdo matematica.

Desse modo, a proposta da atividade acima prop6s uma abordagem da Etnomatematica,

a fim de reconhecer os fazeressaberes matematicos dos alunos pertencentes a uma cultura

17 Joaquina: foi usado o nome ficticio durante o didlogo para conservacdo do anonimato.
18 Rosa: foi usado o nome ficticio durante o dialogo para conservagdo do anonimato.
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especifica. Coadunamos, dessa forma, com Kbnijnik (2012), o qual afirma que “as préaticas
matematicas sdo entendidas ndo como um conjunto de conhecimentos que seria transmitido
como uma ‘bagagem’, mas que estdo constantemente reatualizando-se e adquirindo novos
significados, ou seja, sdo produtos e produtores da cultura” (KNIJINIK, 2012, p. 26).

Visando contribuir com o processo de alfabetizacdo matematica dos alunos por meio da
Etnomatematica, a sequéncia didatica culminou com atividades de resolu¢do de problemas
(anexo3).

Smole e Muniz (2013) enfatizam que a pratica de resolucao de problemas além de fazer
parte da composicao curricular da area da Matematica, potencializa o pensamento matematico,
“garantindo a quem aprende a percepcao de estar se apropriando ativamente do conhecimento
matematico porque participa a elaboracdo de ideias e procedimentos matematicos em aula”
(SMOLE; MUNIZ, 2013, p. 50).

Nesse sentido, os autores supracitados ainda informam que a resolucao de problemas
precisa ser vista como uma “perspectiva metodologica” (SMOLE; MUNIZ,2013),
desvinculando esta proposta de atividade dos momentos pontuais e isolados nas aulas de
Matematica, logo, é imprescindivel propor aos alunos diversos momentos que os estimulem e
possibilitem a busca e o desenvolvimento de diferentes estratégias pessoais de resolucao de
problemas.

Uma vez detectado a linguagem matematica desenvolvida entre os alunos, foi proposto
a atividade, a qual tomou como ponto de partida: a fala da aluna A4 (Artesd). A fala foi o ponto
de partida para construcao de situagcdes-problemas que envolvessem opera¢des matematicas a
partir da visualizacdo de pecas do Filé: “/...] porque a minha arte é tudo pra mim. Pra mim ela
é uma terapia, é o0 meu trabalho, é o0 que eu gosto e veio de geracdo, de, da mae da minha mée
e da minha mée pra gente. e eu pretendo um dia passar para meus filhos também, pra essa
geracao nunca acabar. E o filé! ”A4(Artesa)

Com base nas concepcdes freirianas, o conteido programatico desta atividade emergiu
das bagagens e saberes prévios dos alunos, uma que vez que acreditamos que eles ndo sdo uma
“tabula rasa” (FREIRE, 1996), mas alunos-trabalhadores que pertencem a uma cultura
especifica. Nesta perspectiva buscamos estabelecer uma pratica pedagdgica pautada na
contextualizagdo com as experiéncias de vidas deles.

A educacdo problematizadora e libertadora conforme preconiza as concepgdes
pedagdgicas de Paulo Freire, trabalha os contetdos em sala de aula por meio do dialogo com

os educandos a partir do contexto social e histérico e cultural o qual estdo inseridos,
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estabelecendo assim, uma relacéo estreita entre a pratica pedagogica e as praticas cotidianas de

cada um. Nesse sentido evocamos Freire (1987, p. 47):

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteldo programatico da
educagdo ndo € uma doagdo ou uma imposi¢cdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos, mas a revolucdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada.

Com vistas a promocdo de uma pratica didatico-pedagogica freirianas, o conteudo
programatico Matematico foi gerado a partir da fala da aluna A4 (Artesd), a fim de
problematizar situacbes matematicas e a elaboracao de situacdes-problemas, logo, “o momento
deste buscar é o que inaugura o dialogo da educacdo como prética da liberdade. E 0 momento
em que se realiza a investigacao do que chamamos de universo tematico do povo ou o conjunto
de seus temas geradores” (FREIRE, 1987, p. 49)

O bordado Filé foi recurso utilizado desde as primeiras atividades realizadas com o0s
alunos, pois a intencdo pedagdgica pautou-se em promover uma aprendizagem matematica com

base na abordagem da Etnomatematica:

Na verdade, diferentemente do que sugere o home, etnomatematica ndo é apenas o
estudo de “matematicas das diversas etnias”. Para compor a palavra etno matema tica
utilizei as raizes tica, matema e etno para significar que h varias maneiras, técnicas
e habilidade (tica) de explicar, de entender, de lidar e de conviver (matema) com
distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etno) (D’ AMBROSIO,
2013, p. 19).

Conforme explica D’Ambrosio (2013), a Etnomatematica propde a apreensdo de
conceitos e operacOes aritméticas aproximando-as das praticas cotidianas em que os individuos
estdo inseridos, no caso desta pesquisa, 0s estudantes-trabalhadores estdo emergidos na cultura
da producéo do Filé caracterizados como produtores e usuarios dos artigos.

Mediante a abordagem da Etnomatematica, inicialmente a aluna A5 (Comerciante)
realizou a leitura do texto tematico e discutido sobre ele, em seguida, foi solicitado as alunas
(considerando que nestes dias participaram apenas mulheres) a construcdo de enunciados das
situacOes-problemas. As alunas deveriam construir enunciados envolvendo problemas
matematicos contextualizados com as pecas do Filé. Enquanto pesquisadora, minha atuacao
neste processo consistiu em mediar a execucdo das atividades, esclarecendo para as alunas a
definicdo de uma situacdo-problema e suas contribuicbes no processo de alfabetizagédo
matematica, e as possibilidades de construcdo de enunciados, contextualizados com as pegas de

Filé apresentadas por meio das chamadas de video do WhatsApp.
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Cabe ressaltar que a pesquisadora assumiu a posicao de escriba das alunas, ou seja, as
alunas narravam o enunciado e a pesquisadora escrevia num painel de papel 40kg. Segue abaixo
alguns registros.

Figura 13: Producéo da Situacéo-Problema 1- Pesquisadora Escriba

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Antes de descrever o enunciado da situacdo-problema foi questionado a aluna como
ocorre 0 processo de vendas das pecas do Filé. A aluna exemplificou que aos sdbados entrega
seis barrinhas de Filé na loja de sua irmad no valor de 10,00 cada uma, o0 que corresponde a
producdo de uma peca barrinha de Filé por dia, por este motivo, o enunciado questiona o valor
a ser recebido semanalmente.

A primeira situacdo-problema foi elaborada em uma aula, pois, como as alunas estéo
em processo de alfabetizacdo, ainda apresentam dificuldades para a construcdo de texto
necessitando de um tempo considerdvel para concluir atividades escritas. A leitura do
enunciado apos escrito foi realizada coletivamente, contudo, duas alunas apresentaram
dificuldades para ler o texto.

Ap0s a elaboragdo do enunciado as alunas discutiam e oralmente argumentavam entre
si as possiveis respostas, evidenciando o calculo mental. Os préprios Smole e Muniz (2013, p.

50), mencionam:
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Sabemos que a matemética escolar vai além dos nimeros e das operagdes. Da mesma
forma, temos plena consciéncia de que ha mdltiplas formas de se buscar e expressar
estratégias para a resolucéo de problemas, sendo possivel fazé-lo com calculadoras,
por estimativa ou usando materiais diversos. Pode-se também expressar a resolucao
oralmente ou por escrito, utilizando-se para isso a linguagem materna.
Assim como Smole e Muniz (2013) relatam, a resposta da situacdo-problema 1, de
imediato, foi buscada inicialmente pelo calculo mental e em seguida expressada oralmente pelas
alunas utilizando a sua linguagem materna. Segue abaixo o registro fotografico situacéo-

problema transcrita na atividade xerocopiada.

Figura 14: Resposta da Situacao-problema da Aluna A5(Comerciante)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Solicitamos que as alunas postassem as fotos das imagens no grupo de WhatsApp e por
meio deste canal foi mantido um didlogo com as alunas por meio da gravacao de audios, por
isso que, “o0 papel da comunicagéo nas aulas de matematica é essencial. A sala de aula deve ter
forca cultural, sendo um espaco de partilha e construcao de referéncia por um grupo” (SMOLE;
MUNIZ, 2013, p. 63).

Assim fazendo, perguntamos no grupo de WhatsApp aos alunos como haviam
encontrado as respostas para a situacdo-problema 1. Segue abaixo o dialogo apresentado por
meio dos argumentos das alunas sobre o percurso seguido durante a resolucao do problema, e

as agOes de avaliagdo oral realizada pela pesquisadora:
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A3 (Artesd): Eu cheguei assim, Professora, viu. Eu somei! Cinco vezes sessenta que
da trezentos reais. [...] Primeiro eu somei por dia né. Por dia quanto dava. Por que por
dia a dez reais, seis, dava sessenta né? Ai eu fui multiplicar e somar de novo as vezes
sendo cinco vezes sessenta.

A3 (Artesd): Ai cinco vezes sessenta da trezentos reais. A gente conta nos dedos né?
Ai da. Da certo!

P1 (Pesquisadora): Isso mesmo Dona Joaquinal®. Correto, corretissimo. Seu
raciocinio esta corretissimo. Parabéns.

A3 (Artes): E, é isso mesmo, Professora. Agora se ela fizesse até o domingo, ai dava
mais né? Brigada, Professora.

P1 (Pesquisadora): Maria?’, como vocé chegou a esse resultado sessenta? Vamos
dialogar um pouco. Gostaria também de ouvir vocé, como foi que vocé fez, qual foi o
caminho que utilizou para conseguir chegar a esse resultado?

A7 (Doméstica): Professora é...eu fiz seis barrinhas a dez reais ai deu sessenta reais.
A5 (Comerciante): E professora, eu fiz né, como a senhora acabou de dizer, de
segunda a sexta, mas realmente mesmo é de segunda a domingo né, mas como sabado
e domingo eu ndo faco, s6 faco de segunda a sexta, entdo eu contei de segunda a sexta.

Apbs os feedbacks das alunas, voltamos a realizar a chamada de video e encerramos a
aula. Em virtude da modalidade, on-line, as estudantes ndo conseguem permanecer por um
tempo maior que uma hora, considerando a instabilidade da internet em alguns momentos e a
propria modalidade. Sendo assim, respeitamos as condi¢des apresentadas pelos estudantes e

ndo nos prolongamos nas aulas, para evitar exaustao entre eles.

Figura 15: Interagdes on-line com as alunas no grupo de WhatsApp

A O N ACCGOCG 29 - % 1532
e. Turma EJA- Pesquisa L0 :

Cristiane, Luciana, Luziel, Meire,...

Meire Pesquisa

0:02

Meire Pesquisa

0:10

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

19 Dona Joaquina: uso do nome ficticio para conservagdo do anonimato.
20 Maria: uso do nome ficticio para conservacdo do anonimato.
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Percebemos que a aluna A3 (Artesd) possui estratégias especificas de calculo mental
realizados através das operagfes de soma e multiplicacdo, logo, o percurso utilizado
mentalmente fundamentou-se na articulacdo de duas operacOes, bem como a utilizacdo dos
dedos, como ja vimos anteriormente, € um dos recursos mais comuns entre os estudantes da

EJA para resolucédo de problemas matematicos.

[...] um resolvedor de problemas precisa se responsabilizar pelas solugdes que
encontra, pelas representacbes que faz e que isso ocorre se ele tiver o direito de
apresentar suas justificativas para as escolhas que fez, argumentar a favor delas e
discutir com seus pares as ddvidas, as imprecisdes ou as discordancias surgidas no
didlogo (SMOLE; MUNIZ, 2013, p. 63).

Podemos visualizar as atividades realizadas pelas alunas conforme imagens abaixo:

Figura 16: Atividade elaborada pela aluna A3 (Artesd)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Figura 17: Atividade elaborada pela aluna A7(Domeéstica)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Além disso, foi detectado outra habilidade desenvolvida pelos alunos da EJA na
perspectiva da cultura digital. Pelo fato dos estudantes estarem desenvolvendo a linguagem
escrita, preferem enviar dudios no grupo de WhatsApp pela necessidade de se comunicarem.

Em todas as comunicacBes estabelecidas a gravacdo de audios foi recorrente, o que
contribuiu para estimular os argumentos das alunas sobre o percurso seguido para o alcance da
resolucdo de problemas. Enquanto pesquisadora, durante o desenvolvimento da primeira
atividade, a intervengdo ocorreu questionando sobre os resultados apresentados inicialmente.
As alunas de imediato verbalizavam o resultado do problema matematico, visto que, foi
evidenciado aptidao das alunas para célculos mentais, contudo, durante a acdo do registro
escrito detectamos dificuldades entre as alunas. Foi neste momento que ensinamos sobre as
operacOes matematicas, posi¢do dos nimeros, e sinais corretos para uso neste tipo de operagao.

Cabe ressaltar que inicialmente antes da Pandemia, o planejamento destas atividades
buscava explorar outros recursos que aprofundassem processo de alfabetizacdo matematica,
como o uso do &baco e jogos com uso de pecas de Filé, no entanto, com o distanciamento social,
foi necessario buscar outros caminhos e recursos para dar prosseguimento com a pesquisa, sem
haver a possibilidade de aprofundarmos as a¢des pedagdgicas conforme planejado inicialmente.

Prosseguindo com a atividade, no dia seguinte foi elaborada a segunda situacéo-

problema a partir de outra peca de Filé, conforme imagem abaixo.
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Figura 18: Producdo da Situagdo-Problema 2- Pesquisadora Escriba

SiTurdho- PRopLadA ()
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Antes de iniciar a producdo do enunciado foi apresentado a peca de Filé e analisado
coletivamente com as alunas o tipo de ponto existente na peca. Al (Artesd), A2 (Cozinheira e
Artesd), A3 (Artesd) e A5 (Comerciante) que trabalham diretamente com a producdo do
bordado ja sinalizaram o nome do ponto: Jasmim.

E importante informar que no bordado Filé existem diversos pontos, dos quais a partir
deles as/os filezeiras/os constroem suas belas pecas. Para uma melhor compreensédo sobre o
trabalho artesanal alagoano, segue abaixo algumas imagens retiradas do Caderno de Instrugdes

do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano (2015).

Figura 19: Ponto Antigo ou Tecido do bordado Filé

0 nome Antigo foi amplamente utilizado pelas primeiras artess de filé
da regido. Esse ponto é feito com uma linha vazado e duas linhas cheio
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Fonte: Caderno de Instrugdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano
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Figura 20: Ponto Aranh&o do bordado Filé

O ponto aranhdo se assemelha aos movimentos da aranha produzindo
sua teia, compreendem diversas variagdes e modelos devido o estilo
dos pontos, construidos com uma ou duas linhas, servindo de base
para outros pontos.

Descoberto uma linha

Fonte: Caderno de Instrucdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano

Figura 21: Ponto Jasmim do bordado Filé

2 Representacdo da flor jasmim comum na regido, feito no minimo 4 espagos da malha.
(/W O jasmim de lago um ponto que fecha no meio dando o formato de um laco.

Descoberto de duas linhas De Lago de duas linhas

Fonte: Caderno de Instrugdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano

Abaixo seguem imagens do bordado Filé elaborado com uma variedade de pontos.
Figura 22: Bordado Filé
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Fonte: Caderno de Instrugdes do Filé: um guia de como fazer o tradicional Filé Alagoano
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Foi constatado nesta atividade que a préatica de construcdo de enunciados para situacdo-
problemas pelas estudantes contribuiu para aprendizados referente a organizacdo e
sistematizacdo de ideias, raciocinio légico, exploracdo das operacGes numéricas, reflexdo e
criticidade, bem como o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. A préxima imagem
refere-se a situacdo-problema 2 desenvolvida pela aluna A5 (Comerciante).

Figura 23: Atividade elaborada pela aluna A5 (Comerciante)

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Conforme apresentado na atividade acima a aluna A4 (Comerciante) a mesma apenas
transcreve os grafemas do texto, contudo, foi evidenciado que nao consegue interpretar o cadigo
escrito, ou seja, realizar a leitura do texto, apenas transcreve o texto que foi visualizado no
cartaz. Para tanto, novamente o calculo mental foi verbalizado de imediato antes de registar a
operacdo matematica por escrito, apresentando a operacdo 20x19 e resultando em 380 pontos
de jasmim numa rede de 1 metro. A aptidao pela agdo do calculo mental foi evidenciada mais
uma vez.

Vale destacar que apenas uma aluna ndo conseguiu resolver a situacdo-problema de
forma correta, os demais ndo apresentaram dificuldade para encontrar as respostas das
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situacOes-problemas, visto que, antes de realizar os registros escritos para os calculos
matematicos, os alunos mentalmente ja calculavam e apresentavam as respostas.

A abordagem Etnomatemaética apresenta-se para evidenciar, respeitar e valorizar as
acOes matematizadas dos sujeitos da EJA com foco no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica que articula a Matematica da Vida e a Matematica Escola, contribuindo com o
processo de alfabetizacdo matematica dos alunos através da abordagem da Etnomatematica. Em
suma, concordante com D’ Ambrosio (2008, p. 8):

Ao praticar a etnomatematica, o educador estara atingindo os grandes objetivos da
Educacdo Matematica, com distintos olhares para distintos ambientes culturais e
sistemas de producdo. Justifica-se inserir 0 aluno no processo de produgdo de seu
grupo comunitario e social e evidencia a diversidade cultural e historica em diferentes
contextos.

Em suma com a finalizagdo desta secdo apresentamos propostas didatico-pedagdgicas
considerando o contexto pandémico o qual estamos vivenciando. Fomos impulsionados a
reinventar os processos educativos, (re) criando novas maneiras de ensinar e aprender e
delimitando o processo de ensino e aprendizagem diante das possibilidades existentes.

Para tanto, inicialmente foi possivel compreender que 0s sujeitos participantes da
pesquisa possuem uma bagagem saberes e fazeres matematicos advindos de suas praticas
cotidianas.

Isso € de fato notavel e insigne, pois uso da Matematica no dia a dia sempre esteve junto
as suas lutas por sobrevivéncias. Lutas para estar incluso no mundo do trabalho, para interpretar
e interagir com o mundo letrado e grafico e (re) criar maneiras matematizadas e raciocinios
logicos particulares e vinculadas a “Matematica da Rua”. Esta Matematica deve ser considerada
e valorizada nos curriculos escolares da EJA, ou seja, na “Matemaética da Escola”, pois advém
do processo histdrico de cada individuo contribuindo para as etnomatematicas dos diferentes

contextos culturais.

Uma cultura é identificada pelos seus sistemas de explica¢des, filosofias, teorias, e
acbes e pelos comportamentos cotidianos. Tudo isso se apoia em processos de
comunicacdo, de representacdes, de classificacdo, de contagem, de medicdo, de
inferéncias. Esses processos se ddo de maneiras diferentes nas diversas culturas e se
transformam ao longo do tempo. Eles sempre revelam as influéncias do meio e se
organizam com uma ldgica interna, se codificam e se formalizam. Assim nasce o0
conhecimento (D’ AMBROSIO, 2005, p. 101-102).

Especificamente, tratando-se da Etnomatematica do bordado Filé, elemento cultural em

que os estudantes estdo envolvidos, foi perceptivel a identificacdo dos saberes e fazeres
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matematicos presentes neste bordado e expressos em suas explicacdes mediante suas narrativas,
evidenciando a presenga da Etnomatematica neste estudo.

Em virtude do contexto pandémico que estivemos inseridos durante a coleta de dados,
e as possibilidades existentes para continuarmos com a aplicacdo da pesquisa, a sequéncia
didatica foi adaptada ao modelo on-line, apresentando alguns percal¢cos pelo caminho, nos
estimulando a dar continuidade a esta investigacdo em estudos futuros. A pesquisa trouxe
resultados notéveis referente as acdes pedagdgicas pautadas no uso da Etnomatematica, e
sobretudo no curriculo escolar da EJA, a saber: o uso do bordado Filé em atividades de
alfabetizacdo matematica, leitura e interpretacéo textual, atividades de percep¢cdes matematicas,
criacdo de situacdes-problemas contextualizadas com o cotidiano e opera¢des com nimeros.

Cabe reiterar que esta pesquisa propGe um novo olhar para o curriculo da EJA,
especificamente nas aulas de Matematica, pois, como ja constatamos neste estudo, as praticas
matematizadas concebe-se no cotidiano dos sujeitos da EJA, e o ponto de partida para toda acéo
pedagogica pode iniciar pela escuta da histdria de cada sujeito, bem como, o conhecimento de
seus saberes prévios relacionados a Matematica, relacionando a Matemaética da Vida com a

Matematica Escolar.
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IN (CONCLUSOES)

O uso da Etnomatemaética no contexto educacional intenciona dar visibilidade as formas
do saberfazer Matematica por individuos inseridos em diferentes contextos culturais advindos
das comunidades, tribos, povos e nacgdes.

Nesse sentido, ao utilizar a abordagem da Etnomatematica nas aulas de Matematica, em
especial, na educacdo de jovens e adultos, é possivel identificar nestes sujeitos as diferentes
maneiras que eles usam a Matematica no cotidiano. Sdo a¢Ges matematizadas criadas pelos
estudantes as margens da escolarizacdo a fim de praticarem em situacGes da vida.

Nesta perspectiva, foi planejado inicialmente desenvolver com os sujeitos participantes
desta pesquisa em formato presencial, uma proposta de sequéncia didatica (SD) com enfoque
na alfabetizacdo matematica articulado ao letramento. Mas, em virtude da Pandemia e o
fechamento das escolas no periodo da aplicacdo da SD, fomos impulsionados a adaptar a nossa
proposta ao modelo on-line para darmos continuidade a coleta de dados.

Mesmo diante do modelo on-line, instabilidade de internet, dificuldades na usabilidade
do aplicativo WhatsApp pelos estudantes, replanejamos as acdes da SD de modo que nos
trouxesse 0 maximo de dados possiveis para andalise e resposta ao problema da pesquisa. Para
tanto, o que ndo foi possivel aplicar e investigar neste momento, levaremos para estudos futuros,
considerando o percurso da Etnomatematica na EJA que ainda ha e precisaremos trilhar a partir
deste estudo.

Durante a investigacdo desta pesquisa, foi constatado que os alunos da EJA ja possuem
saberes e habilidades matematicos e os utilizam no cotidiano diante das suas necessidades,
contudo, esses conhecimentos empiricos foram desenvolvidos através de praticas sociais. Cabe
ressaltar que as resolucdes de problemas, especificamente, os calculos mentais utilizando os
dedos para contagem (consideramos um recurso didatico), sdo habilidades que os alunos
operacionalizam frequentemente no dia a dia.

Considerando a particularidade dos sujeitos desta pesquisa, uma vez que a maioria Sao
artesdos do Filé, e aqueles que ndo sdo artesdos sdo usuarios, foi diagnosticado que eles
possuem uma relagdo intima com as praticas matematizadas, ou seja, no trabalho de tecer fios
e pontos interligados surgem as tramas matematizadas do bordado Filé. Foi a partir desta
constatacdo que utilizamos o artesanato Filé enquanto recurso Etnomatematico para contribuir
com o processo de alfabetizacdo e letramento matematico dos estudantes.

Respondendo ao problema desta pesquisa, a mesma consiste em verificar como a

Etnomatematica podera contribuir com a alfabetizacdo matematica na EJA considerando suas
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praticas culturais, conhecimentos e habilidades construidos e praticados na vida cotidiana.
Desta feita, foi constatado que as praticas pedagdgicas de ensino da Matematica escolar estando
em constante dialogo com a Matemaética da Vida possibilita aprendizagens significativas aos
estudantes, em especial, nas etapas de alfabetizagédo e letramento matematico.

A abordagem da Etnomatematica, a qual considera as acGes matematizadas dos
estudantes a partir do seu contexto cultural, propicia um aprendizado ativo, democrético e
autdénomo, desenvolvendo fertilidade para apropriacdo de novos conhecimentos nas aulas de
Matematica.

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em investigar a contribuicdo da
Etnomatematica para a alfabetizacdo matematica dos alunos da EJA, considerando as préticas
culturais dos sujeitos na vida cotidiana, e nesta direcdo, analisamos que a SD denominada “A
Etnomatematica do Filé Alagoano: tramas da Matematica da Vida”, se tornou um fio condutor
para investigarmos as possibilidades de uso da Etnomatematica no processo de alfabetizacéo
junto ao letramento. Ressaltando que, diante da modalidade on-line junto ao contexto
pandémico pela necessidade de isolamento social, ndo foi possivel aprofundar na investigacao,
0 que resultou em lacunas de dados que precisam ser retomados posteriormente em outras
pesquisas.

As lacunas se remetem, principalmente, no aprofundamento de andlise das
etnomatematicas desenvolvidas pelos estudantes no dia a dia, 0 que necessitaria de outros
momentos de entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, revisitar ambientes de producédo do Filé
por eles, e trabalhar em sala de aulas com recursos manipulaveis, inclusive o préprio Filé e 0
uso do abaco. Todas estas buscas e atividades estariam com foco na resolucdo de problemas,
leitura e producdo textual, nimeros decimais, as quatro operagdes, dentre outros contetdos
matematicos relacionados a alfabetizacdo e letramento matematico, como um processo
indissociavel nas situacdes pedagdgicas.

Metodologicamente, os procedimentos e coletas realizadas atenderam parcialmente ao
que se propunha, uma vez que, diante do cenario pandémico, comprometeu em alguns aspectos
a realizacdo dos procedimentos e a coleta de dados conforme planejado inicialmente.

As acdes supracitadas haviam sido pensadas e planejadas para aplicarmos durante a
pesquisa, contudo, diante do fechamento das escolas e estabelecimentos comerciais no l6cus da
pesquisa, além do distanciamento social, geraram dificuldades para a coleta dos dados de uma
forma mais ampla.

Neste estudo, foram elencados alguns objetivos especificos para responder ao objetivo

geral desta investigagdo. O primeiro objetivo especifico, “Identificar o que os alunos pensam e
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sabem sobre a Matematica desenvolvida e utilizada na vida cotidiana”, identificamos que 0s
alunos visualizam a Matemética como uma ferramenta utilitaria em seu cotidiano, e sobretudo,
o “saber das contas” é um saberfazer necessario para a Matemaética da vida. Além disso, foi
detectado que o uso dos dedos para resolucédo de problemas é o principal recurso utilizado pelos
estudantes da EJA, o qual consideramos um “recurso didatico” etnomatematico e uma pratica
cultural dos sujeitos.

O segundo objetivo especifico buscou “analisar quais as préaticas culturais presentes e
realizadas pelos alunos relacionadas ao uso da Matematica”, assim, constatamos que 0S alunos
estdo envolvidos com praticas de producdo e venda do Filé, e producbes gastronémicas. Tais
atividades fazem parte da cultura popular do Pontal da Barra, e através dela os alunos se
relacionam e produzem a Matemaética da vida. Cabe ressaltar a constatagéo do Filé como uma
tradicdo que possui uma forte raiz na vida dos alunos, além de ser compreendido pelos
estudantes como um legado que deve ser desenvolvido de geracdo em geracéo.

Prosseguimos com o terceiro objetivo especifico, buscando “refletir sobre as
possibilidades de uso da Etnomatemaética em atividades de resolucdo de problemas”. Assim,
inicialmente compreendemos através as falas dos alunos que os seus fazeres profissionais estdo
relacionados com a cultura local, em especial, a producéo e venda do Filé e a gastronomia. Cabe
ressaltar que dos sete alunos, trés alunos se diferenciam em suas ocupagdes. A primeira aluna
é vendedora ambulante no centro da cidade, a segunda, ndo exerce atividade profissional, e um
terceiro, trabalha como auxiliar de servicos gerais.

Foi através desta constatacdo que desenvolvemos atividades relacionadas a construcao
de situacdes problemas que contribuissem com os saberesfazeres matematicos dos estudantes,
considerando as etnomatematicas desenvolvidas em seu contexto cultural. A criacdo de
enunciados com situacdes-problemas foi desafiadora para os alunos, pois, apresentaram
dificuldades para criarem os textos. Contudo, foi evidenciado que primeiramente a resolucéo
do problema foi realizada pelos estudantes através do célculo mental (opcionalmente), em
seguida, realizada através da escrita. De fato, durante a estruturacdo do calculo escrito 0s alunos
apresentaram dificuldades, evidenciando que a habilidade do célculo mental faz parte das
relacOes estabelecidas entre os alunos e a Matematica.

Esta pesquisa nos trouxe novas inquietacdes e indagacdes as quais apontam perspectivas
para estudos futuros, e por isso, caracteriza-se esta se¢cdo como in (conclusdes): quais as
etnomatematicas desenvolvidas pelos estudantes da EJA residentes no Pontal da Barra em
Maceid-Alagoas? Como é compreendida pelos educadores da EJA a usabilidade dos dedos

pelos estudantes em situagBes que exigem célculo escrito e mental? Diante de situagdes que
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exigem resolucdo de problemas matematicos, qual a relacdo que os estudantes da EJA
estabelecem entre a contagem dos dedos e calculos mentais? Como os estudantes-artesdaos da
EJA desenvolvem o raciocinio l6gico durante a tecelagem do Filé, e sua contribuicdo para
resolucdo de problemas em situacdes mais complexas do cotidiano?

Diante do exposto, compreendemos que ha um percurso de investigacdo que ainda
precisa ser trilhado, a fim de fomentar discussfes e apresentar novas possibilidades de um
curriculo praticado pelos estudantes da EJA.

A partir dos dados obtidos e analisados neste estudo, conclui-se que os alunos-
trabalhadores da EJA possuem bagagens de saberesfazeres diversos relacionados aos
conhecimentos matematicos, logo, podemos considera-los como ponto de partida nas aulas de
Matematica. Ademais, defendemos que é necessario promover um curriculo praticado pelos
estudantes da EJA, através da articulacdo entre a Matematica escolar e a Matematica da vida.

Dentre tantas agéncias de letramento vivenciadas pelos estudantes, seja na familia, na
igreja, ou no trabalho, as no¢Ges de Matematica e os raciocinios l6gicos sdo operacionalizados
frequentemente, e em particular, junto a producéo e o convivio com o bordado Filé Alagoano.

Assim, podemos constatar acdes matematizadas criadas e (re) criadas pelos estudantes,
caracterizando o Filé além de patriménio imaterial do estado de Alagoas, um elemento
etnomatematico e pedagdgico para uso nas aulas de Matematica.

Para tanto, compreendemos que esta pesquisa contribuird com a Educacdo Matematica,
em especial, aos educadores da EJA, uma vez que, o estudo é pioneiro no estado de Alagoas e
apresenta novas possibilidades de ensino da Matematica com a EJA através da abordagem da
Etnomatematica, ou seja, uma préatica pedagdgica que articula os saberesfazeres emergidos da
cultura dos estudantes, posicionando-0s ao centro do processo de ensino e aprendizagem e
possibilitando-os a apropriacdao de um processo educativo democratico, dialdgico, autbnomo e

emancipado.
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Apéndice A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS N°466/2012 e
RESOLUCAO CNS n.510/2016.

(O ) IS TcT0] a0 €2 ) TSRS

esta sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) e devidamente informado (a) sobre
a pesquisa intitulada: ALFABETIZACAO MATEMATICA POR MEIO DA
ETNOMATEMATICA NA EDUCAQAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS (EJAI),
dos pesquisadores Leila Carla dos Santos Quaresma e Carloney Alves de Oliveira. A seguir,

as informacdes do projeto de pesquisa com relacdo a sua participacao neste projeto:

1. O estudo se destina a investigar como a Etnomatematica pode contribuir para a
alfabetizacdo matematica dos alunos da EJAI, considerando suas préaticas culturais onde
estdo inseridos, suas habilidades e conhecimentos matematicos construidos no cotidiano;

2. A importancia desse estudo consiste em analisar entre os alunos quais as préaticas culturais,
suas habilidades e conhecimentos matematicos construidos no cotidiano, propondo um
ensino da matematica pela via da abordagem Etnomatematica.

3. Os resultados que se almejam alcancar sdo os seguintes:

e Contribuir com a alfabetizacdo de alunos jovens, adultos e idosos, por meio de préaticas
pedagogicas utilizando a Etnomatematica enquanto abordagem metodoldgica;

e Propor metodologias de alfabetizacdo matematica na educacdo de jovens, adultos e

idosos, através da Etnomatematica.

4. A coleta de dados comecara em 15 de junho de 2020 e terminara em 25 de Junho de 2020,
considerando possiveis alteracdes nas datas respeitando os decretos sobre a pandemia de
acordo com os decretos em vigor.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira:

A pesquisa ocorrera na Escola Municipal Silvestre Péricles, localizada no bairro Pontal
da Barra, em Maceid-AL, durante o horario das aulas dos alunos no primeiro segmento da EJAI,

junto a professora responsavel pela disciplina. O recolhimento dos dados sera realizado
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mediante a uma entrevista oral (com possivel gravacdo de audios) sobre os saberes e estratégias

matematicas utilizadas no cotidiano, garantindo “a confidencialidade das informagdes, da

privacidade dos participantes e da protecdo da sua identidade, inclusive do uso de sua imagem

e voz”, conforme consta no Artigo 2°, item VII, da Resolu¢do CNS n. 510/16). Em seguida sera

aplicado uma sequéncia didatica desenvolvida em seis momentos com atividades matematica

pela via da abordagem Etnomatematica.

6. A sua participagdo no referido estudo sera no sentido de ser participante de uma entrevista
estruturada, através de um roteiro de perguntas formuladas e dirigidas aos alunos/as da
turma selecionada para a pesquisa e, posteriormente, a intervencao atraves da aplicacao de
uma sequéncia didatica com uso da Etnomatematica”.

7. Osriscos que este estudo pode proporcionar sdo os seguintes: incomodo de dispor de tempo
para responder as perguntas, bem como constrangimento em responder alguma pergunta.
Para minimizar os riscos citados, o participante podera escolher o melhor momento para
participar da entrevista, esclarecendo que o mesmo tera todo o direito de se recusar a
responder qualquer pergunta que cause constrangimento. Serd informado que os dados
coletados nesta pesquisa serdo divulgados e discutidos de forma geral na comunidade
académica mantendo a identidade dos participantes em sigilo. O risco de quebra de sigilo
dos dados e das informacgdes dos participantes foi excluido, tendo em vista que os
participantes serdo codificados (E1, E2, E3...) e as informacGes ndo estardo a disposicao de
outros pesquisadores ou pessoas, somente o0s resultados tabulados, sem possibilidade de
exposicdo dos participantes. Possiveis riscos a saude fisica e mental ndo sdo conhecidos,
tendo em vista que este tipo de pesquisa ndo é invasivo sobre os aspectos fisicos e mentais.

8. Os beneficios, mesmo que ndo diretamente esperados com a participagdo da pesquisa dos
alunos do primeiro segmento da EJAI sdo os seguintes:

Promover uma aprendizagem significativa com foco em contribuir junto ao processo de
alfabetizacdo matematica, pautada na contextualizacdo de suas historias de vida, considerando
suas praticas culturais onde estdo inseridos, suas habilidades e conhecimentos matematicos
construidos no dia a dia.

9. Vocé ndo tera nenhuma despesa com o estudo, bem como podera contar com assisténcia
para eventuais danos materiais e imateriais decorrentes da participagdo da pesquisa,
conforme o caso sempre e quando necessario em forma de indenizagéo, sendo responsavel
por ela os pesquisadores deste projeto de pesquisa. Nao sofrera nenhuma invaséo indevida
pelo poder publico estatal, bem como ndo sofrera nenhuma reprovacédo social a partir dos

resultados da pesquisa. Seré assegurado espago, pelo pesquisador, para que possa expressar
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seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de
Imposi¢éo ou constrangimento.

10. Vocé tera acesso ao registro do consentimento sempre que solicitado e serd informado (a)
do resultado final do projeto sempre que desejar, sendo fornecidos esclarecimentos sobre
cada uma das etapas do estudo. E, a qualquer momento, vocé podera recusar a continuar
participando do estudo e, também, que podera retirar o seu consentimento, sem que isso Ihe
traga qualquer penalidade ou prejuizo, bem como serd assegurado para que possa expressar
seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de
exposicao ou constrangimento.

11. As informagdes conseguidas atraves da sua participacdo na pesquisa ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e a divulgacdo das
mencionadas informaces so serd feita entre profissionais estudiosos do assunto apos a sua
autorizacao.

12. Vocé sera indenizado (a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participa¢do na

pesquisa (nexo causal).

Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

que fui convidado a participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me
foi informado sobre a participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos direitos, das
responsabilidades, dos riscos e beneficios que a participagcdo implicam, concordo em autorizar
a minha participacéo e para isso DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE

PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO (A) OU OBRIGADO (A).

Contato de urgéncia do pesquisador
Pedagoga Leila Carla dos Santos Quaresma
Rua Jardineira, n° 225, Jacintinho
Maceid/AL

CEP: 57040120

Telefone: (82) 988056752

E-mail: leilac.pedagogia@agmail.com
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Endereco do(os,as) responsavel(l,is) pela pesquisa.
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n.

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade/CEP: Maceit6/ 57072-900

Telefone para contato: (82) 3214-1041

Ponto de referéncia: Prédio do Centro de Educacdo-CEDU

ATENCAO: O comité de ética da UFAL, analisou e aprovou este projeto de pesquisa.

Se vocé tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone:
(82) 3214- 1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos
que realizam a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro
e proteger seus direitos. O CEP e responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado
nas diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A.C. Simdes, Cidade
Universitéria.

Telefone: 3214-1041- Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de 2020.

Assinatura ou impressao datiloscépica d(o) Nome e assinatura do Pesquisador pelo estudo.
voluntari(o,a) ou responsavel legal e rubricar as | (Rubricar as demais paginas)
demais folhas.
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Apéndice B- Roteiro de Entrevista para os Alunos.

=

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS- GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL

I. Dados da Pesquisa: Entrevista destinada aos alunos do primeiro segmento da EJA.

I1. Dados do entrevistado

Nome:

Local e data de nascimento:

Endereco:

Profissdo anterior:

Profissao atual:

I11. Perguntas

O que voceé espera aprender na escola?

O que voceé tem aprendido na escola?

Qual a sua opinido a respeito das aulas de Matematica?

O que é Matematica para vocé?

Em quais situacOes da vida vocé utiliza a Matematica?

Vocé possui alguma dificuldade para usar a Matematica em seu cotidiano?
Vocé realiza alguma estratégia Matematica no dia a dia?

O que voce precisa aprender sobre a Matematica?

© o0 N o g b~ w DR

Como vocé gostaria que as aulas de Matematica fossem realizadas?

134
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Apéndice C- Texto “Tecendo Vidas”

7

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

CENTRO DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS- GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL

TRADICAO, BORDADO FILE FAZ PARTE DA VIDA DOS ARTESAOS
DO PONTAL DA BARRA

BORDADO SE TORNOU PATRIMONIO IMATERIAL DE ALAGOAS
EM MARCO DE 2014

BAIRRO DO PONTAL DA BARRA E REFERENCIA DO ARTESANATO, NA LINHA DE
BORDADOS, COMO FILE, RENDA E LABIRINTOASCOM


http://www.agenciaalagoas.al.gov.br/media/k2/items/cache/490d65558167d7dd3fc40201a017b053_XL.jpg
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TEXTO DE JULYA ROCHA

E AS MARGENS DA LAGOA MUNDAU QUE CENTENAS DE MULHERES DO
BAIRRO PONTAL DA BARRA TECEM CORES, FORMAS E PORQUE NAO VIDAS? AS
MAOS HABILIDOSAS, MUITAS VEZES ACOSTUMADAS A TRABALHAR DESDE
CEDO, CARREGAM EM SI MAIS QUE MOVIMENTOS CRAVADOS NA MEMORIA.
SAO MAOS QUE CONTAM HISTORIAS. SAO CONTOS QUE TEM COMO ENREDO O
FILE, BORDADO QUE, PONTO A PONTO, DESENHA E ESCREVE A VIDA DE CADA
ARTESA.

O FILE E PASSADO COMO HERANCA ENTRE A MAIORIA DAS RESIDENTES
DO HISTORICO BAIRRO DO PONTAL. DE MAO E MAO 0OS PRODUTOS, QUE
CHAMAM A ATENCAO DE QUEM PASSA PELAS RUAS, AJUDAM A
COMPLEMENTAR A RENDA DA MAIORIA DAS ARTESAS. PARA DONA TANIA,
NASCIDA E CRIADA NO BAIRRO, O FILE FAZ PARTE DE SUA VIDA DESDE SEUS
PRIMEIROS PASSOS.

“NA MINHA FAMILIA O BORDADO E PASSADO POR GERACOES, APRENDI COM
MINHA MAE E AVO E PASSEI PARA TODOS OS MEUS FILHOS. E UMA CULTURA
QUE FAZ PARTE DA MINHA VIDA”, AFIRMA A ARTESA.

PARA QUE A TRADICAO CONTINUE E PRECISO LUTAR POR IDEAIS. ESSE E
O CASO DA ARTESA LIiGIA MIRIN, ATUALMENTE PRESIDENTE DA ASSOCIACAO
DOS ARTESAOS DO PONTAL DA BARRA. “ESTAR A FRENTE DA ASSOCIACAO E
GRATIFICANTE, MAS, TAMBEM, E CANSATIVO. E UM TRABALHO ARDUO. EU,
JUNTO COM TANTOS OUTROS ARTESAOS, LUTAMOS PARA MANTERMOS VIVA
ESSA TRADICAO NO NOSSO ESTADO. TENTAMOS FAZER PRODUTOS
DIFERENTES PARA QUE, ASSIM, POSSAMOS MELHORAR O FLUXO E O TEMPO DO
TURISTA AQUI EM ALAGOAS”, CONTA LIGIA.

AINDA SEGUNDO A PRESIDENTE DA ASSOCIACAO, O ARTESANATO GERA
UM BOM NUMERO DE EMPREGOS INDIRETOS. “RESOLVEMOS CRIAR A
ASSOCIACAO PARA LUTARMOS JUNTOS POR UM MESMO IDEAL, QUE E A
MELHORIA DE VIDA, DO TRABALHO, DA INFRAESTRUTURA. SO AQUI NO
PONTAL MIL MULHERES BORDAM O FILE E COMPRAMOS TAMBEM A
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PRODUCAO DE OUTRAS ASSOCIACOES, GERANDO ASSIM 15 MIL EMPREGOS
INDIRETOS”.

ENTRE SUAS CORES E LINHAS, O FILE, QUE SE DESTACA ONDE ESTA
PRESENTE, AINDA PRECISA, ASSIM COMO TODA A CULTURA QUE O CERCA, SER
MAIS VALORIZADO PELO ALAGOANO. “NOS PRECISAMOS CONHECER O QUE
TEMOS, O QUE PRODUZIMOS E, ACIMA DE TUDO, NOS VALORIZARMOS MAIS”,
FINALIZA LIGIA.

PATRIMONIO IMATERIAL

POR DECISAO UNANIME DO CONSELHO ESTADUAL DE CULTURA, O
BORDADO FILE SE TORNOU PATRIMONIO IMATERIAL DE ALAGOAS EM MARCO
DE 2014.

DE ACORDO COM A SECRETARIA DE ESTADO DA CULTURA, MELLINA
FREITAS, AINDA NAO EXISTEM ACOES QUE INCENTIVEM O DESENVOLVIMENTO
DOS BENS IMATERIAIS NO ESTADO, MAS RESSALTA A IMPORTANCIA DE UM
DEBATE CONSTANTE DAS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA A CULTURA
E QUE TRAGAM, SEGUNDO ELA, “UM RETORNO POSITIVO NO SENTIDO DE
RESIGNIFICAR E FOMENTAR A CULTURA EM ALAGOAS”.

“HOJE, O FILE E UM {CONE TERRITORIAL, UMA IDENTIDADE VISUAL DA NOSSA
TERRA, QUE POSSIBILITA UMA RETROALIMENTACAO DE SIGNIFICADOS. O
REGISTRO E IMPORTANTE, MAS A VALORIZACAO DA POPULACAO E MAIS
AINDA. O GOVERNO DE ALAGOAS TRABALHA PARA DIFUNDIR, DESENVOLVER
E VALORIZAR A CULTURA ALAGOANA”, FRISOU A TITULAR DA PASTA.

PONTAL DA BARRA
O PONTAL DA BARRA, BAIRRO DA ZONA SUL DE MACEIO, E LOCALIZADO

AS MARGENS DA EXUBERANTE LAGOA MUNDAU. O BAIRRO E REFERENCIA DO
ARTESANATO, NA LINHA DE BORDADOS, COMO FILE, RENDA E LABIRINTO, E SE
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DESTACA TAMBEM NA GASTRONOMIA, COM RESTAURANTES E BARES QUE
SERVEM FRUTOS DO MAR E DA LAGOA.

Fonte:  Disponivel  em:http://www.agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/18297-tradicao-

bordado-file-faz-parte-da-vida-dos-artesaos-do-pontal-da-barra.
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Apéndice D- Atividade Situacdo-Problema

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
Pesquisa

A ETNOMATEMATICA DO FILE ALAGOANO: PERCURSOS PARA A ALFABETIZAGCAO
MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

NOME:

DATA: / /

ATIVIDADE

1°) VAMOS LER O TEXTO QUE TRATA SOBRE A HISTORIA DE VIDA DA SENHORA
LUZITANIA MARIA.

“[...] PORQUE A MINHA ARTE E TUDO PRA MIM. PRA MIM ELA E UMA
TERAPIA, E O MEU TRABALHO, E O QUE EU GOSTO. E VEIO DE
GERACAO, DE, DA MAE DA MINHA MAE E DA MINHA MAE PRA GENTE. E
EU PRETENDO UM DIA PASSAR PARA MEUS FILHOS TAMBEM, PRA
ESSA GERACAO NUNCA ACABAR. E O FILE![...]

Fonte: A4(Artesa)
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ANEXO



Anexo A- Autorizacdo da Escola
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Anexo B- Declaracéo de cumprimento das normas de Resolucdo N° 466/12 e 510/16
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Anexo C- Parecer Consubstanciado do CEP.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plaboforme
ALAGOAS %

PARECER CONSUSSTANCIADD DD CEP
DADCE 0D PROJETD DE FEERUIZA
Thulo da Pecquisa: ALFABETIZAGAT MATEMATICA FOR MEID DA ETHOMATEMATICA HA

EDU{-N;J.{I DE JOVENEZ, ADULTOZ E IDOI03 (EJAI)

Pecguicador: LEILA CARLA DOZ BANTOE QUARESRA
Arsa Tematioa:

Vercio: 3

CAAE: 305BE619.3.0000.5013

Inctitulglo Proponands: Cento de Educaic
Pabrooinador Primcipal: Universidades Federal de Alagoas

DADCEE DD PARECER
Romaros do Parsger: 20537044

Aprecentaglo do Projeto;
A pesquisa faz parte do Frograma de Pés-graduagiio em ensino de déncas = matemdtca
(PPEECIMUFAL] relacionada 4 aifabetizacio maiemabica por meio da Elmormaiematcs na educagio de
jovers, adulins & idosos (EA). Visa mvestigar como a Emomaieméatica pode confribulr para a afabetzacio
matematica dos aluncsias da EJAl, conslderando suas praticas culturals ras quals =stlo Insaridos, bem
como suas habllidades = conhiecimenios matematicos utllzados mo cofidlamo. Do ponkto o= vista
pedricometodoldpicn a andlse privilegiada na pesquisa & predominant=menis qualtatva com abonjagem do
fpo pesquisa-aglo. Percomendo pela pesquisa-formagio, visa o resgaste das experidncias = sabenes
docents do pesquisador, bem come & contribulgio =m sua formagio profizsional. A investgaclo dar-se-a
aravis de uma mehdoiogla descriva o ido o pEOUrSs seguldo, delimEandos O univenso 03 pESJUisE & 05
sujefios a serem eninevisiados a partir de roi=im elaborado, bem como & aplicaglo de wma seguénica
didabica, os quals servirfo para a andllse = Iniepreiagio dos dados obbidos. Serd aplicada uma entnevists
com oS sueRos O proquisa para conhecimento sobre saberes privios nelacionados & matematica &,
posteriommenis, a realzacho de uma s=quéncia didalica com atvidades Faiematicas a partir do uso da
abondagem da Emomatemdtica snire o5 3unosis.

Enderwps: Ay Lowrtesl Mslc Wols, mh - Campus A . SmSae,

Balro: Coisds Unfesrarira CEPF: s 073
F- AL Honicipio: ESCEEK
Tamfona:  (FEI4 1047 E-mall: comibsdsstouhiffiprsl oo

S £ do £




UNIVERSIDADE FEDERAL DE mo
ALAGOAS w
Coatirumis 35 Paskas 4 067 [

Objedivo da Pecgulca:
Oibiefvo Primdrio:

Irestigar omo 8 Emomalematica pode contrbulr para & aifabetizacho matematica dos slunosias da EJAl,
considerando suss praticas cuturals onde estlo Inseridos, suas Fablidades = conheckenios matamdicos
construidos no dia a dia.

Objefivo Secundana:

ideniticar as contrbuigles pam o aluncsias referente 30 desenvolvimento da aprendizagem Matematica
por melo da abondages Emomalematica com fom na url'uh:th.al;iu mabemdica.

Avallygdo doc Rleoot & Benafiolo:
D= aCondo oM 3 pEsgulsadory

1. Riscos: O riscos gue &she estudo pode proporcionar o os seguinies: Inclmads de dispor de empo
para responder as penpunixs, bem comio constangimento em responder akpama pErgunia. Fara minkmizar
o5 riscos cliados, o paricipanke poderd escolfeer o melbhor momenio para particlpar da enfrevisia,
ssclarecends gue o mesmo terd fedo o direito de Se recusar a responder qualquer pergunta que cause
constangimenio. Serd informado que os dados colstados nesta pesquisa serio divulgados = discutidos de
fiorma poral ma comunbdads acadfmica maniendo & ldenbdads dos pardcpanies em sighc. O nsco de gueba
de =iglis dos dados & das informagBes dos paricipantes fol exciuide, f=ndo &m vista gue of paridpantes
serfo codificados (E1, E2, E3...) & as informaples nfo estarko 4 disposigio de outros pesquisadores ou
=ss0as, somenbs o resulados abulsdos, sam possiblldade de em-:ul;-!au dos parbicdpanies. Posshels
riscos & saode fisica & mental rdo sl conhecidos, tendo =m vista que =x5= Spo de pesquisa ndo & Invasho
sobre o5 aspecios fisioos = menials”

2. Eeneficics: “Desenvoiver uma aprendzages significativa com foco na promogio de uma afabetzagio

matematica conberiualtzada com suas historas de vida, conskderando suas prifcas odburals onde =stio
Inserdos, suas habilidsdes & conhecimenios mabematcons construldes no dia a dia”.

Erdaregz: Ay Lol Msiz Wols, m> - Campae A ©. Smlse

Ealiro: Coieds Lniesrsiria CEP: sYOraem
e Al Hunicipio: RSZLD
Telsfosa  orpra L1047 Email: comisdssboauhifprel o

gk I e £
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UNNERSIDADE FEDERAL DE mo
ALAGOAS Q™

Comeniirios & Conclderagies cobre 3 Pecquica:

Trat-se de uma pesgulsa de mestade prodssional que faz pare da Programa de Pés-graduacio em ensino
de cinciaxs = matematica (FPGECERHUFALL

A pesquisa & reievante. Ao fazer uma oiica &= praficas radicionals no ensing da MatemAabcs — as guals s
dstanciam da reslidsde cufural dos aluncs'as, nSo confribuindo para um aprendizado signifcabive doslaes
FESMOosias — pretende-se ipvestigar & propor uma abordagem dierendada para o ensino da ktab=matica
que Tavorega a aprendizagem dos alunos da EJAl, utlizando-se a Etnomatematica como estratégia
mistodcldgica. A pesquisadora ressalta 3 Impordnca de InEgrar o ensing da matemaicy oo Dagspens de
manestagdes malematizadas que o5 alunos |evam para a sala de aula, proponho @ abordagem da
emomatematica como pratica didafica & pedapigica gue posshbilEa diversas formas de apremder a ciénda
dos momeros, arficulando com as idelas & taios makematicos vivenclydos sodalments pelos alanos,
proporclonando-Fes o direlio de voz para expressd-ios & prabica-os em :Huai;ﬂcﬁ de aprendizagem.

Comrinaagks 4u Tersess 4007 [

Hipdbeses:

0% alunos parsam & sabar sobine 3 Matematica desamvolvida & ullEsda no da a dix

Cin slunos poasses peaticas cuBurals, hablidades & confecimansss matemations consruldes o dla & di;
0= alunos avecutyT farenes profissionals & ssiratdglas mabamaticas;

E possivel haver aprendizager kMabemafica por melo da abordagem Einomatematica com foco na
aFabetizacio matematica.

Conclderapbe cobra ot Termos mmmm:
o5 seguinies dooamenics Toram apreseniados para ums mla;iu:

-FE_IN =IJF1.H.I;I:EBJ.'|3IEH;3J:CI_FEI}JEFD_1-¢ES‘EI¢3;-T

Erdereo:  Ax Lourfesl Msic Mols wt - Compum & ©. Smlas

Balimo:  Ceieds Lniesrairs CEF: 57 07aem
U AL Hunicipioc  BSCEK
Talfonar (FPI L1041 E-mail: comibsdestonchifiipriel oom
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UNNERSIDADE FEDERAL DE ma
ALAGOAS Q™

Coatiranchs 4a Paaess 4 D67 D

-Foita_de_rosto_Lefapd
~Decdarcaa pd?
-CARTAREEFOSTADOD
~TCLE . docx

-Dieclaracao_nova_ssoolapd?

- dedamcan_pd pd

Recomandagles:

InfonTamos gue, Bm virude do atual cendrio devido & pandemia da SOVID-19, o pesquissdor deve se
comprometsr & modficar seu CronoQraTia para reallzar a pesquisa &m CAMpo apenas quando posshel,
respeitando: os decreins sobne & pandemia Decrefos Estaduals p® 65.525 & 63530, ambos de 18 de margo
de J020 & o Decrefo Esadual N §3.541, de 15 de mano de 2020 = suas at.lal:ap!-ﬁ

O proguisador deserd respondsr 23 pendéncias relacionadas nesie Farecer Consubstandado (FC) com
Carta resposis anexada bem oomo Rovos dolumenios apis as devidas coregles exculndo os antigos.

D aoordo com as drebizes para pesquisas definldas pela Res. CHE 45612 o Res.CHE S10ME, seu
protocoic conbnua PENDENTE =, para gue este s=ja conskderado aprovado, deverd resober fodos oS
guestonamanbos & sugesiles constantes mo Hem CON cLuzdES OU FENDENCIAS E LISTA DE
IHM}El}LIﬂI;-fEE: deste Parecer Consubstamc]sdo.

~Casn benine dividas enire #m moREsto com 0 CEF wia e=mal comitedesticaustaiomal com ou vis 2kpe
comBedefrmralfihotmailloom

Conolseles 0u Penddnolac o Licta de Insdsquaghe:
O presente eshudo snoonira-se sem Gbices Sficos.

A sEguir snconira-s=a apm:la;!u das resposias &s pendéncas do parecer consubsianclado

Erdarps: Ay Lourtesl sl Mols s - Campas A ©. SmBas
Badrre: Ceimds Lnfessaira CEP: srovsem
L AL Hunicipio: KSCLK

Talfonar (FPI L1041 E-mail: comibsdestonchifiipriel oom
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Wm
ALAGOAS
St 32 Pascas 4067 b4
anberiorn:
1. Quanio a0 projeto compieto {amube inttulads *projeto.doc”, versio 2, postado em OTVDE/2020)

14  Ausincls de sscianscimenio dos rifrics pan encemarsuspender a pesgulsa

-Consta na pagina 14 do projeto Complehs: “Contuda, barlio a berdade de recusar & condnuar paricipando
do estudo &, @mbém, refirar o seu consenimento &m guaiguer fase da pesquisa s=m gue k550 Ihe Taga
guaiquar penalidsde ou prejulm®. Solicka-se sypicksr os Critéhos para ENCETANSUSEAROEr & pesquisa de
campo gue S pretende reallzar. Por sxempls: considerar greves @ Incapackdads flsica'mental dics
pesquisadones, catdstrofes naturals, snire outros.

-Resposta: Foram Insarides & Informagles referente aoc critérios para encemar ou suspender a pesquisa
de campD que e prefende neallzar, considerando greves & incapacidade fisica'mental dos pesgquisadones,
cabdsinotes nafurals, enitre cufros. (po 14,15)

-Andilze: Parciaimenie Aferadida
Solicia-se netirar o f=mo “=nirs pulrcs” = daixar ou acresosntar quaks s8o oo cribiios que o pEsguisador Ik
considerar para SRCeTar od suspender 3 pesquisa de campo que = prefende realizar

15 Ausénca de esclarecimenio dos Aspecios Sioos e legals. Sollcia-se expliciar gue o5 3specins S80S
& legais do estudo serlo corsiderados segundo & normas estabeleckdas ma Resoluplo do Conselho
Madonal de Badds n? 25672042 = n® 5102016, que aprovam as dinefrizes = momas regulameniadons de
pEsquisas sRvohendo Sares Fumanos & que, devidamendes Informados, o5 paricipantes assinar8o um Temo
de Consentiments Livre & Esclarecido (TCLE) gue traz todas as Informaples mecessarias a seu
snvolvimento na pesguilsa, de acondo com as Hl:s-:-h;ﬁl:s supramenclonadas.

-Resposts: Forsm explicitsdos que os aspecios dticos & egals do estudo seclo comsidensdes segundo &

momas esiabelecidas na thu;h do ConseFo Mackonal de Sadde nf £EE/2012 & n® 51072016, que
apmvam as dretrizes = nomas regulameniadoras de pesquisas envolvendo seres

Erdarepo: Ay Lowrtl sl Mols, mh - Compus & . Sndes

Balira: Ccisds Lniesrsirs CEP: S7.Orae00
P AL Municipio:  WACLK
Telsdonar  ERpL104 E-mal: combsdsstoui@ipoel om

= g KB o £
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Pbﬁomp
ALAGOAS %
Corinumghs da Fanecs 4087 D

Fmancs & que, devidsmenie Informados, os paricipant=s assirarfo o Termo de Corsentdmento Lre &
Esdarscido [TELE) gue fraz odas &S Irrl'nrmai;.ﬁl::- mecessArias a seu envolvimenio na pesguisa, de acordo
com as Resolugles supramencionadas.(p. 14,15)

-Andilze: Pendénca Alervdida

4.4. Tendo em vista gue howve uma modficagio no 1=xto do TCLE, amerdormente emviado, solicha-se gue
seja colocado o mesmo erio Bambdm no projeio complel, especfcaments no primeiro pardgrato do fem
53 (Licus da Pesquisaj.

Resposia: Fol inseddo no projeio, especfcamenie mo primeino pardgrafo (ldous da pesquisal o mesma f=vo
referents ag Hem S referenie 50 procedimenio metodoldgion cotido s TCLE. (p.13)

Andlise: Perdincis Alendida

4 Quants ¥ Termo de Consantimenio Livre & Esciareddo (anuive Inbluksde "= docx®, versdo 2, postado
i OTJRZ020)

4.3 Mo b2 4 do TCLE: atualizar mo TCLE 0 peoricado da pesguisa, conforme O Nowe CIoncQrama 3 ser
apresaniado. Soldia-se adeguar o periodo da oolefs de dados, no TCLE & no projeio compietio, a =ssa nova
realidade, evando-se am consideacio a possiblidade de uma rova proemogacko. infformamos gue, em
wirude do atuasl cendro devido & pandemia da COWID-13, o pesguisador deve s& oomprometer a modScar
SEU Cronograma para realzar a pesquisa &m campd apenas guando possivel, respefando oS decreios sobme
& pandemia de amndo Com oS dacneios &m vigor.

“Resposta: Fol adequado o perdodo da colefa de dados mo TCLE & no projeto completo considerando a
possibildade de U mova promogacko, renie 3 nova reslidade davido 3 pandeia da Covid-13, Inforanda
o comprometimento em modficar o CoRogramia para reallzar a pesquisa de campo guando possivel,
respefitando o decrefos sobre a pandemila de aoordo com os deonsdos =m wigor.

Ercdareps: Ay Lol Msic Mols, st - Campum & ©. Smlse

Badire:  Cdsds Lintesrsfris CEP: 57 O73em
e AL Hunicipio: KSCEO
Taldone ETIFLI0641 Eomail: combsdesto ol i prel o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE o @labofiorme
ALAGOAS %
Comirumgies 32 Pueass 4067 [

-Andilze; Pendéndia Alendida.

Eniretanio, a pesgulsadora deve obserar gue a nova promogacio do decreio do govemno prevd 2 retomada
gradabva das abividades. Forfanto, solicia-se que seja cokcado, no croRcgrama, O inico das snineisies
COm oS alunas sendo mantides as obsermacbes colocadas abaivo do cronograma sobre a possiblidade de
wm nova promogag e, cheserande-se as atualzapbes do decnedio do poverno. Solldiz-se fazer a aiteragio
mo TCLE e no projeio erwiar essas alieragiies via emenda para este CEF quando do Inicio das afividades.

41 Modficar o ndmem da pauh:-;!n para a forma 17d para manier a Inkegridade dos documemins. Solicis-
se a modificaglo do nomens da paginacio pars & forma 174 & amexar o TCLE com a neferids mudanca.

- Resposta: Fol modFicado o nomero da paginagio para a forma 14 anexando o TCLE com a referida
maadanca.

-Andilse: Pendfncia Alemdida

4.12 Eoiichia-se inchir no cabegalo do TCLE & Resclugio CRE n.510046, ficando o texio na forma a seguir
"HASEADD MAZ DMRETRIZES CONTIDAZ NA REZOLUCLD CHE NPLSEZ012 & RESCLUCAD CNa
A.S10N2016".

-Aespostac Fol inserdo no abegalo do TCLE a Resolugdo CHE n.510ME6, fcando o texto na forma a
seguir: "BASEADD NAZ DIRETRIZES CONTIDAS MA RESOLUCKD CNI NALEE2012 & REZOLUGAD

CHNE n.S1E0T6".

-Andilze: Pendéncia Alendida

Conelderaghss Finals a orthéric do CEP:
Frofocoko Aprovado
Frezado (3] Pesguisador (a), lembre-se que, segundo 3 Rles. THE £65/12 & sua compsmesiar

Erdarego:  Ax. Loartvll Mslc Mols, mb - Campum & ©. SmSas

Balro: Cosds Lntesrsfsria CEP: s7Oora-am
1L ST Municipioc  KACLK
Tamfona  p L1040 Eamail: comisdestoutaffiprel oo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE pﬁqm
ALAGOAS W

Contirusmhe 30 Farsoss 4087 D

Sqoae:

O participant= da pesguisa e a lkerdade de recusar-se & parficipar ou de redrar seu consentimerio em
guaiquer fase da pesquisa, sem penaltzaclio alguma e sem prejulen a0 Seu culdado & deve receber copia do
TCLE, na Imsgra, 3scinado & rbricado peio (a) pesquisador (a) & pelo (3) participants, a nio ser &m eshido
com autorzacio de decinio;

W.BE deve deservolver a pesquisa confome delneada no proocolo aprosado & desconbinuar o esiudo
somente apds analse das rarles da descondnuidade por esie CEP, ENcehD QUando peroeber nscn ou dand
rido previsto ao syl paricipants Ou QUANGD COMSEMAT @ SUpETiondads de regime ofereckdo @ um dos
@rupos da pesquisa que requeiram aclo medixta;

O CEF dewe ser medixtamenie imformado de iodos os faios relevanies gue alt=rem o curso nomal do
=shada. £ resporsablldade do pesquisador assegurar maddas mediatss adequadas a evenlo adverso
ocommido & enviar notficaclo a este CEP e, &m casos pertinentes, & ANVISA:

Evemiuak mudﬁug-!:swemerdu 30 prolocolc devem s=r apreseniadas a0 CTEF de forma dars & sucnia,
ldenificando a parie do pokosio a ser modfcada & suas usifcaiivas. Em caso de progeios do Snapo | ow
apresentados anferiomenie 4 ANVIEA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-as mmbém & mesma,
Junts o 0 parecer aprovatdcio do CEP, para serem juntadas a0 profocolo inlcal;

Beus relxidrios pachls = final devern sor apeseniados a este CEP, nkiamenbts apds o praen determinado
o Sy cronograma & a0 iErming do estudo. A Sl de envio de, pedo mencs, o relabirio final da pesquisa
Implicard em rdo recebimento d= um proximo protocoio d= pesguiss d= wossa auloda.

0 Tonograma previsio para & pesquisa serd enscutndn caso o projeto seja APROYADD pelo 3isiema
CEFICOMNEP, conforme Carta Clroular n®. 081201 2ICONEFCNSMGEMNE (Brasillz-DF, 04 de maio de
2012).

Exts parsser fol slaborado bacesdo ot documanios abalos relsslonadoc:

Tipn Deoourmeeniio Arguive Fostagem

Informagles Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_F | 70020
g0 Pnojeln ROETE 1465543 pdf 15593E

Qutros CARTAREEPCETADOC OrosEn
155812

Outros decharacsn_pdf. pdl o7
155552

Erdarego: Ay Lourfvsl sl Mots, 5t - Campus A ©. Smlse

Balrra:  Coinds Lintesrafna CEP: 57 Ora-em
U AL Bunicipioc KAZLK

Talefonar  (ECIEITY4-1041 E-mail:
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