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RESUMO

Esse estudo teve como objetivo geral analisar de que forma as concepc¢des dos
professores de Educacao Infantil sobre o Ensino de Ciéncias Naturais podem
promover a reflexdo e a organizacdo de acbes pedagogicas significativas
nessa primeira etapa da Educagdo Béasica. Assim como, discutir acdes
intencionalmente organizadas pelo professor nas suas agbes de Ensino a fim
de que a criangca interaja com 0 meio, 0 entenda e participe das suas
transformagdes, possibilitando a construgdo dos conhecimentos desde as
etapas iniciais da educacédo formal sem perder o foco, pensando em um
processo de aprendizagem desenvolvente. Quando nos referimos ao Ensino de
Ciéncias na Educacao Infantil ressaltamos a possibilidade de a crianca
desenvolver as suas potencialidades para compreensdo do que estd ao seu
redor, reconhecendo-se como sujeito de direitos, construindo a prépria
autonomia por meio de acdes pedagodgicas intencionadas e organizadas, numa
perspectiva distante do ensino engessado, que entende a crianga como uma
tabula rasa. Como referencial tedrico, utilizamos os autores: Saviani (2006),
Marsiglia (2011), Arce; Silva e Varotto (2011), dentre outros. Esse estudo
consiste em uma reflexdo sobre a importancia do Ensino de Ciéncias para o
desenvolvimento integral da crianga, tendo como relevancia, mostrar que todas
as criancas sao detentoras de potencialidades, sdo sujeitos pensantes que
constroem hipéteses desde muito cedo. Para alcancar os objetivos propostos,
aplicamos questionarios com professores da Educacéo Infantil do municipio de
Maceio, Alagoas. Foram analisadas as respostas de 12 professores. Foi
possivel fazer uma analise de conteudo das respostas dos docentes e
aprofundar o assunto pensando em novas possibilidades e estratégias para o
Ensino de Ciéncias na Educacao Infantii sob a perspectiva da pedagogia
histérico-critica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Infantil; Ensino de Ciéncias; Pedagogia
Historico-Critica.



ABSTRACT

This study aimed to analyze how the conceptions of Kindergarten teachers
about the Teaching of Natural Sciences can promote reflection and the
organization of significant pedagogical actions in this first stage of Basic
Education. As well as discussing actions intentionally organized by the teacher
in their Teaching actions so that the child interacts with the environment,
understands it and participates in its transformations, enabling the construction
of knowledge from the initial stages of formal education without losing focus,
thinking about a developmental learning process. When we refer to Science
Teaching in Early Childhood Education, we emphasize the possibility of children
developing their potential to understand what is around them, recognizing
themselves as a subject of rights, building their own autonomy through
intentional and organized pedagogical actions, in a perspective distant from the
plastered teaching, which understands the child as a tabula rasa. As a
theoretical framework, we use the following authors: Saviani (2006), Marsiglia
(2011), Arce; Silva and Varotto (2011), among others. This study consists of a
reflection on the importance of Science Teaching for the integral development
of children, with the relevance of showing that all children have potential, are
thinking subjects who build hypotheses from an early age. In order to reach the
proposed objectives, we applied questionnaires with Kindergarten teachers in
the city of Maceio, Alagoas. The responses of 12 teachers were analyzed. It
was possible to make a content analysis of the teachers' answers and deepen
the subject thinking about new possibilities and strategies for Science Teaching
in Early Childhood Education from the perspective of historical-critical

pedagogy.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Science teaching; Historical-Ciritical
Pedagogy.
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INTRODUCAO

Ha um discurso que versa sobre a desescolarizacdo na Educacdo Infantil
fomentada pela producdo hegemdnica que marca qualquer acéo intencional direta
do adulto no desenvolvimento infantil como algo ultrajante. (Arce, 2013, p.6). Em
contrapartida, h4 uma preocupacdo com o avanco do desenvolvimento numa
perspectiva meritocratica e individualista.

Ao buscarmos respaldo para pensar sobre acgfes intencionais de ensino
nessa etapa sob o viés da pedagogia historico-critica, encontramos na obra de Arce

(2013, p.8) 0 seguinte pensamento:

Deve haver um equilibrio entre as atividades estruturadas propostas pelo
professor e as atividades em que a criangca € encorajada a tomar a
iniciativa. Ao adulto, ao professor cabe propiciar estas oportunidades de
aprendizagem por meio de planejamento constante e avaliagbes do
desenvolvimento das criancgas.

Essa pesquisa apresenta a proposta de pensar a primeira etapa da Educacao
Basica como parte da educacédo formal e que, a partir de 1998, passou a contar com
um Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantii (RCNEI), de algum
modo reconhecendo as necessidades especificas da crianca. Esse documento
refere-se a contetdos dentro do eixo de ensino denominado Natureza e Sociedade.

Desse modo, quando sugerimos buscar compreender como se da o Ensino
na Educacéao Infantil, compreendemos que se a crianca aprende, € possivel ensinar.
E, neste contexto, Ensinar € uma acéao intencional e planejada pelo professor para a
apropriacado dos diferentes conhecimentos produzidos historicamente ultrapassando
0 carater espontaneista presente na Educacdao Infantil.

Oliveira (2012) aponta para os sinais de autonomia que a Educacao Infantil
comeca a ter em relacdo as demais etapas da Educacdo Basica. Refere-se as
especificidades dela em relacdo ao planejamento, organizagéo e avaliacdo. Destaca
o0 surgimento de “(...) um novo paradigma sobre a crianga e seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, condi¢des indispensaveis para o estabelecimento
de normas em relacdo ao curriculo e a outros aspectos envolvidos em uma proposta
pedagdgica.” (p.187).

Assim, ao pensar a crianga em processo de desenvolvimento, pensamos a

possibilidade de refletir sobre a aprendizagem da crianga articulando a producéo
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histérica na area das Ciéncias Naturais e as acdes de Ensino caracteristico para
essa etapa.

Reconhecendo que a crianga se apropria dos conhecimentos historicamente
produzidos, por meio de acdes intencionais e planejadas, na relacdo com outros
individuos e com 0 seu meio, este texto tem como objetivo analisar de que forma as
concepcoes dos professores de Educacdo Infantil sobre o Ensino de Ciéncias
Naturais podem promover a reflexdo e a organizacdo de acdes pedagogicas
significativas nessa primeira etapa da Educacao Basica. Visa também discutir acdes
intencionalmente organizadas pelo professor nas suas a¢des de Ensino a fim de que
a criangca interaja com o meio, 0 entenda e participe das suas transformacoes,
reconheca o homem como parte do universo e como individuo; discuta, ainda, a
possibilidade de construir os conhecimentos desde as etapas iniciais da educacéo
formal sem perder o foco, pensando em um processo de aprendizagem
desenvolvente.

Tanto as criangcas quanto os professores carregam consigo conhecimentos
prévios. Possibilitar que a crianca revele suas vivéncias e confronta-las com os
conceitos construidos permite 0 acesso a novos conceitos e hipoteses. Cabe ao
professor promover acdes de desenvolvimento e mostrar que o0 contetudo
historicamente produzido se faz presente em nosso cotidiano. Quando nos referimos
ao cotidiano, Pasqualini (2011, p.198) traz a contribuicdo da filosofa hungara Agnes
Heller que diferencia as objetivacbes genéricas em-si, na qual as apropriacdes e
reproducdes podem ocorrer no decorrer da vida, das objetivacdes genéricas para-si,
gue sO podem ser apropriadas mediante ac¢fes intencionais humanas. (TOASSA,
2005, apud PASQUALINI 2011, p.199). O desenvolvimento humano nao é apenas
posto, é necessario que o individuo entre em relacdo com o objeto do conhecimento,
interaja e se comunique com ele. (MARSIGLIA, 2011)

As objetivacdes genéricas em-si sdo formadas pelos usos e costumes, pelos
objetos e pela linguagem. Quanto as objetivacdes genéricas para-si “requalificam a
propria relagao do aluno com sua vida cotidiana”, sdo constituidas pela ciéncia, arte,
filosofia, pela moral e pela politica, é o que afirma Pasqualini (2011, p.61).

Compreendemos que o Ensino de Ciéncias Naturais possibilita ao educando
a exploracdo de seu espaco e uma viséo diferenciada do ambiente em que vivemos
e de tudo o que ocorre ao nosso redor. Permite a utilizagdo dos conhecimentos

cientificos, no sentido de producéo histérica dos saberes, associando-os a situacdes
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cotidianas, de modo que colabora para compreensdo do mundo e de suas
transformagdes. Auxilia o entendimento do homem como parte do universo, como
sujeito que se identifica e que possui identidade enquanto ser social. Ao se apropriar
de conceitos da éarea das ciéncias na Educacdo Infantil, a crianca tem a
possibilidade de ampliar o seu olhar sobre o0 mundo. Os saberes fruto da capacidade
especificamente humana de pensar constituem-se a partir das ideias da imaginacéo
e da criagao. (VIGOTSKI, 2018)

O Ensino das Ciéncias Naturais possibilita ampliar o nosso olhar e a tecer
criticas sobre o que nos rodeia, ou seja, podemos tratar das transformacées do meio
em que vivemos; 0 que nos leva a um exercicio de socializacdo, de reflexdo, de
criticidade, de pensar o Ensino de Ciéncias como algo presente. Envolve
possibilidades de participarmos ativamente da sociedade discutindo aspectos que
sdo extremamente relevantes e que se relacionam conosco e com 0 meio ambiente,
hoje e no futuro pensando nos nossos descendentes. Entdo pensar o Ensino de
Ciéncias é pensar no passado, no hoje e no futuro.

Quando possibilitamos que a crianca explore os objetos que fazem parte do
seu mundo concreto e que conjuntamente possui uma base de conceitos cientificos
atrelados a significados, ela comeca a questionar e entender a perspectiva de
mundo em que vive. A crianca expande os seus sentidos por meio da significacao,
0S signos sao meios de apropriacdo dos processos psiquicos.

O Ensino de Ciéncias possibilita uma visdo mais ampla quanto a
compreensao do espaco fisico que ocupamos e do nosso papel social, enquanto
cidadaos, de modo que, faz-se necessario pensar o Ensino de Ciéncias de forma
indispensavel para a formacdo dos sujeitos, pois, ele envolve a possibilidade de
participarmos ativamente discutindo aspectos da nossa vida em sociedade, trazendo
essa possibilidade para o contexto da crian¢a, de modo que ela consiga construir as
suas proprias ideias que vao se consolidando no tecer da ciéncia.

Diante do exposto, surgiu o seguinte gquestionamento como problematizacao
desse trabalho:

De que forma as concepc¢des dos professores de Educacdo Infantil
sobre o Ensino de Ciéncias Naturais podem promover a reflexdo e a
organizacdo de acbes pedagégicas significativas nessa primeira etapa da

Educacédo Basica?
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Pensamos que o Ensino por meio dos conteudos de Ciéncias Naturais
promove o desenvolvimento da crianca em acdes de aprendizagem utilizando a
experimentagao.

Tomando o questionamento como ponto de partida para desenvolver a
pesquisa, os caminhos para a orientacdo e construgcédo do trabalho foram feitos a
partir da pesquisa bibliografica e da pesquisa qualitativa com carater de analise de
conteudo, ou seja, por meio de uma interpretacdo aprofundada das respostas. Para
tal, houve a aplicacdo de questionérios online destinados aos educadores de
infancia de um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Macei6 (CMEI). Optamos
pelo questionério online devido ao momento de pandemia que estamos vivenciando,
o0 qual acarretou o fechamento das escolas impossibilitando o atendimento
presencial. Antes da pandemia, o objeto de estudo tinha como foco o
desenvolvimento de atividades pedagodgicas investigativas com as criangas.

Numa etapa posterior, houve a juncdo da exploracdo bibliografica com a
analise dos dados colhidos nos questionarios. O trabalho esta estruturado em cinco
secoes, consideracdes finais e referéncias.

Na secdo 1 “O processo de desenvolvimento da crianga na perspectiva da
teoria histérico-cultural” iremos tratar sobre o desenvolvimento da crianca e a
periodizacdo do desenvolvimento infantil, utilizando como referencial teorico:
Vigotski', Leontiev, Elkonin, Liria, dentre outros.

Na secdo 2 “Trajetdria da Educacao Infantil no Brasil” faremos uma breve
analise da Educacédo Infantil no Brasil, quanto a organizacdo de creches, asilos e
orfanatos no nosso pais.

A secdo 3 “Histéria do Ensino de Ciéncias na Educacao Basica” trata das
raizes histéricas e das transformacdes sociais que levaram a mudancas
significativas do processo de ensinar e aprender Ciéncias.

A secdo 4 “Ciéncias Naturais na Educacdo Infantil: perspectivas e
possibilidades”, traz uma andlise de praticas pedagogicas realizadas antes dessa
pesquisa e as modificacfes que foram realizadas nas atividades depois da pesquisa
e do aprofundamento literério.

Na secdo 5 “Procedimentos Metodolégicos” tratamos da metodologia da

analise de contetudo e trazemos as entrevistas com os educadores da Educacéo

! Reconhecemos a existéncia de diferentes grafias para a palavra Vigotski, no entanto, adotaremos a
grafia Vigotski, exceto em cita¢des, nas quais reproduziremos de acordo com a obra referida.
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Infantil do municipio de Maceid, Alagoas e em paralelo estabelecemos uma anélise
do conteudo das entrevistas.

As consideragfes finais possibilitam uma visdo geral da pesquisa e o0 que
conseguimos alcancar durante o processo de coleta e andlise de dados.

Por fim, o produto educacional, fruto dessa pesquisa, consiste na elaboracao
de um artigo destinado aos docentes da Educacéo Infantil que trata do Ensino de
Ciéncias na primeira etapa da Educacédo Béasica e traz um recorte dos dados dessa
pesquisa. Optamos pelo artigo, pois consideramos um recurso abrangente, de facil
acesso e que pode alcancar um grande numero de professores e interessados na

tematica.
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1 O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA PERSPECTIVA DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A orientagdo das discussdes levou-nos a buscar um referencial tedrico que
possibilitasse a reflexdo, andlise e se tornasse suporte tebrico para
compreendermos a crianga de 0 a 5 anos. Encontramos nos estudos de Vigotski e
de tedricos da sua Escola, as informa¢des que nos ajudaram nessa trajetoria.

Os estudos que levaram a construcéo da abordagem histérico-cultural tiveram
inicio com as obras de L.S. Vigotski, com a contribuicdo de Leontiev, Laria e outros
pesquisadores, dentre eles Elkonin. Estes estudam a formagé&o do psiquismo por
meio das interacbes humanas, da historia e da cultura e como interferem no
desenvolvimento do homem. Nessa secéo, iremos tratar sobre o desenvolvimento
da crianca e a periodizacdo do desenvolvimento infantil, segundo esses
pesquisadores.

Os conhecimentos da humanidade estdo presentes na realidade humana
sedimentados nos instrumentos materiais e imateriais e auxiliam no resgate dos
conhecimentos historicamente produzidos e sua apropriacdo. O contato da crianca
com esses conhecimentos € fundamental para sua propria histéria e para seu
desenvolvimento (MARSIGLIA, 2011).

O desenvolvimento da crianca ocorre conforme as experiéncias pessoais,
mediadas por outro ser mais experiente, que pode ser um adulto, ou por ferramentas
ou instrumentos materiais e psicologicos. Os adultos sédo seus primeiros mediadores,
ou seja, a familia é a base para a insercdo da crianca no mundo, assim como, 0S
objetos que sao ofertados a elas pelos adultos.

O desenvolvimento cultural de qualquer fun¢éo, incluida a atencéo, consiste
em que o ser social no processo de sua vida e atividade elabora uma série
de estimulos e signos artificiais. Gracas a eles se orienta a conduta social
da personalidade; os estimulos e signos assim formados se convertem no

meio fundamental que permite ao individuo dominar seus préprios
processos de comportamento (VYGOTSKI, 1995, p.215).

Na crianga, 0 que é basico, elementar, vai se transformando a partir das
mediacdes intencionais em um processo de superagao por incorporagao. De tal

modo, na perspectiva vigotskiana por meio da teoria histérico-cultural, entende-se o
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homem como um ser de natureza social, que necessita dos signos mediadores
como estimulos-meio artificiais do qual deriva o dominio do préprio comportamento.

Vigostski apud Elkonin (1971) afirma que € necessério estudar a afetividade e
0 intelecto como uma unidade e ndo como mecanismo de adaptacdo do
comportamento. Para tal, precisamos compreender a relagdo historicamente
construida da crianca com a sociedade.

Leontiev e Elkonin discutem a psicologia do desenvolvimento humano numa
perspectiva histérico-cultural. Ou seja, 0 homem adequa a natureza, cria objetos
com aquilo que faz parte do seu mundo concreto para suprir as suas necessidades.
Assim, quando a crianga se relaciona com o mundo, mediada pelo adulto e
respeitando cada estagio do seu desenvolvimento, apropria-se da cultura humana
conforme as suas necessidades.

A crianca passa por um processo de aprendizado das emocdes, mesmo que
a partida seja uma reacdo muscular (MUKHINA, 1996, p.81). O adulto em sua
relacdo com a crianca é responsavel por sua orientacdo motora e emocional. Esses
instrumentos provocam necessidades sociais (MUKHINA, 1996, p.82). A satisfacao
das necessidades pode ocorrer com a aproximagao do rosto, com o uso de
ferramentas numa relacdo direta que pode envolver objetos, brinquedos, outros
objetos de uso adulto ou de outro mais experiente em suas acoes.

As acdes que a crianca assimila por meio da orientacdo do adulto ou outro
mais experiente criam base para o seu desenvolvimento psiquico/cognitivo (lei geral
do desenvolvimento?) (MUKHINA, 1996, p. 84). A qualidade desse desenvolvimento
se forma sob a influéncia de suas condicbes de vida e de interagbes. A crianca
passa a ver o mundo a partir da relacdo com os outros por meio da imitacdo dos
gestos, da linguagem, dos afetos que a estimula e cria condi¢cdes para continuar o
desenvolvimento.

Nesse contexto, o profissional que trabalha nessa etapa da Educacéo Basica
deve conhecer o seu grupo de criancas para planejar e efetivar esse processo por
meio de ac¢des de Ensino, a fim de superar o funcionamento psiquico elementar e
passar qualitativamente para o desenvolvimento das Funcdes Psiquicas Superiores.
A funcdo da escola de Educacdo Infanti € promover no seu contexto o
desenvolvimento de atividades mais complexas e ricas que guiem em direcado de

novas conguistas. Essas acGes promovem o rompimento com o natural para

2A crianca aprende primeiro na relagdo com o mundo e depois internamente.



19

avancar ao cultural tornando um aspecto embrionério para a internalizacdo dos
signos e conceitos da cultura humana.

Vigotski (VIGOTSKI, LURIA e LEONTIEV, 1998) nos diz que o bom ensino é
aquele que incide sobre a zona de desenvolvimento iminente. Saccomani (2014,
p.162) afirma que, “a zona de desenvolvimento iminente é a area que compreende
as acbes que a crianca ndo é capaz de realizar sozinha, mas conseguird com a
colaboragdo do adulto”. Por isso, o conhecimento das leis de desenvolvimento é
necessario para que se estabelecam as condicdes em que o0 ensino possa,
efetivamente, contribuir para o desenvolvimento de acdes orientadoras, tornando-se
formativo e potencializador.

Pasqualini (2016, p.70), baseada em Vigotski, salienta que “o
desenvolvimento infantil ndo pode ser explicado a partir das leis naturais universais”,
sendo essencial para sua compreensdo a relacdo crianca-sociedade. O
desenvolvimento, nesse sentido, € um processo historico-cultural. Entende-se por
desenvolvimento um processo que determina 0 que as criangas estdo ou nao aptas
a aprender, ou seja, “a aprendizagem depende do desenvolvimento”. (Pasqualini,
2016, p.88)

Os principais estagios de desenvolvimento com suas respectivas atividades
orientadoras séo: comunicacdo emocional do bebé, atividade objetal manipulatoria,
jogo de papéis, atividade de estudo, comunicacdo intima pessoal e atividade
profissional/estudo. No que concerne a comunicacdo emocional dos bebés com os
adultos, esta € uma atividade que acontece desde o nascimento até um ano e tem
como base a formacdo sensorial motora, porém, a idade cronolégica € uma
referéncia ndo tendo relacdo direta com a mudanca de uma atividade-guia para
outra. (Elkonin, 1971 apud Arce; Silva; Varotto, 2011)

O afeto e 0 amor, presente na comunicacao dos bebés com outras criancas e
com adultos, sdo modificados por meio de um processo evolutivo que dardo suporte
para sentimentos sociais mais complexos. Para Gomes; Mello (2010, p. 618), “a
constituicdo do afetivo sob o viés da psicologia histérico-cultural significa percorrer
entre a compreensao bioldgica e a compreensao histérica e social do psiquismo
humano”. Constitui-se no ato de pensar a transformagéo dos processos psicologicos
no decorrer do desenvolvimento humano, levando a reflexdo da especificidade e

complexidade da formagao humana dos sujeitos.
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O comportamento do bebé estd pautado com o fator social, mesmo
dependente do adulto, ele carece de comunicagdo social mesmo que esta seja
silenciosa. A comunicacdo é a primeira funcdo da linguagem, na atividade objetal-
instrumental, a assimilagao ocorre por meio de agcdes com os objetos que devem ser
mostradas pelos adultos, de modo que, a crianca mantém contato com o adulto e
aprende a manipular os objetos criados pelo homem.

Rios; Rossler (2017, p.) baseados em Elkonin (1960) afirmam que, “do
primeiro ao terceiro ano de vida, as criangas desenvolvem uma atividade de
apropriagdo dos modos socialmente elaborados de agdo com os objetos”. Com a
interacdo do adulto, a crianca descobre a funcdo do objeto e aprende a fazer uso
deste para suprir suas necessidades, como: beber, comer, se vestir. Na atividade
objetal-instrumental ocorrera a reproducdo de acbes executadas pelos adultos, a
priori, com 0os mesmos objetos e ac¢des, posteriormente, ndo s6 com 0s objetos
mostrados, mas com similares. J& por volta do terceiro ano de vida, os objetos
adquirem diferentes representacdes, com o progresso da atividade-guia, as criancas
comecam a ter mais independéncia.

No periodo pré-escolar (4 a 5 anos) a atividade principal € o0 jogo ou a
brincadeira, a crianca reproduz situacdes de seu cotidiano e as acdes realizadas por
adultos em sua interagcdo com 0s objetos humanos, ou seja, a crianca através do
ladico, da brincadeira, tenta agir como adulto tomando consciéncia do mundo
objetivo por meio dessas acfes. Para Elkonin, o jogo tem como objetivo possibilitar
gue a crianca modele a relacdo entre as pessoas, de modo que ele exerca influéncia
na personalidade e no desenvolvimento psiquico da crianca.

A transicdo que ocorre do periodo pré-escolar para o seguinte, a entrada da
crianca na escola, a atividade principal passa a ser o estudo. Na escola, a crianca
tem atividades a cumprir, tarefas e tem a sensacdo de que esta realizando algo
importante, sem a total dependéncia dos adultos. As mudancas principais que
ocorrem no momento de transicdo da crianca correspondem a necessidade interior
gue esta surgindo.

Elkonin apud Yendovitskaya (1971) afirma que, a crianca necessita da
presenca do adulto para iniciar o processo de socializagédo, o papel do adulto é o de
proporcionar situagdes de aprendizagem que ainda nao foram alcancados por essa
crianga, para que ela consiga criar novas fun¢des, conforme podemos vislumbrar na
fala de Vigotski (2006, p.113):
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A criangca abandonada a si mesma, ndo pode atingir nenhuma forma
evolucionada de pensamento abstrato e, precisamente por isso, a tarefa da
escola consiste em fazer todos os esforcos para encaminhar a crianca
nessa direcdo, para desenvolver o que lhe falta.

De acordo com a teoria histérico-cultural, elaborada por Vigotski, todas as
acOes que a crianca consegue desenvolver com a colaboragdo de outra pessoa
denominam-se de zona de desenvolvimento iminente, enquanto que as acdes que a
crianca desempenha de forma autbnoma, Vigotski nomeou de nivel de
desenvolvimento efetivo.

Messeder Neto (2016, p.34) afirma que:

Se o processo de formacdo do ser humano se da pela mediacdo do outro
em condic¢des historicas, devemos ter clareza de que isso acontece, como
ja dissemos, acima dos seus limites biolégicos sem, no entanto, prescindir
deles. Desse modo, essa construgdo do psiquismo, por ser histérica e
social, se da para além de uma relacdo biologizante ou de adaptacédo do
homem ao meio circundante. Ndo se trata, desse modo, de pensar em um
interacionismo individuo-meio que se constréi regido por leis biolégicas.
Trata-se de uma relacdo do homem com as objetivacBes sociais que tém

historicidade e, portanto, passa ao largo de um processo de adaptacdo ou
de um processo interacionista.

Entende-se, desse modo, que a atuacédo intencional do adulto € fundamental
no processo de desenvolvimento infantil, visto que, o processo de formacdo humana
€ também um processo educacional, o desenvolvimento ocorre por meio das
aprendizagens que se concretizam nas funcbes psiquicas que estdo se formando.
(Saccomani, 2014, p. 168)

1.1 A teoria do ensino e as suas contribuicdes para o desenvolvimento
humano

O ser humano se constitui nas relacdes sociais e materiais por meio de
atividades educacionais intencionais ou nao intencionais. Quando participante ativo
dos processos de ensino e de aprendizagem se desenvolve.

Os processos de ensino e de aprendizagem como praticas sociais
intencionais, segundo (Vigotski, 2003, p.37 apud Arce 2021, p.65), sdo capacidades
humanas desenvolvidas, “a influéncia premeditada, organizada e prolongada no
desenvolvimento de um organismo”. Se a crianga passa pelo processo de
aprendizagem e apropria, ha alguém que ensina. Os sujeitos aprendem por

mediacao de ferramentas e do outro mais experiente.
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Libaneo (2004) diz ainda que o Ensino é a organizacdo social da apropriacao,

estimulando as capacidades investigadoras das criangas.

Em razao disso, uma didatica a servico de uma pedagogia voltada para a
formagcdo de sujeitos pensantes e criticos devera salientar em suas
investigacOes as estratégias pelas quais os alunos aprendem a internalizar
conceitos, competéncias e habilidades do pensar, modos de a¢éo, que se
constituam em ‘“instrumentalidades” para lidar praticamente com a
realidade: resolver problemas, enfrentar dilemas, tomar decisdes, formular
estratégias de acéo. (p. 6-7)

Desse modo, faz com que o educando questione e contextualize esses
conhecimentos, ultrapassando a ideia de que o educador € apenas o transmissor de
conteudos e o educando aquele que os absorve, como mero receptor.

E preciso considerar os conhecimentos adquiridos socialmente e trazidos
pelos educandos, a partir deles, pode-se realizar a analise e 0 avanco para 0s
conhecimentos cientificos. Na aprendizagem dinamica, a crianca percebe elementos
Nnovos e vai se reposicionando. Isso ocorre porque gera uma crise, leva a crianca a
ser provocada e mudar a atividade — guia.

A escola é o contexto por exceléncia para que a crianca participe dos
processos de Ensino e de Aprendizagem. Chamamos essa relacdo de educacédo
formal, porém por meio da educacdo informal ocorre também o Ensino e a
Aprendizagem.

Pensando especificamente na Educacéo Formal, Alves (2009, p.3) afirma:

[...] a Teoria Historico-Cultural estabelece uma estreita relacdo entre
educacdo e formacdo humana, valorizando o papel da escola como
instituicdo que possibilita aos estudantes a apropriacdo do conhecimento
sistematizado e que estes participam ativamente no processo de
desenvolvimento do pensamento, consideramos que essa teoria pode
subsidiar a organizac¢do do ensino capaz de promover o desenvolvimento.

As criancas sdo curiosas para conhecer o que a rodeia (MARSIGLIA, 2011),
assim a escola deve ser um espaco de oferta dos conhecimentos auxiliado pelos
meios de mediacdo. As ferramentas e 0s signos sdo, por exemplo, manipulados por
elas e permitem encontrar a sua funcdo, caracteristicas e posteriormente
apropriacao e elaboracédo dos conceitos cientificos.

Como assevera Zamoner (2014, p.8):

O conhecimento para Vigotski é produto da cultura humana, é oriundo da
capacidade tipicamente humana de pensar conceitualmente/abstratamente.

Este preceito explicita sua contribuicdo & educacdo escolar,
especificamente ao processo de ensino e aprendizagem, posto que para o



23

autor, a funcédo da escola consiste em desenvolver na crianca, através do
trabalho pedagdgico, fungdes psicoldgicas superiores, em outros termos, a
capacidade tipicamente humana de pensar abstratamente, de apreender,
elaborar e construir conceitos cientificos.

Vigotski entende o processo de escolarizagdo como um processo de
humanizagéo, no qual o homem apreende os conteddos da cultura por meio da
interacdo, mediagdo e de sua historicidade.

E necessario fazer uma distingdo entre o que a crianca aprende com as
experiéncias pessoais e o conhecimento cientifico que ela aprende na escola.
Pensar nessa distingédo é fundamental para a constituicdo do ensino.

De acordo com Davidov apud Libaneo (2016, p.355):

[...] a aprendizagem resulta da interacdo entre processos externos
(interpsiquicos) e internos (intrapsiquicos), com a interiorizacdo de signos
culturais convertidos em a¢cGes mentais dos individuos. Desse modo, é
realcado o papel da atividade humana s6cio-histdrica e coletiva na formagéo
dos processos psiquicos superiores, portanto, o carater de mediacao
cultural no processo do conhecimento.

A teoria histérico-cultural faz um liame entre educacédo e formacdo humana.
Sob esse prisma, na escola acontece um processo de apropriacdo que reflete no
desenvolvimento do conhecimento cientifico, pois parte da consciéncia que por meio
da aprendizagem potencializa novas abstracoes.

De modo que, considera-se importante que as instituicbes de Educacao
Infantil tenham a preocupacao de proporcionar aos docentes e discentes um cenario

propicio ao Ensino.

A organizacdo da atividade de estudo por meio da atividade de ensino é a
principal responsabilidade dos professores. (...) a atividade de estudo visa o
desenvolvimento nos alunos da capacidade de pensar, de argumentar, de
resolver problemas, por meio dos conteludos, de forma que bom ensino é o
que, por meio dessa atividade, promove e amplia o desenvolvimento
humano. A finalidade e resultado da tarefa de estudo é a transformacgéo do
proprio aluno, isto €, a transformacdo do aluno em sujeito da propria
aprendizagem. (LIBANEO, 2016, p.366)

Desse modo, nos remetemos para um Ensino com vistas a uma formacéo
humana e integral, visto que ndo é qualquer ensino que colabora para o
desenvolvimento psiquico. A concepcao de ensino e de aprendizagem tem mudado
conforme as demandas humanas nos aspectos historico, social e cultural. Dai, a
importancia de um planejamento que obtenha a efetiva apropriacdo do
conhecimento, ou seja, as propostas de ensino das instituicbes de Educacgéao Infantil
devem proporcionar situacdes de aprendizagem que estimulem o pensar e a

criticidade. De modo que, o Ensino ndo seja apenas a transmissdo de saberes, 0
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gue ja ndo cabe no contexto dessa primeira etapa da Educacdo Bésica, mas que o
professor consiga relacionar conteudos importantes com métodos que sejam
adequados a faixa etéria e alcancem os objetivos pretendidos para o grupo.

Remetendo-nos ao contexto da Educacao Infantil, entende-se que é preciso
que haja finalidade no processo de Ensino, na forma de avaliacdo subjetiva. E
necessario pensarmos o brincar, o cotidiano, o ndo-cotidiano e todo o planejamento,
visto que, o ato de aprender estd em conexdo com a forma como se ensina, para tal,
o educador deve ter objetivos claros a serem alcangcadas com o grupo de criangas,
estes objetivos precisam ser organizados e direcionados para o desenvolvimento
infantil, este esta embasado na interacao social da crianca e na apropriacdo dos
conhecimentos historicamente construidos, por isso, a necessidade de que as agdes
sejam intencionais e com finalidade. Faz-se necessario que o educador haja de
modo a proporcionar situacbes desafiadoras para que as criancas desenvolvam
aptiddes que ainda ndo possuem. Atividades que devem ser possiveis de serem
realizadas com ou sem ajuda, ou seja, devem estar em conformidade com a faixa
etaria das criancas.

Salienta-se que a crianca ndo € uma tabula rasa, ela apropria-se de saberes
oriundos de suas experiéncias, por isso, a importancia de proporcionar uma
gualidade de vivéncias e experiéncias para as criancas, de modo que ela possa
receber os instrumentos necessarios para alcancar novos avangos em sua
formacéo.

Leontiev (1978), ao tratar do desenvolvimento cognitivo afirma que a estrutura
do psiquismo se da a partir da atividade social e histérica, os individuos se
apropriam da cultura humana material e simbdlica, ou seja, o psiquismo decorre da
experiéncia social e historica dos sujeitos.

De acordo com Facci (2004, p.69):

[...] no periodo pré-escolar, a atividade principal passa a ser 0 jogo ou a
brincadeira. Utilizando-se dessas atividades, a crianga apossa-se do mundo
concreto dos objetos humanos, por meio da reproducdo das acgbes
realizadas pelos adultos com esses objetos. As brincadeiras das criangas
ndo séo instintivas e o que determina seu contetdo é a percepcdo que a
crianca tem do mundo dos objetos humanos.

O jogo para Elkonin permite a criangca habituar-se na relagdo entre as
pessoas. Visto que é influenciada pelas a¢cdes humanas, a crianca, por meio da
atividade ludica pode realizar atividades feitas por adultos, como: pilotar um aviéo,

dirigir um carro, ninar um bebé, de modo que vive a dualidade de agir e a
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impossibilidade de operacionar de modo efetivo essas acdes, estas fazem parte do

processo de transi¢do para um novo periodo evolutivo.

O desenvolvimento infantii depende de mediagdes de qualidade. E
adequado supor, seguindo a Psicologia Histdrico-Cultural, que, a medida
que se criam as condicdes para o desenvolvimento do jogo, possibilita-se
gue 0s processos psiquicos e da personalidade se reorganizem e tomem
formas qualitativamente superiores. Pensando-se a Educacéo Infantil como
espaco e tempo dedicados ao desenvolvimento da crianca, esse nivel da
educacgdo precisa comprometer-se com as condicbes em que as criangas
brincam. (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014, p.104).

Como vimos, o desenvolvimento psiquico da crianca depende de suas
interagcdes com os adultos, com 0 meio e das acdes e intervencdes realizadas pelo
educador.

Atualmente, em nossa sociedade, ainda vigora a ideia de que a crianca da
Educacao Infantil nada aprende, ela vai a escola apenas para brincar, como se 0 ato
de brincar fosse simplorio e insignificante. Todavia, a brincadeira, pode gerar
conhecimentos cientificos e ao mesmo tempo ser um exercicio livre para crianga
construir conceitos, hipoteses e perceber o mundo. (Arce; Faria, 2020, p.100). O
docente pode propor brincadeiras que promovam o desenvolvimento da crianca e o
seu contato com a cultura humana. O ensino e a aprendizagem nessa perspectiva é
mais amplo e possibilita que a crianca formule o pensar e o agir.

Scalcon (2003) apud Baldan (2011, p.139) afirma que:

O ensino promove o desenvolvimento integral do educando a medida que
utiliza estratégias metodoldgicas coerentes com 0s nhiveis reais e potenciais

de capacidade de compreenséo e atuacéo do aluno na realidade através da
solugéo de problemas da prética, na pratica;

Desse modo, entende-se que o desenvolvimento ultrapassa a relacao
biologica inata do homem, diz respeito as relacfes socioculturais e a intervencdo da
educacdo. Como veremos a seguir, o desenvolvimento na perspectiva da pedagogia

historico-critica retrata o processo de humanizacdo do homem por meio da cultura.

1.2 A perspectiva da pedagogia historico-critica na Educacéo Infantil

Como podemos observar no topico anterior, o desenvolvimento infantil &
historico e cultural, para chegarmos a esse entendimento, tomamos por base a
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

Baldan (2011, p.124) diz que:
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A Pedagogia Historico-Critica se desenvolveu no Brasil a partir dos anos
1980. Dessa maneira, esta pedagogia prima por uma consciéncia critica
historicizadora dos condicionantes historico-sociais da educacao vinculados
a luta e a importancia da transmissdo de conhecimentos e de contetdos
culturais, dirigidos a igualdade real de acesso/distribuicao ao saber.

O ato de ensinar na Educacao Infantil na perspectiva da pedagogia histoérico-
critica prop@e intervir de forma direta e intencional na zona de desenvolvimento
proximal da crianga (Scalcon, 2003 apud Baldan, 2011). Isso significa que ensinatr,
nesse aspecto, € compreender as relacdes entre um individuo mais desenvolvido e
outro menos desenvolvido que ainda nao internalizou as fungfes interpsiquicas.
Conforme Saccomani (2014, p. 193), “a internalizacado dessas fungdes, ou seja, sua
transformacao em funcdes intrapsiquicas, caracteriza o processo de sua passagem
ao nivel de desenvolvimento real, isto €, o desenvolvimento que ja se efetivou”.

Para (OLIVEIRA et. al. 2012, p. 282), “a possibilidade de contato com o
mundo fisico e humano abre para crianca a possibilidade de conhecer melhor a sua
cultura e a si mesmo”. Entende-se a crianga como sujeito marcado pela cultura e
gue paralelamente produz cultura, por isso, a necessidade de entender como o
docente valoriza e interpreta as experiéncias infantis.

Oliveira et. al. (2012, p. 65) afirma que:

Propor atividades que as criangas ainda ndo experimentaram ou problemas
que elas ainda ndo sabem solucionar, mas oferecendo-lhes diferentes
formas de apoio necessério para que ultrapassem a zona real de seu
desenvolvimento é o melhor que se pode fazer para ampliar seus interesses
€ promover seu avango.

Na perspectiva historico-cultural, a aprendizagem consiste na conversao do
saber objetivo em saber escolar, de modo a se remeter ndo apenas para 0S
resultados, mas também com os processos de sua producéo.

A criangca antes mesmo de “entrar” na escola possui saberes adquiridos por
meio da interacdo com os adultos ao seu redor ou com outras criancas. De acordo
com Pina (2014, p.130), “por meio da atividade social, os seres humanos se
relacionam com a realidade objetiva para assegurar sua existéncia e, justamente
para melhor captar e compreender a realidade, processos mentais cada vez mais
elaborados sao requeridos e desenvolvidos”.

O Ensino na faixa etaria da Educacéo Infantil esté ligado ao desenvolvimento.
A escola deve criar condi¢bes para que ela se desenvolva plenamente oferecendo

instrumentos multiculturais superando o que esta posto no cotidiano da crianga.
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Apresentar a diversidade de possibilidades que o ser humano criou ao longo da
histéria (PASQUALINI, 2006).

O docente irA mediar o conhecimento empirico trazido pela crianca e
transforma-lo  em conhecimento cientifico interigando 0 conhecimento
historicamente produzido. O profissional da Educacgéao Infantil vai trabalhando com a
crianca de acordo as possibilidades de compreensao e de entendimento, porém sem
ficar esperando que ela compreenda algo para ensinar. (PASQUALINI, 2006).

A relacdo do homem com o mundo ndo € uma relagéo direta, mas é uma
relacdo mediada. A mediacdo pode ser feita por meio de instrumentos, diz respeito
ao uso de ferramentas como recursos intermediarios, por exemplo, quando
descascamos batata utilizamos a faca para executar a acao. Os instrumentos sdo 0s
mediadores entre a acdo executada e o mundo. Ou por signos construidos
culturalmente e fazem uma mediacdo de natureza semidtica ou simbdlica, fazem
uma interposicao entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

O profissional que ensina criancas de 0 a 5 anos precisa possibilitar
intervencbes pedagodgicas que promovam situacdes de aprendizagem, e oferecer
contetudos da cultura humana, no entanto, proporcionando suportes para que a
crianca avance. E preciso pensar como os contetidos v&o sendo complexificados a
cada momento. Arce (2013, p.7) salienta que o educador deve utilizar o
envolvimento que possui com a crianga para pensar junto e desafia-la
intelectualmente, visto que, atividades de interacdo de pensamento compartilhado
sustentado que nado propdem desafios perdem seu significado. Entende-se por
pensamento compartilhado sustentado, a interacdo de dois ou mais sujeitos
trabalhando de modo intelectual para resolver um problema, definir um conceito,
avaliar atividades ou estender narrativas. (Siraj-Blatchfor; Sylvia apud Arce, 2004,
p.718)

Saccomani (2014) baseada em Vigotski afirma que, “o desenvolvimento se
concretiza nas fungdes psiquicas que estdo se formando”. O desenvolvimento deve
ser olhado de forma prospectiva e néo retrospectiva, olhando para aquilo que o
sujeito ainda ndo tem, mas pode vir a ter por meio do processo de ensino. Quanto a
intervencdo pedagogica, ressalta a importancia do outro social, ndo como se o
Sujeito estivesse imerso e apenas recebesse informagdes, mas como sujeito ativo e

gue age sobre o ambiente.
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Saviani (2003, p.13) ressalta que “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjuntos dos homens”. O ensino na
Educacéo Infantil sob o prisma da pedagogia historico-critica acontece por meio de
uma observacédo e avaliacdo constante do adulto (professor) que deve promover

acOes sistematizadas que atendam as necessidades de desenvolvimento das
criangas.

No topico a seguir, vamos entender um pouco da trajetéria da Educacao
Infantil, dos avancos histéricos para alcancarmos a concepcéo atual de infancia e os
marcos legais que evidenciaram uma Educacao Infantil voltada para valorizacao da
crianga enquanto sujeito de direitos.
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2 TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A crianga na Educagéo Infantil nem sempre foi pensada como um ser atuante
e pensante. No Brasil, essa etapa da Educa¢do Bésica, possui uma histéria que
envolve a organizagdo de creches, asilos e orfanatos. Foram instituigbes com
carater assistencialista em que o objetivo era amparar vidvas e mulheres que
trabalhavam fora de casa.

Segundo Didonet:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma babd, as pobres
se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da
crianca enquanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar
pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A educacéo
permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associacédo
creche, crianca pobre e o caréter assistencial da creche. (2001, p. 13).

As instituicbes europeias, apesar de no inicio possuirem uma iniciativa
assistencialista, possuiam praticas pedagogicas, (KUHLMANN, 2002). No Brasil o
carater era apenas assistencialista, como exemplo, uma das organizacbes mais
duradouras, a ‘roda dos expostos”’, que estava relacionada a instituicbes de
caridade, na qual, os pais que por algum motivo ndo podiam criar, deixavam as suas
criancas. A roda era uma caixa cilindrica com uma janela voltada para o lado externo
onde se deixava a crianca e rodava a caixa, dentro ela era recebida, cuidada e
criada até se tornar independente, essa organizagao perdurou até 1950.

As tendéncias que acompanharam a implantacdo de creches e jardins de
infancia, no final do século XIX e durante as primeiras décadas do século
XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que defendia a infancia moralmente
abandonada, a médico-higienista e a religiosa, ambas tinham a intencdo de
combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no interior da familia

como nas instituicbes de atendimento a infancia. (PASCHOAL; MACHADO,
2009, p.83)

Desse modo, entende-se que a infancia no Brasil era marcada pelo aspecto
assistencialista com interesses juridicos, empresariais, médicos, religiosos e
pedagodgicos. Esse aparato tinha como foco a assisténcia cientifica buscando por
meio da Ciéncia, solucionar o “problema infancia”, devido ao alto indice de

mortalidade infantil.
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Até meados do século XIX, ndo existia em nosso pais o atendimento de
criangas pequenas longe da mée em instituicbes tipo creches, parques
infantis ou jardins de infancia. Essa situacdo se modifica um pouco a partir
da segunda metade do século XIX, com o aumento da migracdo de
moradores da zona rural para a zona urbana das grandes cidades e com a
proclamacdo da Repulblica, fazendo surgir condigbes para um
desenvolvimento cultural e tecnoldgico no pais.

(OLIVEIRA et, al. 2012, p. 20)

Os movimentos de protecdo a crianca foram criando forca mesmo diante da
negativa do poder publico. Este acreditava que os jardins de infancia ndo deveriam

ser mantidos pelo Estado e sim pelas familias que dispunham de mais recursos.

A Consolidagdo das Leis de Trabalho (CLT) de 1943, de iniciativa do
Governo Vargas (1930-1945), regulamentou alguns pontos sobre o
atendimento dos filhos das trabalhadoras, mas apenas com o objetivo de
facilitar a amamentacéo durante a jornada de trabalho.

(OLIVEIRA et, al. 2012, p. 24)

A urbanizac&o assim como a industrializacdo aumentou a participacéo efetiva
da mulher no mercado de trabalho. Desse modo, aumentou também a procura por
creches e parques infantis. Apesar da demanda, 0s espagos nao estavam
organizados de modo a estimularem o desenvolvimento das criancas e adolescentes
atendidos. (OLIVEIRA, 2012)

O intuito de assistir a crianga carente perdurou mesmo com a implementacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1961. Com a
implementacdo de concepc¢fes pedagogicas sendo disseminadas nos Estados
Unidos e na Europa, o atendimento a criancas carentes nas creches e parques
infantis supriam algumas das auséncias estruturais sociais pelas quais elas
passavam. Essas propostas nas instituicbes regidas pelo nome de educacao
compensatoria defendiam a estimulacdo precoce e o preparo para a alfabetizacéo

sem se distanciar da visado assistencialista. (OLIVEIRA et.al.2012, p.26)

Figura 1: Parque Infantil Dom Pedro Il
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Hh W - x: 1 { 3
Fonte: Acervo Fotografico do Museu da Cidade de Sdo Paulo

A figura 1 remete a introducdo de novas concepcdes pedagdgicas com a
implantacdo dos parques infantis que tinham como objetivo reduzir e superar as
desigualdades sociais, no modelo de educacédo compensatoria.

Conforme Oliveira (2012, p.29), “apdés o término do periodo de governos
militares e 1985, novas politicas de educacdo passaram a admitir que as creches
ndo diziam respeito apenas a mulher ou a familia, mas também ao Estado e as
empresas”. Desse modo, podemos compreender que as discussdes estavam mais
ativas na sociedade e a educacdo sendo vista como um direito, o que foi
consolidado na CF de 1988.

Figura 2 — Parque Infantil

Fonte: Acervo Fotogréfico do Museu da Cidade de Sao Paulo
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[...] enquanto discursos compensatérios ou assistencialistas continuaram a
orientar o trabalho dos parques infantis e das creches, propostas de
desenvolvimento afetivo e cognitivo eram adotadas pelos jardins de
infancia, onde eram educadas as criancas da classe média. (OLIVEIRA et.
al. 2012, p. 27)

J4 nos anos 80, no processo de redemocratizacdo do pais, com as
reivindicagcbes veio também um novo ordenamento legal que deu impulso a
programas assistenciais de baixo custo e a ampliacdo do niumero de creches. Com a
Constituicdo Federal de 1988, o debate sobre o atendimento nas creches foi sendo
intensificado, em conjunto com as lutas dos movimentos sociais, possibilitaram o
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianca
e dever do Estado. (OLIVEIRA, 2012)

Em 1990, a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente trouxe
diversas conquistas aos direitos das criancas. Nos anos posteriores, o Ministério da
Educacgéo publicou documentos com o titulo de Politica Nacional de Educagéo
Infantii com o objetivo de oferecer mais vagas nas creches e promover um
atendimento de qualidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de
1996 colocou a Educacéo Infantil como etapa inicial da Educacao Basica, junto com
a CF/88 foi consolidado um debate complexo sobre o carater pedagogico da
Educacao Infantil. (OLIVEIRA, 2012, p.30)

Em meados de 1998, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI) com o objetivo de
direcionar as demandas pedagdgicas desse nivel de ensino para os estados e
municipios. No ano de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacédo que teve
como finalidade estabelecer metas para todos os niveis de ensino até 2010. Uma
das metas foi a ampliacdo de oferta de atendimento a criancas de 0 a 6 anos.
(Paschoal; Machado, 2009, p.89)

Em 2009 temos a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, esse foi um momento histérico que proporcionou um olhar mais
voltado para a crianca e para o modo de pensar as praticas pedagoégicas rompendo
0 carater assistencialista de outrora. As diretrizes apresentam a estrutura legal e
institucional da Educacédo Infantil, como ressalta (Oliveira, 2012, p.32), essa
estrutura promove um trabalho pedagdgico mais formal se contrapondo aos

programas alternativos de atendimento.
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Foram muitos os avancos para chegarmos a concepcdo atual da Educacao
Infantil e da crianga. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Infantil, a crianga é entendida como sujeito histérico e de direitos com
desenvolvimento pautado nas mdultiplas interagdes.

As diversas mudangas ocorridas nos ultimos 50 anos levam-nos a observar
grandes transformacdes nos modos como as criancas vivem as suas
infancias, sendo estas entendidas como constru¢des socioculturais que

diferem profundamente a partir do modo como as criancas se inserem no
mundo. (BARBOSA; HORN, 2008, p.28)

Essas transformagdes advindas com as DCNEI vém provocando um forte
embate em torno do curriculo para Educacéo Infantil que ressalta o protagonismo da
crianca e a finalidade de uma formacao cidada. Nesse aspecto, precisamos avancar
e pensar em um curriculo que contemple as especificidades dessa etapa e que
superem as praticas improvisadas e espontaneistas. O curriculo € um instrumento
fundamental para orientar e direcionar as praticas pedagogicas. Lazaretti (2016,
p.169) afirma que, “o professor deve propiciar estratégias adequadas e oportunas,
gue permitam a crianca ampliar, enriquecer e diversificar sua maneira de se
relacionar e interagir com a realidade social, possibilitando a ampliacdo dos
horizontes culturais”. Por isso, a necessidade de pensarmos para além dos

conhecimentos pautados no imediatismo e espontaneismo.

(...) a defesa do ensino sistematizado ndo significa a busca de um
desenvolvimento muito precoce, que ignora a importancia da ludicidade, dos
jogos de papéis, dos jogos e brincadeiras e da necessidade desses para as
criangas pequenas. N&o se trata de exigir delas atividades que ndo sejam
apropriadas, apenas em nome de uma exigéncia social fetichizada.
(YACOVANCO; NEVES, 2016, p.271)

Entende-se, desse modo, que a crianca € capaz de superar gradualmente os
conhecimentos espontaneos por meio do ato educativo.
Na secao 3, veremos a histéria do Ensino de Ciéncias Naturais na Educacéo

Basica e a sua importancia para o desenvolvimento infantil.



34

3 HISTORIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO BASICA

Silva; Ferreira e Vieira (2017, p.285) afirmam que:

A ciéncia é fruto do questionamento, € nele que se inicia 0 processo
cientifico e para a figura do cientista perguntar € mais importante que
responder. O ato de questionar € inerente a condicdo humana, mas a
ciéncia ndo sobrevive e nem dissemina suas descobertas sem que seja
ensinada. O ensino de ciéncias é engrenagem fundamental na construgao
do método cientifico e, assim como as ciéncias, a forma de ensina-las
moldou-se através dos tempos.

Desse modo, compreender a importancia das acdes de ensino, a importancia
das indagacdes e questionamentos contribui para nos apropriarmos da Ciéncia
como area do conhecimento humano. E valido ressaltar que a inser¢do do contetido
cientifico no curriculo escolar ocorreu no ano de 1930 (SILVA; FERREIRA; VIEIRA,
2017, p.287).

O conhecimento cientifico atualmente é mais valorizado na sociedade como
instrumento de reflexdo, ndo mais como conteuddo de memorizacdo. Segundo 0s
Parametro Curriculares Nacionais (PCN), “na vigéncia da LDB/61, o conhecimento
cientifico era tomado como neutro e ndo se punha em questao a verdade cientifica”
(BRASIL,1997, p.19). Até entdo, as aulas de Ciéncias Naturais eram ministradas
apenas nas duas ultimas séries do antigo ginasio. Assuntos cientificos comecaram a
ser introduzidos em 1970 e, ao longo do tempo, a preocupacdo em desenvolver
atividades experimentais comecou a ser relevante nos cursos de formacdo de
professores e projetos de ensino. O Ensino de Ciéncias passou a ter um foco
diferente, dar aos alunos condi¢des de identificar problemas a partir de observacoes,
assim como, levantarem hipoteses para alcancar suas proprias conclusoées.

Em meados da década de 1970, apds a crise energética pés Segunda Guerra
Mundial, os problemas ambientais passaram a ser realidade em todo o0 mundo. Os
problemas relacionados ao ambiente e a saude passaram a se fazer presentes nos
curriculos de Ciéncias Naturais. E valido salientar que essa foi uma época marcada
por crises relacionadas as formas de producéo e as novas formas de organizacdes
institucionais, instaurou-se um conflito capital-trabalho e a intensificacdo da
exploracéo sobre o trabalho material para aumentar a produtividade.

O carater de obrigatoriedade nas oito séries do primeiro grau veio somente
em 1971, com a Lei n.5692, que posteriormente foi revogada pela Lei n.9394 de

1996. Um ano apdés a aprovacdo da LDB/96 foram criados os Parametros
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Curriculares Nacionais. Os dois marcos legais traziam a formacdo dos educandos
voltada para o exercicio da cidadania, dos direitos e deveres na sociedade.

O Ensino de Ciéncias passou a ser considerado como algo que poderia
contribuir com a transformacdo do pais. O processo educacional comecou a ter
como foco a construcdo do conhecimento cientifico pelo educando. (BRASIL, 1997,
p.22)

Conforme Nascimento; Fernandes; Mendoncga (2010, p.233):

(...) as discussbes a respeito da educacéo cientifica passaram a considerar
com maior énfase a necessidade de haver responsabilidade social e
ambiental por parte de todos os cidaddos. No ensino de ciéncias, portanto,
as questbes relacionadas a formacdo cidadd deveriam ser centrais,
possibilitando aos estudantes reconsiderar suas visées de mundo;
questionar sua confianca nas instituicdes e no poder exercido por pessoas
ou grupos; avaliar seu modo de vida pessoal e coletivo e analisar

previamente a consequéncia de suas decisdes e acbes no ambito da
coletividade.

No cenario vigente, o Ensino de Ciéncias ainda passa por situacdes
preocupantes no Brasil, por causa da formacdo docente e pela falta de acesso a
laboratoérios de ciéncias. Quanto a formacédo, nos deparamos com muitos docentes
lecionando Ciéncias sem formacdo suficiente para tal. O ensino de Ciéncias nas
etapas iniciais da Educacéo Béasica € ministrado pelo professor polivalente, que por
vezes prioriza os conteudos da lingua materna e da matematica, o que torna o
ensino deficitario devido inclusive a falta de dominio necesséario dos conhecimentos
cientificos para desenvolver as propostas. (AUGUSTO, 2010, p.254)

Silva; Ferreira e Vieira (2017, p. 295) afirmam que, “a formac&o cientifica,
além de contribuir para a formacdo de cidadaos, esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento social, politico e econbmico do pais”. Por isso, € de extrema

importancia o Ensino de Ciéncias desde a primeira etapa da educacao basica.

A ciéncia ndo € uma acdo isolada de grupos de pesquisadores
enclausurados em laboratérios com equipamento avancados e manuseando
substancias com méscaras e luvas, a producdo cientifica e avancgos
tecnolégicos estdo por toda a parte no mundo moderno, compondo o
cotidiano. Ndo somente os resultados da ciéncia, mas o fazer ciéncia é
cotidiano, devido a essa visdo ressalta-se a importancia do ensino de
ciéncia transformador e formador de pensamento. (SILVA; FERREIRA;
VIEIRA, 2017, p.301)

“O conhecimento cientifico € uma objetivagao da cultura”. (Pasqualini, 2012,

p.46), as objetivagBes da cultura sdo capacidades psiquicas, ou seja, sdo formas de



36

conduta que ndo sao inerentes ao ser humano, de modo a ultrapassar a capacidade

biolégica da conduta humana.

Taglieber (1984, p.100) afirma que:

O nivel de desenvolvimento mental determina quéo longe cada aluno pode
se afastar dos fatos concretos. A educacdao cientifica tem por objetivo ndo a
pura informac¢do, mas principalmente dar oportunidade aos alunos para
desenvolverem suas habilidades e potencialidades.

E um grande avango se compararmos com o cenario escolar de algum tempo
atras dominado pelo tecnicismo e focando apenas no ensino mecanico dos
conteudos.

O Ensino de Ciéncias € essencial para a difusdo de valores relacionados ao
meio ambiente e as relacdes em sociedade. O conhecimento cientifico é instigado
pela curiosidade, pelo respeito, pela observacéao e pelas interagcbes com o concreto
e com os pares, conhecer a historia do ensino de ciéncias nos permite refletir sobre
0S avancos e sobre o quanto precisamos discutir e socializar sobre esse ensino
desde muito cedo em nossas escolas. Chegou a Educacdo Basica devido as
demandas trazidas pelo processo de industrializacdo, o qual foi introduzido no
curriculo dessa etapa para atender as necessidades relacionadas ao
desenvolvimento tecnoldgico, todavia, essas necessidades foram cada vez mais se
distanciando do que era ensinado em Ciéncias. Esse Ensino era tratado com altivez
no Ensino Fundamental e Médio, mas negligenciado na Educacao Infantil devido a
compreensao que se tinha da figura da crianca na sociedade. Vista como um ser
incapaz, imaturo, miniatura de adulto e ndo produtivo, a crianca ndo era o foco da
sociedade capitalista. (SOUZA, 2008, p.25)

A partir do século Xlll houve a descoberta da infancia, porém todo o trajeto
para o reconhecimento das potencialidades da crianca e da sua existéncia enquanto
ser singular perdura durante alguns séculos. Até os dias atuais ha uma persistente e
essencial discussdo sobre os direitos das criangas que muitas vezes sao negados
dentro do proprio contexto familiar. (SOUZA, 2008, p.22)

Atualmente h&d uma nova concepcdo da crianca com potencial de criacdo e
reflexdo, de modo que, a ideia da crianga como tabula rasa ndo € mais concebivel

em qualquer ambito educacional, por isso, quando nos referimos ao Ensino na
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Educacdo Infantii pensamos em possibilidades de praticas pedagodgicas que
reconhecam a crianca em sua totalidade e em seu desenvolvimento integral.
(SOUZA, 2008, p.23)

As criancas desenvolvem ideias em relagdo ao mundo concreto por meio das
relacbes humanas e também por meio da investigacdo provocada pelo adulto,
mesmo sem se apropriarem de modo formal dos conceitos cientificos, elas comecam
a dar significado ao que estd posto ao seu redor por meio das interacdes
estabelecidas propositalmente pelo professor.

Devemos pensar em um curriculo que contemple o Ensino de Ciéncias
Naturais na Educacéo Infantil para além de conceitos vagos sobre o meio ambiente
ou sobre o corpo humano. Ha evidente distincdo entre o Ensino onde ha apenas
transmissao de conteudos e o Ensino em que se propde uma relacéo dialégica e
humanizadora, no entanto, sem dispensar a figura do professor que age com
intencionalidade na relagéo pedagogica.

Devido a todas as concepcOes ultrajantes relacionadas a figura da crianga,
falar em Ensino na Educacdo Infantil a partir de determinadas concepcdes
pedagodgicas tornou-se algo inapropriado. No entanto, entende-se que se ha
processo de aprendizagens e sujeitos ativos nesse processo, ha Ensino.

Como salienta Souza (2008, p.23):

Paralelamente, vimos que se desenrola na educacdo infantil um intenso
debate que busca romper com uma tradicAdo unicamente assistencialista,
caracterizada pelo isolamento e acientificidade, por um compromisso com a
educacgdo da crianga e ndo mais exclusivamente com seu cuidado. E o
momento em que a crianga passa a ser reconhecida como sujeito social,
sujeita de direitos e necessidades, que sabe observar o mundo e saborear
as descobertas. Pensar nessa nova imagem de crian¢a, que traz consigo
fantasias, sentimentos, intuicfes, corporeidade, linguagens e lbgica, leva-
nos a refletir sobre como estabelecer uma escola para essa infancia.

As criancas sao membros dessa sociedade e fazem parte do processo social,
cultural e histérico. Essa participacdo € buscada pelas criancas que por meio de
suas vivéncias: questionam, criam teorias e hipoteses. Anseiam por novos saberes,
porque o desenvolvimento humano consiste em uma interacao dialética desde a
mais tenra idade, assim como, o estreitamente das relacdes sociais como parte de
suas vidas e de seu desenvolvimento (SOUZA, 2008, p.27). De modo que, 0 que ja
esta posto e € de conhecimento das criancas deve ser o ponto de partida para a

compreensao conceitual do mundo, sendo o professor o que ira esclarecer e
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instrumentalizar as praticas sociais globais, como sugere Yacovanco; Neves (2016,
p. 262).

Ha uma nitida mudanca no que se refere ao Ensino de Ciéncias, fruto das
transformacgdes histéricas e sociais, porém, as discussdes e socializacbes sobre um
curriculo para o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil precisam ganhar mais forca
no cenario académico e social, ndo se resumindo a esferas privilegiadas da
sociedade.

A secdao 4 reforca a importancia das Ciéncias Naturais nessa primeira etapa
da Educacdo Basica e traz praticas pedagdgicas pensadas antes e depois desse
estudo, um importante comparativo que busca superar 0s conhecimentos
espontaneos valorizando a sistematizacdo e o0 planejamento das praticas

pedagogicas.



39

4 CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS E
POSSIBILIDADES

A curiosidade faz parte do desenvolvimento humano podendo ser
compreendida como uma caracteristica que é agucada conforme as trocas

reciprocas de conhecimentos que se estabelecem no decorrer da vida.

A Educacao Infantil se constitui num periodo de experiéncias ludicas, de
percepcdes imediatas e questionamentos que podem ser explorados pelo
professor. Indagagdes como: “De onde vem a lua?”’, “Porque existe a
noite?”, “Onde esta o sol?”, “O que é a chuva?”, “Do que é feita a nuvem?”.
Desde muito cedo, a crianca estabelece relacdo com o mundo fisico e
natural, surgindo duvidas e curiosidades. A observacdo, a exploracéo, a
experimentacdo e a comunicacdo direta com os que a rodeiam, permite as
criangas construir conhecimentos praticos, sincréticos sobre seu entorno.
(PASQUALINI; TSUHAKO, 20186).

Se pensarmos as acdes de Ensino como processos de curiosidades,
indagacgdes e questionamentos, o Ensino de Ciéncias é uma forma de pensar o
mundo e se posicionar diante dele, de modo que buscamos elucidar o processo de
Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil e as possibilidades para que esse ensino

ocorra de forma efetiva.
Segundo Arce, Silva e Varotto (2011, p.20):

[...] ensinar ciéncias é apropriar-se de uma forma de pensar e se posicionar
perante o0 mundo, ao mesmo tempo nos descobrimos e descobrimos o
mundo em que vivemos. Este € um dos maiores encantamentos que
podemos produzir em nossas criangas.

A educacdo deve permear o Ensino em Ciéncias numa abordagem critica
para que os individuos compreendam o meio social e a realidade em que vivem,
atuando com consciéncia e para que possa auxiliar na formacdo cultural dos
educandos. O Ensino de Ciéncias da-se no contexto escolar de maneiras diferentes,
h& discussbes acerca da ciéncia integrada, pois neste sentido os diversos campos
de estudos de ciéncias estdo desencadeando um processo de especializacdo das

suas diversas areas.

As criangas, em contato com as ciéncias, ampliam sua compreensdo do
mundo e de si mesmas enquanto membros da espécie animal humana, e
gue descobertas serdo estas! Ao apreender, compreender, descobrir e
descobrir-se neste mundo em que vivemos, por meio do ensino de ciéncias,
estamos a formar individuos que possuem um pensamento imaginativo,
disciplinado e investigativo.

(ARCE, SILVA E VAROTTO, 2011, p.20).
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Entre as contribuicbes que o Ensino de Ciéncias pode proporcionar a
formacdo dos educandos, podemos citar: as indagacdes, a curiosidade e a
imaginagdo que impulsiona a formagédo da crianca e lhe permite um olhar mais
amplo do que esta ao seu redor.

Por isso, o trabalho pedagdgico para o Ensino de Ciéncias deve acontecer
por meio de acdes que envolvam as diversas areas do conhecimento ligadas aos
estudos e pesquisas sobre os fendmenos da natureza, por exemplo, as tecnologias,
0S conceitos e o raciocinio cientificos. Neste sentido, é essencial que o professor
desenvolva um trabalho de ligacdo entre os campos do conhecimento. Visto que néo
podem ser tidos pelos educandos como estudos e saberes desconectados das
diferentes areas, se complementam e explicam as descobertas e comprovacdes

cientificas umas das outras.

Os conteudos da area da ciéncia, muitas vezes, sao trabalhados, no contexto
educacional, sem nenhuma conexdo com a realidade social dos educandos. Os
conhecimentos produzidos pela humanidade devem trazer aspectos da vida dos
discentes para a sua compreensao e significacdo. Isto os leva a entender o que nos
cerca, a natureza, o mundo; o educador deve proporcionar acdes intencionais e
organizadas que irdo possibilitar a crianca enxergar com maior amplitude, por meio

dos instrumentos necessarios e adequados a sua faixa etaria.

De acordo com Arce, Silva e Varotto (2011, p.77):

[...] ensinar ciéncias, em hipétese alguma, significara destruir a atividade
criativa das criancas, aprisionando-as a moldes preconcebidos, aos quais
elas terdo que se adaptar. Ensinar significa dar suporte adequado para que
a crianga a medida que cresga, seja capaz de elaborar, criar e transformar,
cada vez mais, o material que lhe é oferecido.

A crianca possui uma capacidade criadora que a leva a indagar o que esta ao
seu redor. A capacidade de criacdo € inerente, existe criacdo fruto de
acontecimentos historicos, como também onde o ser humano imagina, combina ou
cria algo novo. (Mascioli; Mello, 2014, p.71) Por isso, é necessario que o educador
favoreca o pensamento cientifico adequado para cada etapa, assim, a crianca nao
sera conduzida a formular falsas concepg¢fes e podera desenvolver o raciocinio por

meio da estimulacao oferecida.
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E importante destacarmos que nesse trabalho tratamos de Ensino de
Ciéncias da Natureza na Educacao Infantil, etapa essencial na formagdo das
criangas, para isso, observamos a necessidade de organizagédo e sistematizacao

das acdes pedagogicas.

O Ensino na Educacao Infantil deve unir pensamento cientifico e experiéncia,
desse modo, o educador precisa conduzir a crianga ao processo investigativo por
meio de suas indagacdes. Essa ideia € referendada por Vigotski (2001), o qual
acredita que o desenvolvimento intelectual infantil € a soma da assimilacéo pratica

da realidade.

Para levar o Ensino de Ciéncias como uma pratica efetiva nas propostas
pedagodgicas faz-se necessario enxergar a crianca como um sujeito pensante,
historico, social e cultural, ultrapassando a ideia de que s@o esponjas prontas para

absorverem o que esta sendo transmitido.

De acordo com os instrumentos que recebem dos adultos, as criancas
constroem o seu pensar e agir diante da natureza e sociedade, mas o contato com o
real/concreto por si s6, sem acédo intencional planejada e organizada néo € suficiente
para compor a formacdo do desenvolvimento integral da crianca, faz-se necessario
gue o docente tenha dominio dos conceitos cientificos e planeje as acdes

pedagogicas reconhecendo as vivéncias trazidas pelo grupo de criancas.

Pasqualini (2016, p.52) afirma que “a fonte do desenvolvimento psiquico
humano €& a experiéncia social’. A partir dessa experiéncia, os individuos se
apropriam do patriménio cultural humano, essa apropriagcdo se da na relacdo dos
individuos com os objetos e fenbmenos do mundo, mas além da interacdo i individuo

e objeto, ela precisara incorporar no objeto as operacdes motoras ou cognitivas.

As criancas que estdo na Educacdo Infantii ndo possuem o pensamento
tedrico desenvolvido no que se refere as elaborac¢des conceituais. Porém, elas estéo
desenvolvendo a percepcdo da realidade por meio das suas interacbes com as
outras criangas, com os adultos, de seu contato com o mundo e da producao cultural
humana desenvolvida historicamente. De modo que, € preciso considerar as
especificidades da periodizagdo do desenvolvimento infantii ao organizarmos as

propostas a serem desenvolvidas com 0s grupos.
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Pode-se construir conjuntamente generalizagcdes sobre o mundo e suas
dimensdes, tendo a nogdo de que a crianca elabora conceitos sem a capacidade de
sintetiza-los, ou seja, sua compreensdao é empirica. Isso ndo significa que o0s
educadores ndo possam fazer o envolvimento com conteudos cientificos, pelo
contrario, deve fazé-los relacionando-os com as relacdes de causalidade dos
fendmenos naturais, por exemplo, assim como, ressaltando a importancia de manter
uma relagdo sustentavel do homem com o meio ambiente. Cria a possibilidade de
desenvolver o pensamento teérico. O Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil € o
ponto de partida para a superagdo de uma visao cadtica de mundo por meio dos
conceitos cientificos, de modo que, “ao retornar ao dominio da pratica social,
esclareca questdes que antes nao eram compreendidas do préprio cotidiano”.

(Yacovanco; Neves, 2016, p.261)

4.1 Praticas pedagogicas na Educacéo Infantil

De acordo com Franco (2016, p. 542):

Quando se fala em préatica pedagdgica, refere-se a algo além da prética
didatica, envolvendo: as circunstancias da formacdo, os espacos-tempos
escolares, as opcdes da organizacdo do trabalho docente, as parcerias e
expectativas do docente. Ou seja, na prética docente estdo presentes nao
s6 as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e
expectativas profissionais, além dos processos de formacédo e dos impactos
sociais e culturais do espago ensinante, entre outros aspectos que conferem
uma enorme complexidade a este momento da docéncia.

As praticas pedagdgicas ndo consistem apenas na troca de informacdes ou
na execucao da atividade didatica, mais que isso, sdo pensadas no planejamento,
buscando assistir as demandas dos educandos no processo de formacgéao, utilizando
0 cenario escolar, a formacéo docente e todo contexto para que haja uma formacéao
adequada dos educandos objetivando ressignificar os saberes ja construidos em

outros espacos educativos.

Ao considerarmos 0 Ensino por meio das experiéncias pessoais como ponto
de partida na Educacdo Infantil, nos pautamos em Vigotski e Elkonin que
apresentam a importancia da relacdo do meio para o seu desenvolvimento. Ou seja,
as condicbes objetivas ofertadas, possibilitadas a crianca € fonte de

desenvolvimento. Assim, segundo Franco (2016, p. 536), “uma pratica pedagdgica,
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em seu sentido de préxis, configura-se sempre como uma agado consciente e

participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”.

Apresentamos a seguir, algumas praticas pedagdgicas realizadas com
criancas de até 3 anos. Essas propostas fazem parte da minha pratica enquanto
educadora infantil, na qual pude observar e vivenciar situagdes de aprendizagens
nos momentos de interagdo entre as criancas, das criangas com os adultos e das
criangcas com os constituintes da natureza, essas praticas foram realizadas antes
dessa pesquisa, de modo que colocamos em seguida as adequacdes pensadas a
partir dos estudos realizados, de acordo com a perspectiva da pedagogia histérico-
critica.

Figura 3 — Interagcéo de crianca com a terra

£ Jaste
Fonte: A autora

Figura 4 — Proposta brincante com terra e agua
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Fonte: A autora

As propostas referentes as figuras 3 e 4 foram pensadas de modo
espontaneista. Ao realizarmos leituras e nos debrucarmos sobre a Pedagogia
Historico-Critica, buscamos ultrapassar essa visao, 0 modo como pensamos essas
atividades foi modificado durante o curso da pesquisa, antes focado apenas no
interesse da crianca, buscamos ultrapassar a ideia da pratica improvisada, do
espontaneismo, para tal, elaboramos um planejamento de como atividades ligadas
aos constituintes da natureza podem ser elaboradas para Ensinar criancas bem

peguenas por meio de praticas investigativas.

O guadro | traz uma ideia de como essas atividades poderiam ser adequadas
pensando em um curriculo dindmico com o objetivo de direcionar a pratica
pedagodgica. Para nos embasarmos, utilizamos a Proposta Curricular para Educacao
Infantii de Bauru/SP, a proposta elenca quatro eixos articulados entre si que
agrupam conteudos. Desse modo, optamos por exemplificar utilizando um dos eixos

citados na proposta.
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Quadro | — Eixo Ambiente e Fen6menos Naturais

Objetivo do Eixo: Conhecer os fenbmenos da natureza e
as transformacbes que ocorrem no

ambiente com a interveng&do humana.

Conteudos: Constituintes da natureza — &agua, ar,
solo

Fenbmenos da natureza — vento e

chuva

Fonte: Proposta Curricular para a Educacao Infantil do municipio de Bauru/SP, 2016.

Quanto aos procedimentos didaticos, estes precisam ser pensados para
desenvolver nas criangas a compreensao cientifica dos fendmenos que compdem a

natureza.

Pensamos nos procedimentos didaticos incluindo a atividade da figura 4 para
uma turma do maternal I. Essa didatica consiste na interacdo das criangcas com 0s

constituintes da natureza.

Quadro Il - Plano de Ensino

Plano de Ensino

Turma: Maternal Il

Eixo Tematico: Ambiente e Fendbmenos Naturais

Objetivo do eixo: Conhecer os fenbmenos da natureza e as transformacdes
gue ocorrem no ambiente com a intervencdo humana.

Conteudo: Solo

Procedimentos Didaticos:




46

e Iniciar com alguns questionamentos em uma roda de conversa,
certamente, as criancas responderdo com base em suas
experiéncias/conhecimentos prévios. Perguntas, como: O que é o

solo? Para que serve? Quais os tipos de solo?

e A partir dessa conversa inicial, realizar algumas leituras com livros
ilustrativos sobre o solo. Explicando o que €, os tipos, a importancia e

para que serve.
e Realizar registros por meio de desenhos sobre o tema.

e Realizar uma aula passeio dentro da escola e questionar as criancas
sobre os tipos de solo que encontramos. Pode utilizar outros recursos,

como: musicas e videos.

e Aula pratica, na qual, as criancas poderao coletar materiais do solo e

observar as diferencas entre eles.
e Realizar pinturas com tinta feita de terra.
e Levantamento com as observacdes e 0s materiais coletados.

e Confecgdo de um “laboratério de solos”, onde ficardo expostos os
diferentes tipos de solos coletados para andlise de suas
caracteristicas, tal como: textura (se € arenoso, argiloso etc,), a
umidade, assim como, ficardo expostos 0s materiais encontrados

pelas criancas e todas as producdes realizadas durante as aulas.

Fonte: A autora

Oliveira (2012, p.75) afirma, “se o projeto (pedagdgico) considera a crianca
como alguém curioso e ativo, seus professores produzirdo um ambiente em que 0s
tempos, espacos, materiais e interacfes impliquem diferentes experiéncias de
aprendizagem”. Leontiev (2014, 132 edicdo, 119) alerta que, diferente do adulto, a

atividade da crianca é impulsionada pelo motivo em si mesmo. Como vemos nas
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imagens, “(...) o que motiva o agir nesse caso aparentemente € o conteudo do
processo real da atividade dada”, ou seja, o motivo esta no proprio processo. Na
atividade Iudica propriamente humana e objetiva que, “(...) por constituir a base da
percepc¢do que a crianga tem do mundo dos objetos humanos, determina o conteddo
de suas brincadeiras.” O mundo objetivo do qual a crianga € consciente expande-se
por meio dos objetos que ela, e também os adultos, manipulam. Nessa acao,
reconhece as suas caracteristicas e apropriam-se dela, generaliza para posterior
formulacdo de conceitos. Vigotski (1995) afirma que o signo € um estimulo-meio
artificial que o homem introduz para dominar a conduta (propria ou alheia) e que
gera uma reacdo mediada. A conduta humana é dirigida pelo principio da
significacao (criacdo e o emprego de signos).
Como afirma Véra:

O ensino relacionado as Ciéncias da Natureza tem por objetivo tornar as
criangas verdadeiras observadoras, com um olhar diferenciado nas praticas
pedagodgicas que participam, conseguindo, desse modo, assimilar os fatos
no processo investigado pela observagdo, coleta de dados, pesquisas
diversas, que permitem testar hipoteses e muitas vezes chegar a
conclusdes. (2017, p.26)

Quando pensamos nas criangcas no contexto escolar, nos voltamos para a
compreensao dela como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.
Pensamos nas criancas resolvendo problemas de forma colaborativa, lidando com a
diversidade de culturas, idades, saberes, pensando em um curriculo que inclui
autonomia, raciocinio e 0 pensar critico. Desse modo, estamos dialogando com as
Ciéncias Naturais e com a experimentacdo como parte do processo educativo. De
tal maneira, é preciso pensar nas criangcas como sujeitos criticos, sujeitos de direitos,

potencialmente participativas.

A crianga € concebida como um sujeito histérico e social, que possui uma
natureza singular, isto, é pensa e sente o mundo de um jeito préprio e tem a
sua familia como ponto de referéncia. A interagdo, desde o seu nascimento,
com pessoas e objetos, cria necessidades e motivos, desperta na crianga a
curiosidade e a motiva a conhecer o mundo natural e social, objetos e a
ampliar as suas relagdes sociais. (LIMA, 2008, p. 33)

Para Arce; Martins (2021, p.46), “todo processo educativo sistematizado exige
clarezas acerca de seu destinatario, dado que requer o conhecimento sobre sua
formagao e desenvolvimento”. Tendo consciéncia que o desenvolvimento humano

acontece na base de condi¢fes bioldgicas e sociais.
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Entende-se que, o processo de aprendizagem ocorre desde o0 nascimento da
crianga, “as caracteristicas biolégicas preparam o individuo para interagir com o
mundo social e modifica-lo” (MARTINS; ARCE, 2021, p.47). Sabendo que cada
crianca € um sujeito singular, que se desenvolve de forma distinta, considera-se que
“‘uma correta organizacédo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento” (Vigotski, 2001,
p.115 apud Martins; Arce, 2021, p.61).

Na secdo seguinte, pensamos e refletimos sobre o0 ensino e o
desenvolvimento infantil junto com 12 professores da rede publica municipal de

Macei6.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a proposicéo de agdes de Ensino junto a um grupo de professores, faz-
se necessario conhecer as suas concepcdes e 0 que pensam a respeito do que se
pretende trabalhar. Analisar o ponto de partida para que haja um didlogo a respeito
do que consideramos acOes de ensino e de aprendizagem que promovam O
desenvolvimento da crianga. Assim, consideramos que a conversa com as
professoras pudesse partir de uma entrevista estruturada e a utilizacdo das técnicas
da Analise de Conteludo para dar continuidade a proposicdo de construir um artigo
gue suscite a discussao do Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

A escolha de refletir sobre Ensino na Educacéao Infantil, como ja exposto,
gerada da experiéncia docente, inquietou-me pela perspectiva por mim
compreendida como a possibilidade de provocar a curiosidade das criangas. Sendo
a curiosidade um dos elementos fundamentais para a formacdo do sujeito, assim
como, também a possibilidade de desenvolvimento da capacidade criadora, vi a
necessidade de dialogar com meus pares acerca do Ensino de Ciéncias na etapa
inicial da Educacéo Basica.

A escolha da metodologia Analise de Conteddo se deu por ser um
instrumento que possibilita analisar dados qualitativos levantados em questionarios
aplicados online. A partir das respostas, buscar os sentidos da comunicacédo e
realizar propostas que se adequem as estratégias dos docentes de Educacéo
Infantil.

A pesquisa qualitativa teve como objeto de andlise as respostas de 12
professores de Educacdo Infantil, com o intuito de refletir de que forma as
concepcdes dos professores de Educacado Infantii sobre o Ensino de Ciéncias
Naturais podem promover a reflexdo e a organizacdo de acdes pedagogicas
significativas nessa primeira etapa da Educacao Bésica.

A hipétese foi a de que o Ensino possui uma conotacdo negativa na
Educacao Infantil e mais especificamente no Ensino de Ciéncias nessa primeira
etapa. A pesquisa contribui para a constru¢do de um artigo cientifico destinado aos
docentes reunindo as possibilidades para desenvolver propostas investigativas de
Ensino na Educacédo Infantil, tendo como foco mostrar que todas as criangas sao

detentoras de potencialidades e que constroem hipéteses desde muito cedo.
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Assim, o0 questionamento norteador da pesquisa foi: De que forma as
concepcoes dos professores de Educagao Infantil sobre o Ensino de Ciéncias
Naturais podem promover a reflexdo e a organizacdo de acdes pedagogicas
significativas nessa primeira etapa da Educacao Basica?

5.1 Metodologia de coleta e andlise de dados

A orientacdo para a coleta de dados e analise dos mesmos necessita basear-
se em discussdes que articule técnicas com pensamento tedrico a fim de subsidiar
as acdes do pesquisador. Assim, encontramos na Analise de Conteddo as
ferramentas para promover o dialogo entre a pesquisa e a Ciéncia.

A Anadlise de Conteudo desenvolveu-se nos Estados Unidos, utilizando-se
material jornalistico cercado por rigor cientifico. O primeiro estudioso a desenvolver
analise de imprensa e propaganda foi Harold Lasswel, em 1915.

Bardin (2010, p.47) conceitua a analise do conteudo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Na metodologia de Andlise de Conteudo, ha de se dialogar com a evidéncia

do saber subijetivo, analisar o material numa tentativa de descoberta.

Esta atitude de vigilancia critica exige o rodeio metodolégico e o emprego
de técnicas de ruptura e afigura-se tanto mais Util para o especialista das
ciéncias humanas, quanto mais ele tenha sempre uma impressdao de
familiaridade face ao seu objecto de andlise. E ainda dizer ndo a leitura
simples do real (...). (BARDIN, 2010, p.16)

Bardin ressalta que ndo ha um roteiro a ser seguido quando se trata de
analise do conteudo, mas fases que podem servir de base adequando-se ao

conteldo e ao objetivo pretendido.

Quadro lll — Fases da andlise de conteudo

Pré-andlise

Exploracdo do material (Codificagao; Categorizacao)

Tratamento dos resultados (Inferéncia; Interpretacdo)

Fonte: Baseado na obra de Bardin (2010)
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A pré-analise consiste em conhecer o material por meio da leitura flutuante,
escolher o material, formular os objetivos e preparar o material. Na escolha do
material utilizamos a regra da homogeneidade, Bardin (2010, p. 98) afirma que os
materiais devem ser homogéneos seguindo os mesmo critérios de escolha, ou seja,
todas as entrevistas devem se referir ao mesmo tema e serem realizadas por
sujeitos semelhantes utilizando técnicas idénticas.

Nessa pesquisa, a pré-analise se deu na escolha do material por meio da
leitura inicial apds a recepcédo dos questionarios destinados aos docentes.

Na exploracao do material temos a definicdo das categorias que sdo a sintese
dos dados e a codificacdo para identificar os documentos ou depoimentos a serem
analisados.

A categorizacdo foi realizada por meio da objetividade e fidelidade das
diferentes respostas, homogeneidade, ou seja, foi utilizada a mesma dimenséo de
analise buscando compreender a interpretacdo e sentido atribuido ao Ensino de
Ciéncias na Educacao Infantil pelos docentes. Para analisar melhor os conteudos

das entrevistas, elaboramos 4 categorias:

1. Possibilidade de Ensinar na Educacéo Infantil
2. Concepcéao de Ensino
3. Importancia do Ensino de Ciéncias Naturais na Educacéao Infantil

4. Metodologia para trabalhar o Ensino de Ciéncias com criancas

Por fim, no tratamento dos resultados temos a inferéncia e a interpretacao dos
dados. Bardin (2010, p.38) afirma que, “a intencdo da analise de conteddo é a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producdo (ou,
eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo)”. A interpretacdo nao se limita a descri¢cdo, busca-se atingir
uma analise mais aprofundada, utiliza-se para fins tedricos ou pragmaticos.

A primeira categoria foi selecionada para que haja uma compreenséao da ideia
dos docentes sobre a possibilidade de ensinar na Educacéo Infantil, visto que, os
dois pilares que embasam as propostas dessa primeira etapa sao: “educar e cuidar”,
de modo que, ndo se percebe o ensino como uma possibilidade de desenvolver

praticas pedagdgicas que valorizem o desenvolvimento integral da crianca.
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A segunda categoria a ser pesquisada foi selecionada pela pesquisadora por
considerar a centralidade de seu conceito. Para que pudéssemos encaminhar para a
busca da resposta a pergunta norteadora, percebeu-se a necessidade de saber qual
a compreensdo de Ensino dos professores e se coadunava com a compreensao
apresentada na pesquisa.

A pergunta norteadora foi: Qual a sua concepg¢éo de Ensino?

Nessa categoria buscamos interpretar as respostas dos docentes e a partir
dessa analise entendemos que a maioria dos entrevistados acredita que o Ensino &
uma construgdo; um processo de mediacéo da aprendizagem.

Desse modo, analisamos as demais categorias que estdo interligadas e

buscam a compreenséo do Ensino na primeira infancia.

5.2 Caracterizacéo da Pesquisa

A pesquisa € de carater qualitativo, € utilizada quando se busca percepcoes e
entendimento sobre a natureza geral de uma questéao.

Bardin (2010, p.115) afirma que, “a andlise qualitativa é valida, sobretudo, na
elaboracdo das deducdes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel de
inferéncia precisa”.

Essa pesquisa foi realizada com docentes de um Centro Municipal de
Educacao Infantil, localizado no bairro Village Campestre I, em Maceio, Alagoas por
meio de questionario online, disponibilizado em uma plataforma digital.

O CMEL, locus da pesquisa, foi inaugurado em 2015, mas as atividades com
as familias e criancas s6 comecaram em meados de 2016. Sdo atendidas 168
criancas, do bercario ao segundo periodo. As criancas sao oriundas da comunidade
e de bairros circunvizinhos.

A proposta pedagdégica do CMEI é voltada para um contexto brincante, no
gual a crianca é sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem. As propostas
realizadas partem do interesse da crianca, o educador participa e observa toda a

dindmica do processo de aprendizagens.

5.2.1 Questionarios com docentes da Educacéao Infantil
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Se considerarmos o entorno da crianga para trabalhar, precisamos fazer isso
também com os professores. Dialogar com os professores para encaminhar uma
proposta de acdo se fez necessaria neste contexto. Por isso, realizamos uma
investigacdo com os professores da escola em que realizamos a producédo de
dados.

A perspectiva pedagogica desenvolvida no CMEI tem como base uma
proposta brincante com foco no processo de desenvolvimento integral da crianga, no
sentido de observar e possibilitar um olhar diferenciado para a infancia.

Os questionarios tiveram como objetivo compreender a visdo dos docentes
sobre o Ensino na Educacdo Infantil, mais especificamente sobre o Ensino de
Ciéncias nessa primeira etapa da Educacédo Basica.

A instituicdo tem em seu quadro 14 educadores efetivos, do qual obtivemos
respostas de 12, exceto da pesquisadora que faz parte do quadro da instituicdo e de
uma docente que esta de licenca maternidade.

Aplicamos um questionario online com 5 perguntas, desse modo, iremos
utilizar essas falas para dialogarmos sobre as praticas investigativas na Educacéao

Infantil, mais especificamente, no Ensino de Ciéncias:

Quadro IV — Questionario

1. Em sua opinido, é possivel ensinar na Educacao Infantil? Justifique a
sua resposta.

2. Se possivel: Em todas as etapas da EI?

3. Qual a sua concepcéo de Ensino?

4. Vocé considera o Ensino de Ciéncias Naturais importante na Educacéo
Infantil?

5. Qual a metodologia que vocé utiliza para trabalhar o Ensino de Ciéncias

Naturais com as criancas?

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, realizamos a caracterizacao dos professores que responderam o
guestionario, as respostas estdo elencadas com nomes ficticios para preservar a

identidade dos participantes.

Quadro V — Caracteristicas dos professores envolvidos na pesquisa
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Total de professores: 12

Rede em que atuam: Municipal

Formacé&o: 11 Licenciados em Pedagogia; 1 Licenciado em Letras-Portugués
e Curso de Magistério

Fonte: Dados da pesquisa

Fizemos uma coleta de dados iniciais a respeito da formacé&o dos educadores.

Constatamos que 11 dos 12 entrevistados possuem curso superior em Pedagogia,

enquanto que 1 docente possui curso de Magistério e graduacdo em Letras-

Portugués. Quanto a formacado complementar, 11 possuem especializacdo, 1 possui

mestrado.

5.3 Andlise dos dados e discussdes

Com base nas etapas metodoldgicas organizamos os dados coletados e

estabelecemos um dialogo fundamentado.

5.3.1 Possibilidade de ensinar na Educacéao Infantil

Nessa primeira categoria, “possibilidade de ensinar na Educacao Infantil”, as

respostas dos participantes foram distintas, porém, a maioria acredita ser possivel o

Ensino nessa primeira etapa da Educacéo Basica.

Na Educacéo infantil é possivel sim. Basta um olhar criterioso do educador
para os interesses das criancas, para o entorno delas e até na maneira
como agem. De acordo com a faixa etaria podemos desenvolver propostas
variadas como fazemos no Fulvia sem fugir das competéncias designadas
pela BNCC e dos Campos de Experiéncias que estruturam a organizacao
curricular. Garantindo os direitos da crianca que s&o: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Acolhem as situagfes e as
experiéncias concretas e o que as criancas sabem. Dessa forma criamos
oportunidade para ampliagéo de seus conhecimentos. (Erica)

Ensinar € um termo abrangente. Ensinar o qué? Se for ensinar a ler e
escrever, de modo descontextualizado, ndo, mas se for por curiosidade e
necessidade da crianga, sim, pois se 0 ensino ndo estiver dentro de um
contexto serd apenas ensino e ndo aprendizado. (Patricia)

Sim, pois a crianca aprende através de situac¢des que Ihe séo colocadas,
através das interacbes que tem com seus pares e com os adultos que
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convive, quando a educador propicia essas situacdes tendo em vista 0s
interesses da crianga a aprendizagem acontece. (Amanda)

Nao se ensina quando o objetivo é estar junto nas novas descobertas que
as criancas tém nas interacfes com seus pares. Por isso, defendo a ideia
que na Educacéo Infantil ndo se ensina, cuida e educa. (Eduarda)

E possivel haver ensino sim, se for contextualizado. (Patricia)

Arce (2013, p.10) afirma que, “precisamos deixar para tras a ideia de que
guando falamos em ensino este se reduz a aula expositiva, 0o ensino é a producdo

intencional da necessidade de conhecer, explorar, descobrir e, para isso a
transmissado, reproducado, imitagcdo sao essenciais”. O professor ensina o tempo

todo, ao instigar, ao provocar as criancas através das propostas no cotidiano

escolar, por isso, cabe ao docente planejar as atividades de livre iniciativa da crianca

e as que sao estruturadas por ele, de modo a proporcionar equilibrio nessa relacéo.
A resposta da educadora Paula nos leva a pensar que em sua compreensao

nao é possivel ensinar na Educagéao Infantil, vejamos:

Penso que essa primeira etapa da educacdo béasica compreende a
promocdo do desenvolvimento da crianca. Brincar, educar, estimular sédo
verbos que a meu ver ‘combinam’ mais com essa etapa. Nesse contexto o
educador, mais que nunca, deve ser mediador acreditando na capacidade
das criancas de se expressar, testar suas hipéteses, possibilitando a crianca
a conquista da autonomia.

Percebe-se, mesmo ndo sendo maioria nessa pesquisa, uma concepcao de
ensino com conotagao negativa, voltado ao “ensino tradicional”, podemos observar a
ideia de que 0 ensino nessa perspectiva se refere apenas a transmissao unilateral
de conteudos contrapondo-se a tudo que se apresenta como “inovador”, todavia,
guando nos referimos ao Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil ndo nos referimos
as aulas de ciéncias dadas com anotacdes em lousa ou a uma matéria isolada para
transmitir conceitos cientificos para as criancas.

Aprender esté relacionado com a elaboracdo de uma conversacao cultural,
em que se trata, sobretudo, de aprender a dar sentido, conectando com as
perguntas que deram origem aos problemas que abordamos e com as
perguntas que os sujeitos se fazem a si mesmos e 0 mundo e o0 mundo,

para poder, a posteriori, transferir esse sentido a outras situacées.
(HERNANDEZ, 2004, p.50)

Quando falamos em Ensino de Ciéncias Naturais na Educacao Infantil
estamos voltados para a educacédo cientifica por meio da experimentacdo e que
respeita principalmente a crianga como sujeito singular, historico, social e cultural,

gue busca por meio de suas vivéncias e experiéncias consolidar aprendizagens a
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partir do proprio interesse e de sua aproximagdo com o mundo concreto. E valido
ressaltar que a experimentacdo por si sO ndo € o suficiente, é necesséario que o
educador saiba claramente o que pretende ensinar.

O segundo questionamento foi sobre a possibilidade de ensinar Ciéncias
Naturais em todas as etapas da Educacao Infantil, 9 educadores responderam que
€ possivel ensinar Ciéncias em todas as etapas da Educacdo Infantil, 2
educadores responderam que nao é possivel ensinar criancas em todas as etapas
na El e 1 educador deixou a resposta em branco.

5.3.2 Ensino de Ciéncias Naturais em todas as etapas da El

No que concerne a concepc¢ao de Ensino, obtivemos as seguintes respostas:

A meu ver o ato de “ensinar’ é restrito a contetddos, transmissdo de um
saber que socialmente e cientificamente ja foi construido. (Paula)

Minha concepcdo de ensino € de mediacdo, ou seja, mediar o que a
crianca ja sabe (conhecimentos prévios) com o que ela precisa aprender
(conhecimentos cientificos), embora muitos ainda tenham a concepcéao
tradicional de ensino, como se fosse transmissdo de conhecimento.
(Mércia)

Desenvolver conhecimentos e habilidades a crianca. (Joana)

Penso que o ensino seja a transmissdo unilateral de algo apreendido por
alguém. (Eduarda)

Na resposta da docente Paula, quando ela resume o ensino a restricdo de
conteldos observamos que a sua concepcdo esta voltada a uma perspectiva
mecanicista, na qual, a funcdo do professor é autoritaria. E uma conotacéo negativa
e ainda bastante disseminada sobre o ato de ensinar.

JA na resposta da docente Marcia, podemos observar elementos da
concepcao pedagogica escolanovista que esta pautada em uma pratica educacional
centrada totalmente na crianca. Nessa concepc¢ao pedagdgica, o papel da escola e
dos docentes é o de criar situacfes para que as criancas atuem, de modo a
considerar que a crianca pode aprender apenas com a mediacédo do professor, ndo
sendo necessario a interferéncia direta.

A docente Erica afirma que:

O ensino é um processo onde aluno e professor precisam criar formas de
agir diferentes. Isso deve ser planejado de forma intencional com base no
agir das pessoas na sociedade da qual faz parte, na natureza. O fazer do
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aluno devera entrar em consonancia com o do professor. Suas vivéncias e
suas emocdes devem ser consideradas. A aprendizagem precisa ser
significativa e deve conduzir a reflexdo, a discussédo, a investigacao e
questionamentos.

“E uma forma organizada de compartilhar conhecimentos e experiéncias”.
(Luisa)

Observando a resposta da docente Erica podemos perceber a semelhanca
com as ideias de outros docentes, onde prevalecem as caracteristicas de uma
didatica escolanovista que tem a crianga como centro da aprendizagem e o
professor como aquele que guia, coordena esse processo. A Escola Nova tem como
proposta uma pedagogia contemporanea pautada no ensino democratico ajustado
ao ritmo individual de cada crianca e mediado pelo professor. (CAVALHEIRO;
TEIVE, 2013, p. 21776). Libaneo afirma que: “o que o professor tem que fazer é
colocar o aluno em condi¢des propicias para que partindo das suas necessidades e
estimulando os seus interesses, possa buscar por si mesmo conhecimentos e
experiéncias”. (Libaneo, 1994 apud Oliveira, 2012, p.5). Desse modo, ao analisar as
respostas da categoria “Concepgao de Ensino” podemos observar que a maioria dos
docentes entende o Ensino como um processo de mediacdo, ou seja, uma
construcdo que ocorre diariamente entre docentes e 0 seu grupo de criancgas;

Trés dos docentes entrevistados entendem o Ensino como transmisséo
unilateral de contetdos. Os educadores que entendem o Ensino dessa forma,
também acreditam n&o ser possivel ensinar na Educacao Infantil.

Entende-se que para que haja de fato aprendizagem, faz-se necessario que
ocorra 0 ensino, ou seja, 0 processo educativo que permite que o0 conhecimento seja
interpretado pela crianca, processo esse mediado pelo educador. Esse Ensino ao
gual nos referimos é composto por métodos, conteudos, objetivos, formas de
organizacdo, € um processo ativo de ensino. De tal maneira, entende-se 0
planejamento docente como algo primordial e em constante movimento, ndo como
um documento estatico.

Quanto a categoria, “Importancia do Ensino de Ciéncias Naturais na

Educacao Infantil” obtivemos as seguintes respostas:

E muito importante, pois abrange como funciona o0 nosso corpo, de que
forma podemos evitar doencas, higiene conosco e com a alimentagéo.
Incluo o que é uma alimentacdo saudavel. A natureza, o que ela nos
concede: animais e vegetais sua diversidade. Cuidados com o ambiente etc.
No caso do segundo periodo surgem muitos questionamentos, pois as
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criangas tém uma compreensao mais apurada, por assim dizer do mundo
do seu entorno. (Erica)

Todas as areas do conhecimento sdo importantes na educacao infantil,
mas a educacdo infantil ndo é separada por area do conhecimento ou
componentes curriculares, ndo usamos esse termo "ensino de ciéncias",
porque dessa forma, soa como "aula de ciéncias", o que é inadequado
para a educacdo infantil, de acordo com as pesquisas e documentos da
area. Mas as aprendizagens sao geradas a partir de interacGes e
brincadeiras... E importante sim o trabalho com o corpo, com a natureza e
0 meio ambiente e tantas outras coisas, que fazem parte da ciéncia e que
geram aprendizagens sensoriais, motoras, afetivas e cognitivas. (Marcia)

Na concepcao da professora Marcia as aprendizagens sdo geradas a partir
das interacdes e brincadeiras espontaneas, ou seja, sem a acao direta do
professor. O professor atua como mediador das interacdes, de modo que, a

crianca € a protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

O ensino ndo, mas interag@es e investigacdo dos fenbmenos que a ciéncias
trazem sim. Penso ser complicado "ensinar" que a agua tem estados, é
mais compreensivel experimentar esses estados com as criancas sem ter
queixar da "teorizac&o" que NAO cabe a Educacéo Infantil, ndo se a gente
conseguir entender que a crianca pequena tem suas particularidades e
especificidades. (Eduarda)

Sim, as criancas desde muito pequenas se interessam em descobrir
como as plantas nascem, de onde vem 0s animais e como vivem, se
interessam em conhecer as diversidades de espécies, estdo em contato
direto com o mundo, com a terra, a 4gua e o ar. (Amanda)

De acordo com a professora Joana:

Quando esta voltado para o conhecimento e desenvolvimento da crianca,
sim, é importante. A crianga tem sempre interesse pela natureza, animais
ambos despertam muita curiosidade.

O Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil é possibilitar que a crianca
interaja com diferentes objetos, materiais, observem, registrem fenémenos, criem
hipéteses e para tal, utiliza-se o que o mundo concreto nos oferece.

Na categoria, metodologia para praticas de Ciéncias Naturais na Educacao

Infantil, obtivemos as seguintes respostas:

Ciéncias esta em tudo que nos rodeia. Diariamente ela se faz presente em
nossos espacos escolares. Na educacdo infantii costumo realizar
experiéncias que evidenciam os saberes desta area de conhecimento. No
bercario realizamos a experiéncia de observacao do ar/vento com bolas de
sopro, bolhas de sabdo em ambiente externo, aberto. Ciéncias ocupa um
espaco experimental em minha pratica. (Paula)
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Tudo depende do que o grupo deseja realizar e a partir dai surgem as
experiéncias. (Alana)

Conforme mencionado na resposta anterior, a educacao infantil ndo é
separada por area do conhecimento ou componentes curriculares, nao
usamos esse termo "ensino de ciéncias”, porque dessa forma, soa como
"aula de ciéncias", o que é inadequado para a educacdo infantil, de
acordo com as pesquisas e documentos da &rea. Mas as aprendizagens
sdo geradas a partir das interacdes e brincadeiras... Trabalho junto as
criangas aspectos como 0 nosso corpo humano, os cuidados que
devemos ter com o corpo, escovacdo dos dentes e outros aspectos de
cuidados com o corpo e com a higiene, assim como cuidados com a
natureza e o meio ambiente. O trabalho é realizado a partir das
necessidades e curiosidades dos educandos, utilizando contacdo de
histérias, desenhos, ilustracGes, brincadeiras, musicas e plantando
também, através da pedagogia organica. (Marcia)

Por experimentos e observacao. (Patricia)

A educadora Eduarda afirmou:

Nao trabalho com ensino, logo ndo ha metodologia para. No entanto,
partindo da ideia de que na Educacdo Infantil precisamos ter olhos as
demandas das criancas, tenho tentado, ao longo dos 13 anos em que atuo
em creches, pensar em oferecer as criancas momentos de pesquisa,
investigacdo e formulacdo de hipéteses que, podem ou nado, chegar a
alguma conclusao. Valorizo o processo e ndo somente o resultado.

Analisando as respostas dos educadores no que corresponde a metodologia,
ainda percebe-se divergéncias no que tange a terminologia “ensinar’ na Educagao
Infantil entendendo o ato de ensinar como um meétodo tradicional da historia da
educacédo, mas deve-se analisar a que tradicdo remete-se esse ensino.

Baldan (2011, p.115) afirma que:

A reducgdo do conhecimento concreto das ideias pedagogicas e da historia
da educacdo em relacdo ao sentido “tradicional”, assumindo, no campo
educacional, a visdo negativa, imputa sérias consequéncias a compreensao
da relevancia do “ato de ensinar” para o desenvolvimento do psiquismo

humano, bem como ao progresso da sociedade ao longo do decurso da
histéria humana.

Entende-se que aspectos como: pesquisa, investigacdo e formulacdo de
hipéteses sdo métodos utilizados para ensinar, mesmo que as propostas e
interacdes surjam do interesse da crianca, sem um planejamento prévio, desse
modo, que nos referimos a métodos de ensino diferentes. Logo, ha uma associagao
da palavra ensino a metodologias tradicionais de repasse de informacdes sem o
comprometimento com o processo, focando apenas nos resultados, além disso, ha
uma preocupacao notdéria com a segregacao do curriculo da Educacao Infantil, como

se ao tratarmos de Ensino de Ciéncias estivéssemos a pensar na separa¢do dos
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conhecimentos por disciplinas, porém, o Ensino de Ciéncias Naturais na Educacao
Infantil ndo esta relacionado a fragmentacdo de conteudos. Entende-se o Ensino de
Ciéncias com um carater transdisciplinar, pensando em um curriculo para a
Educacéo Infantil que comporte diversas areas do conhecimento.

A educadora Roseane acredita em uma metodologia que:

(...) estimule o desenvolvimento das habilidades de observagéo, descricio
oral, da exploracdo do ambiente em que vive; o clima, ou até mesmo o
jardim da escola, ou seja,estabelecer relagbes entre os diversos elementos
que comp8em seu meio; enriquecer suas experiéncias, a fim de que as
criancas adquiram o gosto pelas pesquisas e descobertas, adquirir habitos
de uma vida sadia em relacdo a higiene, alimentacdo, eliminacdo e
recreacdo, proporcionando o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva frente as descobertas e os fatos do mundo real.

A metodologia investigativa pode ser utilizada como uma abordagem didatica
para a promocéo do Ensino de Ciéncias Naturais, porque possibilita que a crianca
seja entendida como agente ativo no processo de aprendizagem, a crianca aprende
com 0 outro mais experiente, com outras criancas (interacao entre pares) e também
nos espacos de partilha, mas para que o aprendizado ocorra € preciso que haja um
ensino organizado e sistematizado que garanta o desenvolvimento integral da
crianca.

Na Educacao Infantil, ndo falamos da disciplina de ciéncias como uma
matéria isolada a ser transmitida para criancas pequenas. As criangcas criam
representacées mentais ao utilizarem a atividade investigativa, elas constroem
conhecimentos e atribuem sentido as suas experiéncias. Diante das representacoes
mentais, sdo apresentadas a elas novas palavras que auxiliam e ampliam a sua
compreensao sobre o que esta sendo investigado. Ensinar Ciéncias nessa etapa da
Educacao Infantil é possibilitar que a crianca crie hipéteses.

Conforme Arce; Silva; Varotto (2011, p.82), “a experimentagcédo, a atuagao
direta utilizando-se dos sentidos em um primeiro momento, € a ferramenta para este
ensino, porque a crianga pequena encontra-se centrada neste nosso mundo
perceptivel’. As criancas sdo sujeitos ativos de sua aprendizagem, entende-se que
as praticas investigativas impulsionam a curiosidade dessas criancas, dando a
possibilidade de explorarem o mundo natural. Ao proporcionar a constru¢do do
conhecimento por meio da brincadeira, do jogo simbdlico, das interacdes e de
experiéncias diversificadas, temos uma articulacdo mais aprofundada do
conhecimento construido pela crianga. “A brincadeira € uma experiéncia que se

adquire quando compartilhada e que se enriquece na interacdo com outros sujeitos”
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(Oliveira, 2012, p.114). O papel do professor ndo se limita a oferecer objetos, as
interacdes devem ser pensadas para a faixa etéria, respeitando as especificidades
da Educacéo Infantil e com o intuito de promover o desenvolvimento da criangca em
sua integralidade.

A observacdo € um instrumento fundamental utilizado pelo professor. Por
meio dela, os educadores podem perceber as criangas interagindo e essa percepgao
permite a compreensdo do que esta ocorrendo com 0 grupo ou com uma crianga de
forma individualizada.

Por fim, podemos perceber que a maioria dos professores entende que é
possivel ensinar Ciéncias na Educacao Infantil, mas esse ensino estad pautado no
interesse da crianca e tem como foco atender as suas necessidades de
descobertas, tendo como concepcdo pedagodgica prevalente as nuances do
movimento escolanovista, que tratam da libertagcdo da crianca no processo de
aprendizagem e da quase auséncia do professor nesse processo.

A tendéncia pedagdgica hegemonica esta pautada numa rigidez metodoldgica
e psiquica, de modo que, alguns docentes apresentam-se temerosos em opinar
sobre o0 ensino nessa etapa da Educacdo Basica, como se ao direcionarmos as
praticas pedagogicas por meio de procedimentos didaticos perdéssemos a esséncia
da Educacao Infantil, todavia, podemos observar que € possivel equilibrar praticas
livres com acfes organizadas de ensino e atender as especificidades dessa etapa,
visto que, o0 ensino ao qual nos referimos desde o inicio dessa pesquisa esta
pautado nos conhecimentos historicamente produzidos e que sdo essenciais para a

garantia do desenvolvimento integral da crianca.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O grande embate que tragamos no curso dessa pesquisa foi o de discutir de
gue forma as concepc¢des dos professores de Educacao Infantil sobre o Ensino de
Ciéncias Naturais nessa etapa podem ser objeto de reflexdo e organizacéo de acdes
pedagdgicas significativas.

Consideramos que o conhecimento s6 é conhecimento quando organizado,
por isso, a importancia de pensar em acfes pedagdgicas que possibilitem o
desenvolvimento integral das criancas. Para que haja aprendizagem, o curriculo da
Educacéao Infantil precisa ser significativo para as criangas e para os educadores.

A metodologia investigativa € uma possibilidade de organizacdo pedagogica
gue amplia a construcdo de diversos conhecimentos de forma ndo estatica
proporcionando a aprendizagem por meio das multiplas linguagens. Nessa
perspectiva, o educador busca instigar a curiosidade das criangas e provoca-las por
meio da pesquisa e da experimentacao.

Na pesquisa, podemos identificar que a maioria dos educadores acreditam
gue é possivel ensinar na Educacao Infantil, mas essa visdo apresenta-se com certa
cautela, sempre com a tentativa de justificar que esse ensino acontece, mas a
crianca é a protagonista e o centro do processo educativo. Arce (2021, p. 23) afirma,
“a instituicdo de Educacgao Infantil € um lugar no qual predomina o espontaneo e as
brincadeiras prazerosas, ou seja, ha uma atmosfera ndo diretiva no trabalho
pedagdgico”. Desse modo, entende-se que esse € 0 pensamento hegemdnico
presente nas legislacbes especificas para essa etapa da Educacédo Basica.

As respostas, em uma visdo ampla, gera um sentimento de otimismo para
prosseguirmos nas discussfes e socializacbes sobre a tematica. Poucos
educadores que responderam o0 questionario ndo acreditam que seja possivel
ensinar na Educacéao Infantil e enxergam o ensino como uma transmissao unilateral
de conhecimentos.

Mesmo com a concepcédo de ensino presente nas respostas de grande parte
dos docentes, visualizamos um certo temor de se apresentar como um educador
ultrapassado. Visto que, os dois eixos que vigoram na Educagéo Infantil € o cuidar e
educarc, ideia que apesar de se mostrar como moderna e dentro dos parametros

legais, nos remete ao carater aistérico das creches assistencialistas, as quais
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entendiam que o ambiente propulsor de educacdo da criangca era 0 ambiente
domeéstico, sendo as creches uma extensao do lar.

No decorrer da pesquisa, observa-se entre os educadores que ndo acreditam
gue seja possivel ensinar na Educacao Infantil, que ha uma concepc¢éo de ensino
com conotacao negativa, como se 0 ensino se referisse apenas ao ensino tradicional
e esse tradicionalismo remetesse a um retrocesso.

Porém, a concepcado de Ensino que tentamos transmitir € a de construcao de
conhecimentos que se estabelece na estreita relacédo estabelecida entre educador e
educando. Ensinar na Educacédo Infantil é articular uma organizacao pedagdgica
com obijetivos claros, sistematicos contemplando a integralidade da crianga por meio
de propostas dirigidas e espontaneas que se equilibram no fazer pedagogico.

O Ensino na Educacao Infantil sob a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica busca ultrapassar algumas praticas que tendem a naturalizar essa etapa da
Educacédo Basica. Segundo Martins; Arce (2021, p.64), “(...) como ser histérico-
social, a crianca dota-se dos atributos especificamente humanos apenas por meio
do processo educativo”. As autoras referem-se a educacao formal, considerando
gue nao existe educacdo sem ensino.

Para respondermos ao problema norteador: De que forma as concepcdes
dos professores de Educacao Infantil sobre o Ensino de Ciéncias Naturais podem
promover a reflexdo e a organizacdo de acdes pedagodgicas significativas nessa
primeira etapa da Educacédo Béasica?

Ao realizarmos pesquisas bibliograficas e questionarmos docentes de um
Centro de Educacao Infantil de Maceié, podemos chegar ao resultado de que é
necessario pensarmos em propostas pedagodgicas intencionadas objetivando o
desenvolvimento integral das criancas e nos distanciando da desescolarizacdo e do
espontaneismo nessa primeira etapa. Mais que isso, € necessario pensar em uma
proposta curricular que contemple as especificidades da Educacdo Infantil sem
demonizar as acdes de ensino.

Os educadores demonstraram por meio de suas falas que aplicam as
metodologias investigativas, mesmo ndo conhecendo suas especificidades. Para
tornar as praticas investigativas no Ensino de Ciéncias acdes efetivas na Educacéo
Infantil é preciso considerar a crianga como sujeito social, histérico e cultural.

7

Também é necessario o0 suporte e acolhimento da estratégia investigativa de
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aprendizagem pela gestdo escolar incluindo-a na proposta pedagogica da
instituicao.

Diante do exposto, reconhecemos os limites deste trabalho. Dentre eles,
destacamos, os dados limitados referentes aos docentes. Acreditamos que o
aprofundamento de alguns dados relacionados as suas préaticas pedagdgicas nos
ajudaria a estabelecer algumas relagcdes com mais propriedade sobre quem sao os
docentes, suas concepcgdes sobre a infancia e quais correntes defendem.

Identificamos a necessidade de estudos futuros que ressaltem a importancia
do Ensino na Educacéo Infantil e como o Ensino de Ciéncias nessa faixa etaria pode
contribuir para um desenvolvimento integral nos aspectos psiquicos, culturais,

sociais, enfim, essa € uma tematica que necessita ser discutida e socializada.
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Apéndice A — Ficha professor

Ol4, educador (a). A seguir elaboramos algumas perguntas que irdo auxiliar
no desenvolvimento da pesquisa “As Praticas Investigativas como Metodologia no
Ensino de Ciéncias Naturais na Educagao Infantil”, vinculada ao Mestrado do
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Mateméatica
(PPGECIM/CEDU/UFAL), a sua participacdo € muito importante para o andamento
dessa pesquisa.

Dados Iniciais:

Nome:

Formacéo:

Titulacéo:( ) Graduacéao () Especializacéo () Mestrado () Doutorado

Se houver outra graduacao, especificar o curso:
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Apéndice B — Questionério

1. Vocé é professor de Educacdao Infantil?
( )Sim

( ) Nao

2. Vocé atual na rede publica municipal de Macei6?
( )Sim

( ) Nao

3. Identificagdo do CMEI que exerce a docéncia:

4. Em sua opinido, € possivel ensinar na Educacéao Infantil? Justifique a sua
resposta.

5. Se possivel: Em todas as etapas da Educacéo Infantil?

6. Qual a sua concepcéo de Ensino?

7. Vocé considera o Ensino de Ciéncias Naturais importante na Educacao
Infantil? Por qué?

8. Qual a metodologia que voceé utiliza para trabalhar o Ensino de Ciéncias
Naturais na Educacao Infantil?
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Apéndice C - Declaragéo da Escola

DECLARACAO DA ESCOLA

Declaro para os devidos fins que recebemos as informagdes pertinentes ao
projeto intitulado: “As praticas investigativas como metodologia no Ensino de
Ciéncias Naturais na Educacédo Infantil”, dispbe de todos os recursos fisicos e
estruturais necessarios para o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, autorizo
gue a professora/pesquisadora desenvolva seu projeto nesta instituicdo, aplicando
um questionario com os educadores lotados nesta unidade escolar, no periodo entre
junho a agosto de 2020, ficando sob a sua responsabilidade cumprir com todos os
requisitos exigidos pelo comité de ética da instituicdo proponente.

Maceio, de de 2020

Gestor(a) Educacional
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Apéndice D - Publicizagao

DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUCAO 466/12 E
RESOLUCAO CNS N° 510/2016

DE PUBLICIZACAO DOS RESULTADOS E
SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL/DADOS COLETADOS

Laure Monique Silva Santos sob orientacdo da Profa. Dra. Silvana
Paulina de Souza, pesquisadores do projeto intitulado AS PRATICAS
INVESTIGATIVAS COMO METODOLOGIA NO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS NA EDUCACAO INFANTIL, ao tempo em que nos comprometemos
em seguir fielmente os dispositivos da Resolugcédo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude/MS e Resolugdo CNS n° 510/2016, asseguramos que o0s resultados da
presente pesquisa serdo tornados publicos sejam eles favoraveis ou nédo, bem
como declaramos que os dados coletados para o desenvolvimento do projeto
serdo utilizados para obtencdo dos dados para alcance dos objetivos desse estudo
e, apos conclusao da pesquisa, serdo disponibilizados os dados e resultados aos
docentes envolvidos, por meio de uma reunido a ser realizada na instituicdo e ao
publico ficando disponivel no banco de dados (por tempo indeterminado) do
Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
PPGECIM/CEDU/UFAL e na Biblioteca Setorial do CEDU/UFAL.

'Zo,u,u, vt A J "~ S~

pfoFs DR® smvm:@’uum DE SOUZA

SIAPE-23271968

(Assinatura dos pesquisadores)
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Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do estudo AS PRATICAS
INVESTIGATIVAS COMO METODOLOGIA NO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS NA EDUCACAO INFANTIL de responsabilidade da pesquisadora
Laure Monique Silva Santos.

A seguir, as informacfOes do projeto de pesquisa com relacdo a sua
participac&o neste projeto:

1. O estudo se destina aos docentes da Educacao Infantil e tem como objetivo
maior refletir sobre as possibilidades de desenvolver atividades investigativas
relacionadas ao ensino de ciéncias na primeira etapa da Educacao Basica.

2. A pesquisa contribuira para construir um artigo destinado aos docentes
reunindo as possibilidades para desenvolver propostas investigativas na
Educacado Infantil, tendo como foco mostrar que todas as criancas sao
detentoras de potencialidades e sujeitos pensantes que constroem hipoteses
desde muito cedo.

3. Os resultados que se desejam alcancar é a ressignificacdo do ensino de
ciéncias na Educacao Infantil utilizando as praticas investigativas como
metodologia.

4. A coleta de dados comecara em junho e terminard em agosto do corrente
ano;

5. O estudo sera feito a partir da aplicacédo de questionarios

6. A sua participacdo sera em apenas uma etapa, por meio de questionario.

7. Os incbmodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental no estudo
poderdo decorrer do fato do (a) participante sentir-se timido (a), inibido (a) ou
constrangido (a) ou ndo saibam responder as questdes apresentadas pelo
pesquisador. Os riscos nesse estudo poderdo ter relacdo com a inibicao
diante do observador pelo fato de esta sendo observado, logo nenhum
procedimento ameacara sua dignidade.

8. Caso haja algum dano ou prejuizo, o(a) participante podera se retirar da
pesquisa. Contudo, caso o dano permaneca, podera contar com assisténcia
do pesquisador para eventuais questionamentos, seja por meio da explicacao
do projeto propriamente dito ou diante de algum momento que necessite de
maior compreensao.
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9. Os beneficios esperados com a sua participagdo, mesmo que nao
diretamente sado: contribuir para que o Ensino de Ciéncias possibilite a
compreensao no que diz respeito ao espaco em que habitamos e o que
ocorre ao nosso redor, 0 que nos leva a um exercicio de socializacao,
interacdo e ampliacdo das interacdes sensoriais que fazem as criancas se
reconhegam como sujeitos no processo de aprendizagem.

10.Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar,
serédo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11.A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo
e, também, que poderéa retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga
qgualquer penalidade ou prejuizo.

12.As informacfes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, € que a
divulgagdo das mencionadas informagdes entre os profissionais estudiosos
dos assuntos ocorrera ap0s a sua autorizacao.

13.0 estudo néo acarretara nenhuma despesa para Vocé.

14.Vocé sera indenizado (a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa (nexo causal).

15.Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado por todos.

Eu, )

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos direitos, das
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacéo
implicam, concordo em dele participar e para isso DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco do responsavel pela pesquisa:
Instituicao: Universidade Federal de Alagoas
Endereco: Avenida Lourival de Melo Mota
Bloco: /N°: /Complemento: s/n

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade: Macei6 — AL

CEP: 57072-900
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Telefones p/contato: (082) 3214-1100

Contato de urgéncia:
Sra.: Laure Monique Silva Santos
Telefone: (82) 99831-0002

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informacfes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas

durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C. Simbes, Cidade

Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio,

de 2020.

Assinatura ou impresséao datiloscépica do(a)
voluntario(a) ou responséavel legal e rubricar
as demais folhas

Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
(Rubricar as demais paginas)
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Apéndice F - Produto Educacional: Artigo para o professor

O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO
INFANTIL: reflexdes e concepcdes docentes

Laure Monique Silva Santos?
Silvana Paulina de Souza*

Apresentacao

Prezado professor, esse artigo tem como objetivo proporcionar reflexfes
sobre o Ensino de Ciéncias Naturais na Educacao Infantil com base nas concepc¢des
dos docentes. A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacédo Basica, € uma etapa
importante no processo de desenvolvimento da crianga. Vivemos em um turbilhdo de
informacdes, essas informacfes também afetam o cenario infantil, porém informacéo
difere de conhecimento, o conhecimento s0 pode ser assim considerado quando
organizado, desse modo, entendemos a atividade investigativa como uma
metodologia que pode fortalecer o vinculo da crianca e da sua realidade com a
atividade cientifica. Primeiro, deve-se considerar a crianca como sujeito de direitos,
pensante, ativo no processo de ensino e aprendizagem, ndo como uma tabula rasa.
Os conhecimentos prévios que carregam, frutos de suas experiéncias e interacdes
anteriores devem ser levados em consideracdo para alcancar conhecimentos mais
complexos. Portanto, a relevancia desse estudo € mostrar que todas as criancas sao
detentoras de potencialidades, sdo sujeitos pensantes e constroem hipoteses desde
muito cedo.

Desse modo, aplicamos 12 questionarios que foram respondidos pelos
docentes da Educacdo Infantil, da rede publica municipal de Maceié para
analisarmos suas compreensdes sobre o0 Ensino na Educacdo Infantil, mais
especificamente o Ensino de Ciéncias Naturais nessa primeira etapa da Educacao

Basica.

3 Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL).

E-mail: lauremonique@gmail.com

4 Mestre e doutora em Educac&o pela Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho.
Professora da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Macei6-AL, Brasil.

E-mail: silvanapaulina@uol.com.br
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Introducéo

A crianca precisa ser compreendida como sujeito social, historico, de direitos
e que produz cultura, ndo como uma tabula rasa. Por isso, a necessidade de
praticas pedagdgicas que reconhecam a crianca em sua totalidade.

Ao nos reportamos para o conceito atual de infancia, veremos que foi uma
construcdo histérica, decorrente de muitos debates e transformacgfes culturais e
sociais.

As instituicbes europeias, apesar de no inicio possuir uma iniciativa
assistencialista, possuiam préaticas pedagégicas (KUHLMANN, 2002). No Brasil
pairava apenas o método assistencialista. Em 1875 foram criados 0s primeiros
jardins de infancia, no Rio de Janeiro. O objetivo do atendimento nas creches era
possibilitar uma educacdo compensatéria que visava superar as condicdes sociais
desprivilegiadas.

Como afirma (Vigotski apud Oliveira et al, 2012, p.62):

[..] ndo sdo as necessidades naturais béasicas que conduzem o
desenvolvimento da crianca no mundo, mas sim os desafios criados nas
interacdes que a crianca estabelece com diferentes parceiros nas diversas
situacdes sociais a que ela € exposta desde o nascimento. Dessa
perspectiva, a crianca é vista como sujeito marcado pela cultura e, ao
mesmo tempo, como um sujeito que produz cultura. Ela é um ser natural e
ao mesmo tempo social, na medida em que suas necessidades “naturais”
sdo culturalmente percebidas e supridas.

Pensar o processo de ensino e aprendizagem sob a perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica € se voltar para a compreensdo de uma educacéo
humanizadora e da organizacdo de propostas que contribuam para o
desenvolvimento integral da crianca proporcionando producédo de cultura e interacéo
com os pares.

Mas entéo, do que trata a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica?

Conforme Baldan (2011, p.124):

A Pedagogia Histérico-Critica se desenvolveu no Brasil a partir dos anos
1980. Dessa maneira, esta pedagogia prima por uma consciéncia critica
historicizadora dos condicionantes historico-sociais da educacao vinculados

a luta e & importancia da transmissao de conhecimentos e de contelddos
culturais, dirigidos a igualdade real de acesso/distribuicdo ao saber.

Apesar de ser entendida como uma teoria conteudista, sob esse viés, a
funcéo da escola € de socializagcdo do conhecimento adquirido pela humanidade por

meio da histéria. A atividade escolar deve promover uma visdo ampla aos
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educandos para que se apropriem e produzam cultura transformando os saberes
advindos das experiéncias e vivéncias em conhecimentos cientificos.
Na Educacao Infantil fala-se em dois eixos como basilares dessa etapa, que
s&o: cuidar e educar, principios que fundamentam uma pedagogia antiescolar. E
valido salientar, que ndo enaltecemos a fragmentacdo curricular da EI, nem
tampouco a desescolariza¢do, de modo que, a Educacao Infantil integra a educacao
escolar e deve caminhar para uma formacado humana buscando superar as relagoes
naturais do sujeito com o mundo, buscando processos de aprendizagens mais
complexos.
O desenvolvimento psiquico do individuo ocorre apenas no processo de
apropriacdo dos conhecimentos e procedimentos elaborados histérica e
socialmente. Por conseguinte, para que haja desenvolvimento é
imprescindivel que haja aprendizagem (...). Portanto, se o desenvolvimento
do homem demanda aprendizagem, esta, por sua vez, requer o ensino. E
pelo trabalho educativo que os adultos assumem um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa

interferéncia dependera a qualidade do desenvolvimento. (ARCE e
MARTINS, 2010, p.54-55).

Para que haja aprendizagem, € preciso que haja ensino. Ensino que
preconiza o0 desenvolvimento da crianca em sua totalidade. Transmitir
conhecimentos de forma sistematizada nessa etapa nao significa desconsiderar os
processos de desenvolvimento e as especificidades do ser crianca, mas significa
conhecer o grupo de criangas, o arcabouco historico e social que trazem consigo e
pensar em propostas estruturadas que possibilitem que a crianca pense, explore,
observe, crie hipoteses, teorias e questione. Para isso, € preciso que o educador
tenha dominio dos conteudos cientificos, para que possa instigar, provocar e levar a

crianca a formar conceitos.

O Ensino de Ciéncias Naturais na Educacéo Infantil

Para compreendermos o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, nos
reportamos para o conteudo histérico, e no modo como esse Ensino vem se

consolidando nessa primeira etapa da Educacéo Basica.

De acordo com os PCNs (1998), o Ensino de Ciéncias Naturais era ministrado
nas duas Ultimas séries do curso ginasial, todavia, com a promulgacdo da Lei de

Diretrizes e Bases de 1961, o Ensino dessa disciplina se tornou obrigatério em todas
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as séries. O Ensino diante desse cenario era permeado pela pedagogia tradicional,
no qual o conhecimento cientifico era tido como neutro.
O objetivo fundamental do ensino de Ciéncias passou a ser o de dar
condicdes para o aluno identificar problemas a partir de observacdes sobre
um fato, levantar hipoteses, testa-las, refuta-las e abandona-las quando

fosse o caso, trabalhando de forma a tirar conclusdes sozinho. (BRASIL,
1998, p.20)

Ja nos anos 80, durante o processo de redemocratizacdo, a construcdo do
conhecimento cientifico foi tendo maior énfase pelo educando. Onde se fez
necessaria a superacado da postura cientificista de instrumentalizacdo do Ensino de

Ciéncias, sem o carater reflexivo.

O Ensino de Ciéncias sofreu diversas mudancas, de igual modo, a forma
como a crianga aprende tem sido modificada. A ideia de que a crianga € uma tabula
rasa tem sido desconstruida diante de praticas pedagodgicas baseadas nos estudos
da crianga em sua integralidade.

Como afirma (OLIVEIRA et. al. 2012, p. 282):

[...] a apropriacdo, pela crianca, de conceitos cientificos desempenha um
papel fundamental no avanco delas porque é por meio deles que os
rudimentos de sistematizacdo sdo formulados em sua mente e depois
transferidos para os conceitos cotidianos.

A curiosidade faz parte do desenvolvimento humano podendo ser
compreendida como uma caracteristica que € agucada conforme as trocas
reciprocas de conhecimentos que se estabelecem no decorrer da vida. Suas
referéncias séo relacionadas aos ambientes e as pessoas com as quais convivem. O
seu primeiro contato com adultos se da no seio familiar, de modo que se faz

necessario propiciar um convivio saudavel e de aprendizagens.

De acordo com os instrumentos que recebem dos adultos, as criancas
constroem o seu pensar e agir diante da natureza e sociedade, esses necessitam
estar vinculados a experiéncia das criancas, mas s6 o contato com o real/concreto
nao é suficiente para compor a formacdo do desenvolvimento integral da crianca,
faz-se necessario um arcabouco tedrico adequado para que conceitos cientificos e

vivéncias caminhem entrelacados.
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Todas as caracteristicas inerentes a crianga possibilitam o desenvolvimento
de um pensamento mais complexo. E sabido que criancas de 0 a 5 anos nio
formulardo conceitos cientificos, nem é o0 que se espera nessa etapa, porém, ao

entrar em contato com esses conceitos da-se um salto do pensamento infantil.

O Ensino de Ciéncias Naturais possibilita ampliar as relagdes sociais das
criancas, o autodesenvolvimento e a compreensdao do mundo também pode
acontecer por meio da estratégia investigativa propiciando uma aprendizagem
dindmica, mas mais que isso, o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil € o ponto
de partida para a superacao de uma visdo cadtica de mundo por meio dos conceitos
cientificos, de modo que, “ao retornar ao dominio da préatica social, esclareca
questdes que antes ndo eram compreendidas do proprio cotidiano”. (Yacovanco;
Neves, 2016, p.261)

Apresentamos a seguir, algumas praticas pedagogicas realizadas com
criancas de até 3 anos. Essas propostas fazem parte da minha pratica enquanto
educadora infantil, na qual pude observar e vivenciar situacdes de aprendizagens
nos momentos de interacdo entre as criancas, das criancas com os adultos e das
criangcas com o0s constituintes da natureza, essas praticas foram realizadas antes
dessa pesquisa, de modo que colocamos em seguida as adequacdes pensadas a
partir dos estudos realizados, de acordo com a perspectiva da pedagogia historico-

critica.

Figura 1 — Interacéo de crianca com a terra
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i =N
Fonte: A autora

Figura 2 — Proposta brincante com terra e agua
: - —

Fonte: A autora

As propostas referentes as figuras 1 e 2 foram pensadas de modo
espontaneista. Ao realizarmos leituras e nos debrucarmos sobre a Pedagogia

Histérico-Critica, buscamos ultrapassar essa visdo, 0 modo como pensamos essas
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atividades foi modificado durante o curso da pesquisa, antes focado apenas no
interesse da crianga, buscamos ultrapassar a ideia da préatica improvisada, do
espontaneismo, para tal, elaboramos um planejamento de como atividades ligadas
aos constituintes da natureza podem ser elaboradas para Ensinar criancas bem

pequenas por meio de praticas investigativas.

O quadro | traz uma ideia de como essas atividades poderiam ser adequadas
pensando em um curriculo dindmico com o objetivo de direcionar a pratica
pedagdgica. Para nos embasarmos, utilizamos a Proposta Curricular para Educacéo
Infantil de Bauru/SP, a proposta elenca quatro eixos articulados entre si que
agrupam conteudos. Desse modo, optamos por exemplificar utilizando um dos eixos

citados na proposta.

Quadro | — Eixo Ambiente e Fenbmenos Naturais

Objetivo do Eixo: Conhecer os fenbmenos da natureza e
as transformagbes que ocorrem no

ambiente com a intervencdo humana.

Conteudos: Constituintes da natureza — agua, ar,

solo

Fendbmenos da natureza — vento e

chuva

Fonte: Proposta Curricular para a Educacao Infantil do municipio de Bauru/SP, 2016.

Quanto aos procedimentos didaticos, estes precisam ser pensados para
desenvolver nas criancas a compreensao cientifica dos fenbmenos que compdem a

natureza.

Pensamos nos procedimentos didaticos incluindo a atividade da figura 2 para
uma turma do maternal I. Essa didatica consiste na interacdo das criangas com 0s

constituintes da natureza.

Quadro Il = Plano de Ensino



Plano de Ensino

Turma: Maternal Il

Eixo Tematico: Ambiente e Fendmenos Naturais

Objetivo do eixo: Conhecer os fendmenos da natureza e as transformagdes
gue ocorrem no ambiente com a intervengao humana.

Conteldo: Solo

Procedimentos Didaticos:

e Iniciar com alguns questionamentos em uma roda de conversa,
certamente, as criancas responderdo com base em suas
experiéncias/conhecimentos prévios. Perguntas, como: O que é o

solo? Para que serve? Quais os tipos de solo?

e A partir dessa conversa inicial, realizar algumas leituras com livros
ilustrativos sobre o solo. Explicando o que €&, os tipos, a importancia e

para que serve.
e Realizar registros por meio de desenhos sobre o tema.

e Realizar uma aula passeio dentro da escola e questionar as criancas
sobre os tipos de solo que encontramos. Pode utilizar outros recursos,

como: musicas e videos.

e Aula pratica, na qual, as criancas poderao coletar materiais do solo e

observar as diferencas entre eles.
e Realizar pinturas com tinta feita de terra.
e Levantamento com as observacdes e 0s materiais coletados.

e Confecgdo de um “laboratério de solos”, onde ficardo expostos os

diferentes tipos de solos coletados para andlise de suas

86
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caracteristicas, tal como: textura (se € arenoso, argiloso etc,), a
umidade, assim como, ficardo expostos 0s materiais encontrados

pelas criancas e todas as produgdes realizadas durante as aulas.

Fonte: A autora

Oliveira (2012, p.75) afirma, “se o projeto (pedagdgico) considera a crianga
como alguém curioso e ativo, seus professores produzirdo um ambiente em que os
tempos, espacos, materiais e interagcdes impliguem diferentes experiéncias de
aprendizagem”.

De acordo com FRIEDMANN (2012, p. 57):

A observacdo de criancas revela a diversidade e complexidade de
comportamentos, atitudes e influéncias culturais. Conhecendo-as, a partir
da observacdo, o educador tem a oportunidade de enriquecer e criar
repertérios ladicos que atendam as singularidades de cada criangca ou

grupo.

7

A atuacdo docente nos centros de Educacdo Infantii € permeada por
conceitos, experiéncias, valores, que muitas vezes sdo negligenciados, visto que
existe um processo de desvalorizacdo da El, o que a torna um desafio para os
profissionais.

Silva (2011, p.29) ressalta que:

A formacéo do professor para trabalhar na El deve ir além da formacgéo que
prime exclusivamente pelos aspectos instrumentais de ensino. Deve esta
priorizar a reflexdo sobre a crianga enquanto ser que tem especificidades
claras no que se refere ao seu processo de desenvolvimento, as
aprendizagens, as culturas infantis, as mudltiplas linguagens e suas
manifestagcbes, as interacdes e a brincadeira como atividade principal da
crianca dentre outras questdes.

E preciso que o educador conduza as propostas, de modo, a instigar a atitude
investigativa, fomentando os questionamentos das criancas. Ensinar Ciéncias nessa
etapa da Educacao Infantil € possibilitar que a crianca crie hipéteses, é utilizar a
ludicidade, considerando o ato de brincar como algo singular. Cada individuo vai
aflorar a brincadeira em uma perspectiva diferente, que vai reunir as suas vivéncias,
assim como, as experiéncias de cada um, por isso a brincadeira é fundamental para
0 desenvolvimento integral da crianca.

Toda crianca necessita construir a sua visdao do mundo e de si mesma,

guando nos referimos ao ensino de Ciéncias na Educacgéo Infantil permeia-se neste
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cenario a ideia de curricularizacdo da Educacdo Infantii ou de escolarizacdo
antecipada.

Segundo BARBOSA; HORN (2012, p. 50), €& primordial uma pratica
pedagdgica que considere as potencialidades das crian¢cas. Quando pensamos em
organizar os cenarios de aprendizagens dessa forma, estamos pensando na
construcao da autonomia moral e intelectual da crianga.

A seguir, trazemos questionarios que foram aplicados com educadores de
infancia sobre suas compreensdes no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias na

Educacéao Infantil.

Questionarios com docentes da rede publica do municipio de
Maceio — Alagoas

Os questionarios foram realizados com 12 docentes da Educacéo Infantil de
um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Maceio, Alagoas. Os nomes atribuidos
aos docentes séao ficticios para preservarmos a identidade dos participantes da
pesquisa.

Aplicamos um questionario online com 5 perguntas:

Quadro 1. Questionario

1. Se possivel: Em todas as etapas da EI?

2. Qual a sua concepcéo de Ensino?

3. Vocé considera o Ensino de Ciéncias Naturais importante na Educacéo
Infantil?

4. Qual a metodologia que vocé utiliza para trabalhar o Ensino de Ciéncias

Naturais com as criancas?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quadro 2. Caracteristicas dos professores envolvidos na pesquisa:

Total de professores: 12

Rede em que atuam: Municipal
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Formacé&o: 11 Licenciados em Pedagogia; 1 Licenciado em Letras-Portugués
e Curso de Magistério

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Sobre a possibilidade de ensinar na Educacdo Infantil, as respostas dos
participantes foram divergentes, porém a maioria acredita que é possivel ensinar na

primeira etapa da Educacao Basica:

Na Educagdo infantil é possivel sim. Basta um olhar criterioso do educador
para os interesses das criancas, para 0 entorno delas e até na maneira
como agem. De acordo com a faixa etaria podemos desenvolver propostas
variadas como fazemos no Fulvia sem fugir das competéncias designadas
pela BNCC e dos Campos de Experiéncias que estruturam a organizacao
curricular. Garantindo os direitos da crianca que sao: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Acolhem as situagfes e as
experiéncias concretas e 0 que as criancas sabem. Dessa forma criamos
oportunidade para ampliacéo de seus conhecimentos. (Erica)

Em todas as ocasides o ser humano aprende, desde o nascimento. Toda
experiéncia realizada na educacdo infantii com liberdade e respeito a
crianga como protagonista envolve o ensino. (Alana)

Sim, uma das fases mais importantes na vida de uma crianca. Afinal, é nela
em gue alguns tracos de personalidade sdo construidos, e 0 ambiente
escolar desempenha um papel socializador em que a crianca comeca a
ampliar sua rede de relacbes. Especialmente o professor nessa fase, tem
forte contribuicdo para que ela consiga desenvolver conhecimentos
expressivos. (Joana)

Segundo a educadora Eduarda, “ndo se ensina quando o objetivo é estar
junto nas novas descobertas que as criancas tém nas interagcbes com seus pares.
Por isso, defendo a ideia que na Educacéo Infantil ndo se ensina, cuida e educa”.

Analisando as respostas dos docentes, observamos que a maioria entende
gue é possivel ensinar na Educacao Infantil, apenas 3 docentes acreditam que néo é
possivel ensinar nessa etapa da Educacéo Basica, para estes, 0 ensino é entendido
como uma transmisséo unilateral de conhecimentos.

Arce (2013, p.10) afirma que, “precisamos deixar para tras a ideia de que
guando falamos em ensino este se reduz a aula expositiva, 0 ensino é a producéo
intencional da necessidade de conhecer, explorar, descobrir e, para isso a
transmissao, reproducdo, imitagdo sdo essenciais”. O professor ensina o tempo
todo, ao instigar, ao provocar as criangas através das propostas no cotidiano
escolar, por isso, cabe ao docente planejar as atividades de livre iniciativa da crianca

e as que séo estruturadas por ele, de modo a proporcionar equilibrio nessa relacéo.
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Quando falamos em Ensino de Ciéncias Naturais na Educacdo Infantil
estamos voltados para a educacédo cientifica por meio da experimentacdo e que
respeita principalmente a crianga como sujeito singular, histérico, social e cultural,
gue busca por meio de suas vivéncias e experiéncias consolidar aprendizagens
através do proprio interesse e de sua aproximagdo com o mundo concreto. E valido
ressaltar que a experimentacdo por si s6 ndo é o suficiente, é necesséario que o
educador saiba claramente o que pretende ensinar.

O segundo questionamento foi sobre a possibilidade de ensinar Ciéncias
Naturais em todas as etapas da Educacao Infantil, 9 educadores responderam que
€ possivel ensinar Ciéncias em todas as etapas da Educacado Infantil, 2
educadores responderam que nao é possivel ensinar criangcas em todas as etapas
na El e 1 educador deixou a resposta em branco.

Sobre a concepcgédo de Ensino, obtivemos respostas em que a maioria dos
docentes entende o Ensino como uma construgcédo, como um processo de mediagcao
entre docente e discente.

A professora Erica afirma que:

O ensino é um processo onde aluno e professor precisam criar formas de
agir diferentes. Isso deve ser planejado de forma intencional com base no
agir das pessoas na sociedade da qual faz parte, na natureza. O fazer do
aluno devera entrar em consonancia com o do professor. Suas vivéncias e
suas emocdes devem ser consideradas. A aprendizagem precisa ser

significativa e deve conduzir & reflexdo, a discussdo, a investigacdo e
guestionamentos.

A concepcao da educadora Erica esta pautada em uma didéatica escolanovista
gue tem a crianca como centro da aprendizagem e o professor como aquele que
guia, coordena esse processo. Para Libaneo, “o que o professor tem que fazer é
colocar o aluno em condi¢des propicias para que partindo das suas necessidades e
estimulando os seus interesses, possa buscar por si mesmo conhecimentos e
experiéncias”. (Libaneo, 1994 apud Oliveira, 2012, p.5).

Entende-se que para que haja de fato aprendizagem, faz-se necessario que
ocorra 0 ensino, ou seja, 0 processo educativo que permite que o conhecimento seja
interpretado pela crianca.

Quanto a importancia do Ensino de Ciéncias Naturais na Educacéo Infantil,

obtivemos as seguintes respostas:

E muito importante, pois abrange como funciona o0 nosso corpo, de que
forma podemos evitar doencas, higiene conosco e com a alimentagéo.
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Incluo 0o que é uma alimentagdo saudavel. A natureza, 0 que ela nos
concede: animais e vegetais sua diversidade. Cuidados com o ambiente etc.
No caso do segundo periodo surgem muitos questionamentos, pois as
criancas tém uma compreensdo mais apurada, por assim dizer do mundo
do seu entorno. (Erica)

Sim, as criancas desde muito pequenas se interessam em descobrir
como as plantas nascem, de onde vem o0s animais e como vivem, se
interessam em conhecer as diversidades de espécies, estdo em contato
direto com o mundo, com a terra, a agua e o ar. (Amanda)

Sobre a metodologia que utilizam para praticas de Ciéncias Naturais na

Educacao Infantil, obtivemos as seguintes respostas:

Baldan (2011,

Ciéncias esta em tudo que nos rodeia. Diariamente ela se faz presente em
nossos espacos escolares. Na educacdo infantii costumo realizar
experiéncias que evidenciam os saberes desta area de conhecimento. No
bercario realizamos a experiéncia de observacdo do ar/vento com bolas de
sopro, bolhas de sab8o em ambiente externo, aberto. Ciéncias ocupa um
espaco experimental em minha pratica. (Paula)

Conforme mencionado na resposta anterior, a educacéo infantil ndo é
separada por area do conhecimento ou componentes curriculares, nao
usamos esse termo "ensino de ciéncias", porque dessa forma, soa como
"aula de ciéncias", o que é inadequado para a educacdo infantil, de
acordo com as pesquisas e documentos da area. Mas as aprendizagens
sdo geradas a partir das interacdes e brincadeiras... Trabalho junto as
criancas aspectos como 0 hosso corpo humano, os cuidados que
devemos ter com 0 corpo, escovacdo dos dentes e outros aspectos de
cuidados com o corpo e com a higiene, assim como cuidados com a
natureza e o meio ambiente. O trabalho é realizado a partir das
necessidades e curiosidades dos educandos, utilizando contacdo de
histérias, desenhos, ilustracBes, brincadeiras, muasicas e plantando
também, através da pedagogia organica. (Marcia)

Por experimentos e observacgéo. (Patricia)
p.115) afirma que:

A reducgdo do conhecimento concreto das ideias pedagogicas e da histéria
da educacdo em relacdo ao sentido “tradicional”, assumindo, no campo
educacional, a visdo negativa, imputa sérias consequéncias a compreensao
da relevancia do “ato de ensinar” para o desenvolvimento do psiquismo
humano, bem como ao progresso da sociedade ao longo do decurso da
histéria humana.

Entende-se que aspectos como: pesquisa, investigacdo e formulacdo de

hipéteses sdo métodos utilizados para ensinar, mesmo que as propostas e

interacdes surjam do interesse da crianca, sem um planejamento prévio que

determine cada acgéo a ser executada, desse modo, que nos referimos a métodos de
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ensino diferentes, mas que permeiam o processo educativo. E possivel ensinar
respeitando a diversidade do grupo de criancas e promovendo a¢fes pedagdgicas

significativas que colaborem com o desenvolvimento integral das criangas.

Consideracgdes Finais

Essa pesquisa buscou defender o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil,
ndo como disciplina, mas sim como parte integrante da formag¢do que contribuira
para a consolidacéo de conhecimentos primordiais para uma educacao voltada para
a criticidade, mas mais que isso, para a “superagao da exploracao de qualquer tipo
de violéncia hegemonica, sem prescindir das especificidades proprias da Educacéo
Infantil”. (Yacovanco; Neves, 2016, p.262)

Na pesquisa podemos identificar que a maioria dos educadores acreditam
gue é possivel ensinar na Educacao Infantil. Entendem que a crianca constroi o
conhecimento, mas, para tal, € preciso que o professor transmita conhecimentos
cientificos, contemplando todas as dimensdes do desenvolvimento da crianca, o0 que
nos gera um sentimento de otimismo para ampliarmos as discussdes sobre o
assunto. No entanto, ainda permanece a ideia de propostas baseadas apenas no
interesse da crianca. Poucos educadores que responderam o questionario nao
acreditam que seja possivel ensinar na Educacéo Infantil.

A patrtir dos resultados obtidos, podemos afirmar que as praticas pedagodgicas
investigativas podem se tornar efetivas ao reconhecermos as criangas como sujeitos
de direitos, pensantes e ativos no processo de ensino e aprendizagem. As criancas
criam teorias, interpretam, perguntam e desse modo € preciso proporcionar
aprendizagens com multiplas linguagens.

A aprendizagem néo pode ser vista de forma caricatural, como transmisséao e
reproducdo de conhecimentos. Tera sentidos e significados quando houver
organizacao pedagogica e elaboracao de sentido. Quando falamos na elaboracéo de
sentido nos referimos a um curriculo de Educacdo Infantii que contemple
planejamento, construcdo coletiva de conhecimentos, sem a introducdo de um
curriculo disciplinar com contetdos fragmentados.

O produto educacional gerado teve como objetivo proporcionar aos docentes
da Educacédo Infantil reflexdes sobre a metodologia investigativa no Ensino de

Ciéncias na primeira etapa da Educagdo Béasica. Esse artigo tem potencial para
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contribuir com a Educacdo em Ciéncias e para o campo de Formacédo Docente
oferecendo aos docentes uma viséo sobre Ensino diferenciada. O ensino quase que
medieval ndo é mais cabivel no cenario educacional, mas essa ideia pessimista e
negativa ainda é perpetuada entre os educadores.

Nossa proposta também consiste em demonstrar que é possivel ensinar na
Educacéo Infantil, mais propriamente, ensinar Ciéncias na Educacéo Infantil através
de uma proposta pedagoOgica ndo estatica, sistematica e organizada que se
preocupe com o desenvolvimento infantil de forma integral. A crianca constroi seus
conhecimentos por meio da experimentacdo, mas o educador transmite o0s
conhecimentos cientificos que auxiliardo nessa construcao.

Diante do exposto, reconhecemos os limites deste trabalho. Dentre eles,
destacamos, os dados limitados referentes aos docentes. Acreditamos que o
aprofundamento de alguns dados relacionados as suas praticas pedagogicas nos
ajudaria a estabelecer algumas relagcdes com mais propriedade sobre quem séao os
docentes, suas concepcdes sobre infancia e quais correntes defendem.

Identificamos a necessidade de estudos futuros que ressaltem a importancia
do Ensino na Educacéo Infantil e como o Ensino de Ciéncias nessa faixa etaria pode
contribuir para um desenvolvimento integral nos aspectos psiquicos, culturais,
sociais, enfim, € uma tematica que necessita ser discutida e socializada.

Nessa direcédo, a gestado escolar junto com os professores precisa acolher a
metodologia como uma estratégia de ensino, além de pensar em um fazer
pedagodgico que ressalte as potencialidades e o senso critico das criancas. Desse
modo, had um fortalecimento dos sujeitos nas suas relagdes sociais, no seu
autodesenvolvimento e em um ambiente que favoreca a construcdo de situacdes em
gue a crianca possa explorar, elaborar perguntas e teorias. Ao educador cabe
possibilitar um ambiente que instigue a curiosidade, as duvidas e hipdteses das
criancas, lugar em que sejam ouvidas e legitimadas oferecendo uma formacéo

critica e significativa.
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Anexo A - Aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal
de Alagoas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plataforma
ALAGOAS %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: AS PRATICAS INVESTIGATIVAS COMO METODOLOGIA NO ENSINO DE CIENCIAS
NA EDUCAGAO INFANTIL
Pesquisador: LAURE MONIQUE SILVA SANTOS
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 33040620.6.0000.5013
Instituicao Proponente: Centro de Educacgédo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.186.333

Apresentacao do Projeto:

Esse estudo tem como objetivo maior refletir sobre as possibilidades de desenvolver agdes pedagdgicas
utilizando as atividades investigativas no ensino de ciéncias como estratégia de ensino e aprendizagem na
educacdo infantil.A atividade investigativa tem como intituito fortalecer o vinculo da crianga e da sua
realidade com a atividade cientifica, desse modo, buscamos ressignificar o ensino de Ciéncias na educacéo
infantil fazendo uma reflexdo sobre a formagéo docente. Quando nos referimos ao Ensino de Ciéncias na
educacdo infantil permeia-se neste cenario a ideia de curricularizagcdo da educacgéo infantil ou de
escolarizagdo antecipada. Em meio a um contexto educacional de treinamento, que entende a crianga como
um ser que deve ser treinado por meio de processos alfabéticos desde muito cedo, ressaltamos a
possibilidade de a crianga desenvolver as suas potencialidades para compreensdo do que esta ao seu
redor, reconhecendo-se como sujeito de Direitos, construindo a prépria autonomia. Esse estudo consiste em
uma reflexdo sobre a importancia do ensino de Ciéncias para o desenvolvimento integral da criangca.A
relevancia desse estudo é mostrar que todas as criangas sdo detentoras de potencialidades, sdo sujeitos
pensantes e constroem hipéteses desde muito cedo.

Objetivo da Pesquisa:
Segunda a pesquisadora:
Objetivo Primario:

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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Continuagao do Parecer: 4.186.333

» Analisar até que ponto a discussao sobre as praticas cientificas na Educagéo Infantil se tornam acgdes
efetivas em ambito educacional.

Objetivo Secundario:

« Verificar se € possivel construir praticas que possibilitem atividades investigativas no Ensino de Ciéncias
na Educacédo Infantil.« Entender de

que modo ocorre o ensino e a aprendizagem na Educagéo Infantil.+ Listar as possiveis alternativas usadas
pelos docentes para desenvolver

atividades de investigacdo na Educacéao Infantil.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo a pesquisadora:

Riscos:

Os incomodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental no estudo poderdo decorrer do fato do(a)
participante sentir-se timido(a), inibido(a) ou constrangido(a) ou ndo saibam responder as questdes
apresentadas pelo pesquisador. Os riscos nesse estudo poderao ter relagdo com a inibigdo diante do
observador pelo fato de esta sendo observado, logo nenhum procedimento ameagara sua dignidade.8.
Caso haja algum dano ou prejuizo,

o(a) participante podera se retirar da pesquisa. Contudo, caso o dano permanega, podera contar com
assisténcia do pesquisador para eventuais questionamentos, seja por meio da explicagdo do projeto
propriamente dito ou diante de algum momento que necessite de maior compreensao ou por meio da
assisténcia psicologica da instituicdo educacional.

Beneficios:

Os beneficios esperados com a sua participagdo, mesmo que ndo diretamente s&o: contribuir para que o
Ensino de Ciéncias possibilite a compreensao no que diz respeito ao espago em que habitamos e o que
ocorre ao nosso redor, 0 que nos leva a um exercicio de socializagao, interagdo e ampliagcdo dos estimulos
sensoriais que fazem as criangas se reconhegam como sujeitos no processo de aprendizagem.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa intitulada "As praticas investigativas como metodologia no

ensino de ciéncias na educagéo infantil”, a ser realizada no ambito do Mestrado profissional em ensino de
ciéncias e matematica, UFAL.
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UF: AL Municipio: MACEIO
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Resposta a pendéncia:

Pendéncia 1. A pesquisadora devera apresentar quais medidas e agdes planejadas necessarias para
minimizar os possiveis riscos para a realizagdo da pesquisa;

Resposta:Os incomodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental no estudo poderédo decorrer do fato
do(a) participante sentir-se timido(a), inibido(a) ou constrangido(a) ou ndo saibam responder as questdes
apresentadas pelo pesquisador. Os riscos nesse estudo poderédo ter relagdo com a inibicdo diante do
observador pelo fato de esta sendo observado, logo nenhum procedimento ameagara sua dignidade.
Caso haja algum dano ou prejuizo, o(a) participante podera se retirar da pesquisa. Contudo, caso o dano
permaneca, podera contar com assisténcia do pesquisador para eventuais questionamentos, seja por meio
da explicagdo do projeto propriamente dito ou diante de algum momento que necessite de maior
compreensdo ou por meio da assisténcia psicolégica da instituigdo educacional.

Andlise:Pendéncia atendida.

2. Ajustar cronograma a partir da realidade da Pandemia (inserir texto que explique essa nova realidade).
Observa-se que a coleta de dados apresentada no projeto ndo € a mesma apresentada no TCLE;

Resposta:O cronograma foi modificado no TCLE e no projeto.

Andlise: Pendéncia verificada e atendida.

3. A pesquisadora ndo apresentou Declaragdo de autorizagdo da Escola que sera investigada para a
pesquisa;

Resposta: Segue a declaragéo da escola, também sera anexada na plataforma.

Analise: A declaragdo encontra-se na carta resposta, mas nao foi localizada na plataforma.
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Apods analise da carta-resposta segue apenas a pendéncia para anexar na plataforma a declaragdo de
autorizagédo da escola.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1570181.pdf
Declaracao.pdf

CARTARESPOSTA.docx

Projeto.doc

TCLE.docx

Publi.docx

folha.docx

Recomendagdes:

Recomenda-se incluir no texto de riscos questdes relacionadas especificamente aos riscos de uma pesquisa
online, como a seguranca dos dados coletados.

Considerando que a declaragdo da escola foi apresentada como imagem na carta-resposta mas néo foi
anexada na plataforma, recomendamos o envio da declaragéo da escola via notificagédo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
As pendéncias foram atendidas, entretanto, as recomendagdes listadas acima devem ser atendidas antes
da coleta dos dados.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Protocolo Aprovado
Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar
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510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber cdpia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizagdo de declinio;

V.S2. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apés analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agéo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagcdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatérios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente ap6s o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicara em nédo recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1570181.pdf 13:58:52
Declaragao de Declaracao.pdf 03/07/2020 [LAURE MONIQUE Aceito
Instituicdo e 13:58:27 |SILVA SANTOS
Infraestrutura
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Outros CARTARESPOSTA.docx 03/07/2020 |LAURE MONIQUE Aceito
13:58:02 | SILVA SANTOS

Projeto Detalhado / |Projeto.doc 27/06/2020 | LAURE MONIQUE Aceito

Brochura 10:46:24 |SILVA SANTOS

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE.docx 27/06/2020 |LAURE MONIQUE Aceito

Assentimento / 10:43:55 |SILVA SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Outros Publi.docx 03/06/2020 (LAURE MONIQUE Aceito
13:16:11 | SILVA SANTOS

Folha de Rosto folha.docx 03/06/2020 [LAURE MONIQUE Aceito
10:50:02 | SILVA SANTOS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

MACEIO, 31 de Julho de 2020

Assinado por:
Luciana Santana
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,
Bairro: Cidade Universitaria

UF: AL

Municipio: MACEIO

Telefone: (82)3214-1041

CEP: 57.072-900

E-mail:

comitedeeticaufal@gmail.com
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