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“Escrever é traduzir. Mesmo quando estivermos a utilizar a
nossa propria lingua. Transportamos o que vemos e o0 que
sentimos para um codigo convencional de signos, a “escrita” e
deixamos as circunstancias e aos acasos da comunicacdo a
responsabilidade de fazer chegar a inteligéncia do leitor, ndo
tanto a integridade da ‘“experiéncia que nos propusemos
transmitir”, mas uma sombra, ao menos, do que no fundo do
nosso espirito sabemos bem ser ‘“intraduzivel”, por exemplo, a
emocdo pura de um encontro, o deslumbramento de uma
descoberta, esse instante fugaz de siléncio anterior a palavra
que vai ficar na memdria como o rastro de um sonho que o
tempo ndo apagara por completo”.

José Saramago



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta o relato de uma pesquisa cujo objetivo foi verificar a
compreensao de textos escritos entre os alunos ingressantes no curso de graduacéao
em Letras da UNEAL - Universidade Estadual de Alagoas. A relevancia do tema se
relaciona ao fato de seus informantes estarem num curso de formacgdo de
professores de linguas (materna e estrangeira) e por isso precisam ter uma
proficiéncia razoavel em compreensdao em leitura ndo s6 para o seu bom
desempenho académico, como também para enfrentarem o ensino dessa habilidade
nas futuras atividades docentes. Entretanto, na nossa pratica pedagdgica na
universidade, temos constatado que muitos desses graduandos ainda apresentam
sérias dificuldades de compreensao leitora, talvez por deficiéncia da educacao
basica. Assim surgiu o objeto desta pesquisa que teve como sujeitos os alunos
iniciantes de do curso de Letras, turno noturno, no ano de 2008, no municipio de
Arapiraca, no interior de Alagoas. A pesquisa se constituiu como interpretativa, de
carater qualitativo, de cunho etnografico, especificamente, um estudo de caso.
Quanto aos instrumentos para a coleta de dados, foi aplicado um questionario para
tracar o perfil do aluno e, para avaliar a compreensao, foram utilizados trés testes
cloze e trés testes de multipla escolha, além de entrevista pds-testes, a guisa de
protocolos verbais de leitura. Para tratar da sustentacdo teorica da pesquisa,
buscou-se o estudo do objeto da leitura em trés pontos distintos: 1) a funcao social
da leitura; 2) o processamento da compreensao leitora, mediante as concepcdes de
lingua, de leitura e de texto, incluindo os modelos tedricos e as estratégias
cognitivas e metacognitivas; 3) a importancia da pesquisa sobre compreensao de
leitura e seus instrumentos. Os resultados revelaram que a maior dificuldade dos
alunos informantes encontra-se nos textos cujos géneros perpassam pela estrutura
argumentativa, denotando a grande lacuna deixada pela educacédo basica. Isso
também interfere na apreensdo dos géneros praticados na academia, lacuna esta
que urge ser preenchida na educacgao superior, sob pena de esses alunos-mestres
retroalimentarem os baixos indices de compreensdo de textos referenciais ainda
constantes entre alunos da educacéao basica.

Palavras-chave: Leitura. Compreensao de Textos Escritos. Testes de Compreensao
de Textos.



ABSTRACT

The theme of this dissertation is related to written text comprehension among
beginner students of the course of Languages at the State University of Alagoas
(UNEAL). The relevance of the theme concerns to the fact that the students are in a
native and foreign language teacher formation program and, because of this, they
must have a reasonable proficiency in reading comprehension, not only for their good
academic performance, but also to face teaching this ability in their future
professional activities. However, in our pedagogical practice at the university, we
have ascertained that many of these undergraduate students still present serious
difficulties in reading comprehension, maybe caused by deficiency in their basic
education. In this sense, the objective of this research was to verify reading
comprehension among university students from the Languages course as informants,
who studied in the evening during the year of 2008, in the municipality of Arapiraca,
in interior of Alagoas State, in the Northeast of Brazil. This research can be viewed
as interpretative, qualitative and ethnographic, more specifically, a case study. To
collect data, the author used a questionnaire to obtain students’ profile and, in order
to evaluate reading comprehension, the author applied three cloze tests; three
multiple choice comprehension tests, and besides, she utilized post-reading
protocols. To provide a scientific foundation for the work, the author has seen the
object of study — reading — in three ways: 1) the social function of reading; 2) the
internal reading processing, including conceptions, reading models and cognitive and
metacognitive strategies and 3) the importance of research in reading and its
instruments. The results showed that the students had more difficulties in
comprehending texts which had argumentative structure, revealing some lacks from
basic education. This problem interferes in the apprehension of academic texts and
these lacks must be provided by the graduation courses at the university so as the
informant students do not feed back the low levels of comprehension that exists
among high school students nowadays.

Key-Words: Reading. Written Text Comprehension. Tests for Reading
Comprehension Evaluation.
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INTRODUCAO

Falar sobre as dificuldades em relagdo a compreensao leitora em qualquer
nivel de escolarizacdo, ao menos a primeira vista, parece redundante, uma vez que
o assunto aparece frequentemente na midia impressa e eletrénica. De fato, os
déficits de compreensado na leitura entre nossos alunos sdo muito preocupantes e os
resultados das pesquisas académicas ainda nao tém contribuido de forma
satisfatoria para minimizar tal situacao. Talvez a contribuicdo das teorias e achados
dessas pesquisas ainda ndo tenham alcancado a maioria dos professores que estdo
efetivamente em sala de aula, de modo particular, na educacao basica.

Enquanto profissional do magistério, por muitos anos, especialmente, como
professora na educagao superior, tenho percebido as grandes lacunas deixadas nos
anos que antecedem o ingresso dos alunos na universidade, no que se refere a
compreensao de textos escritos. As dificuldades trazidas pelo aluno iniciante sé&o
notérias e isso tem me inquietado bastante, inclusive pelo fato de que o baixo
desempenho na proficiéncia leitora impede a compreensao dos diversos géneros
textuais que circulam na sociedade e também os praticados na universidade,
principalmente quando se trata de textos da tipologia argumentativa. Essa
preocupacao conduziu minha pesquisa a uma investigacdo que passou a ter como
objetivo saber em ‘que tipo(s) textual(is) os alunos iniciantes da graduacdo em
Letras da UNEAL (Universidade Estadual de Alagoas) apresentavam maior
dificuldade de compreenséo leitora’.

Vale ressaltar que os sujeitos da pesquisa aqui relatada estavam cursando
uma Licenciatura em Letras, que € em um curso de formacédo de professores de
lingua materna e estrangeira e, ao receberem seus diplomas, passarao a ensinar na
educacao fundamental. Desse modo, é de fundamental importancia que esses
futuros professores sejam leitores proficientes e que também compreendam as
teorias e processamentos que cercam o complexo ato de ler, uma vez que, num
futuro mais remoto, os universitarios dependerdao do conhecimento que eles (os
atuais egressos) tenham adquirido e queiram aplicar nos ambientes escolares.

Um dos pontos também instigantes nesta pesquisa é justamente o fato de

existir muitas teorias fornecidas por diversas areas no que se refere a leitura, e estas
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ja tém mostrado resultados encorajadores para o pesquisador que tende a continuar
na busca de mais informacdes a respeito do ato de ler. No entanto, as mesmas
teorias, na maioria dos casos, mostram-se, no minimo, confusas para o professor
que esta em sala de aula e que se propde, diariamente, a dar conta de uma pratica
docente de maneira eficaz. Em outras palavras, o professor devera se preparar para
promover atividades para desenvolver, no aluno, as habilidades necessarias para
torna-lo um leitor proficiente.

Assim, com essa preocupacao em mente, defini minha area de estudo — a
compreensao de textos — cujo recorte se deu pela via da tipologia textual e, a fim de
alcancar meus objetivos, escolhi como sujeitos da pesquisa os alunos ingressantes
da turma de Letras de 2008, do turno noturno, um universo formado por 30 (trinta)
pessoas. E importante informar que, durante a pesquisa, enfrentei, além de greves
(cf. capitulo Ill), um problema em relagdo a minha saude, que levou a afastar-me
temporariamente da UNEAL, na qual sou docente e obrigando-me a solicitar novos
prazos no Programa de Mestrado em Educacao Brasileira, do Centro de Educacao
da Universidade Federal de Alagoas - UFAL.

Buscando alcangar resultados mais préximos da realidade, optei por um
estudo de caso de cunho etnografico, configurando-se numa pesquisa experimental
e interpretativa, utilizando a abordagem qualitativa. Para isso, lancei mao dos
devidos instrumentos de pesquisa, a saber, no primeiro momento, a aplicacdo de um
questionario que me proporcionou tragar o perfil dos sujeitos, inclusive pude colher
suas experiéncias em relagao a leitura. Depois, utilizei trés testes cloze, seguidos de
protocolos verbais, com o objetivo de verificar o desempenho de leitura quanto ao
processamento textual. Logo apds, apliquei trés testes de compreensao leitora,
todos com questdes de multipla escolha e, finalmente, os sujeitos responderam a
dois questiondrios poés-testes, nos quais fizeram uma avaliagdo deles e dos
instrumentos utilizados na pesquisa.

Os resultados deste trabalho encontram-se descritos no capitulo IV desta
dissertacdo. E também necessario informar que os testes foram aplicados antes com
um grupo bem menor de universitarios, a guisa de um projeto piloto, com o objetivo
de testar a funcionalidade dos instrumentos. Os resultados foram positivos; contudo,
achamos que tais resultados ndo precisariam vir descritos aqui.

Em relagdo a organizacao retérica, a presente dissertacao foi dividida em
quatro capitulos. O primeiro capitulo discorre sobre a leitura e as fungdes que exerce
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na sociedade, abrangendo sua importancia no exercicio da cidadania; assim, fala
sobre a relevancia da leitura para varios fins, como para obtencao de informacdes,
bem como a leitura para o estudo, quer dizer, para o ato de aprender e ainda a
leitura como fonte de deleite. Ainda neste capitulo, sdo abordados dois temas
essenciais ao estudo e ao ensino de leitura, ou seja, a nogao de letramento e a de
géneros textuais.

O segundo capitulo trata do processo de compreensao do texto, iniciando
com uma exposicao sobre as concepgdes de lingua, sujeito, texto e sentido e suas
implicagdes no ensino de leitura. Traz também uma discussdo sobre os modelos
tedricos de leitura, necessarios para a formacao tedrica do professor mediador,
responsavel pelo ensino de leitura, bem como o papel das estratégias cognitivas e
metacognitivas de leitura no desenvolvimento do leitor proficiente.

O terceiro capitulo apresenta o desenho metodolégico da pesquisa,
fornecendo, inicialmente, informacdes sobre o0 seu locus, sobre o tipo de pesquisa, 0
contexto e seus informantes, tragcando o perfil dos sujeitos. Depois expde o0s
instrumentos utilizados e as circunstancias da realizacao da pesquisa.

O quarto e ultimo capitulo traz a avaliagdo dos resultados, utilizando os
graficos, quadros e figuras, seguidas da analise dos dados qualitativos. E,
finalmente, sdo apresentadas as conclusées preliminares, mostrando possiveis
contribui¢cdes para um estudo mais efetivo sobre 0 modo de como lidar com o aluno
ingressante na graduagcdo, no que € concernente a leitura. A pesquisa fornece
subsidios para uma reflexdao acerca da preparacao de alunos leitores proficientes no

ensino superior, especialmente nos cursos de formagéo de professores.
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1 AS FUNCOES SOCIAIS DA LEITURA

Este capitulo tratara das mudltiplas funcées que a leitura desempenha em
nossa sociedade, uma vez que somente através dela € possivel promover o
alargamento de novos horizontes pessoais, profissionais e culturais. Mostrara
também os diversos tipos de leitura, como por exemplo, ler pelo prazer de ler, para
obter informacdes, para estudar novas coisas e adquirir conhecimentos; para se
posicionar quanto a liberdade de pensar, de participar, de concordar ou de refutar as
praticas sociais, pois quem tem o privilégio de enveredar pela leitura, certamente,
tem mais possibilidades de reivindicar, de exigir, de denunciar, de se manifestar,
apontando, inclusive novas perspectivas para uma sociedade mais igualitaria.

1.1 A leitura e suas funcoes na sociedade

Pode-se, a priori, afirmar que ler é estabelecer sentido ou dar sentido a algo
com o qual se mantém contato. Esta acepcéo leva a um entendimento mais amplo
do termo, porque esta direcionada tanto a modalidade escrita quanto a modalidade
oral. Nesse contexto, € perceptivel a ligacdo entre aquele que realiza o ato de ler e o
objeto a ser lido. Nao se trata somente de descobrir o sentido, mas também, como
diz Orlandi (2000), de “atribuir sentidos”, isso somente ocorre quando ha uma reacao
diante do objeto, assim sendo, ler € manter uma interagdo entre o sujeito e a
matéria, quer dizer, entre leitor e texto. Quando isso ocorre, pode-se entdo afirmar
que nossa psique ou nossa razao estava pronta para realizar o trabalho e por isso

tornou-se disponivel a ele.

Ler € um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série
de habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por
refletir um outro segmento. Trata-se de um processo extremamente
complexo, composto de inUmeros subprocessos que se encadeiam
de modo a estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via
dupla, passam inumeras informagdes entre o leitor e o texto (LEFFA,
1996, p. 24).

A leitura é vista nessa perspectiva, como compreensao também de fatos e

nao apenas de palavras, desse modo, amplia-se a concepc¢ao que tradicionalmente
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se tem de leitura - geralmente associada as praticas escolares, ou seja, o carater de
estrita aprendizagem formal, a qual esta ligada aos processos de alfabetizacéo — ler
e escrever. A despeito disso, Leffa e Lopes (1994, p.1) recordam que,

A definicdo de leitura como decodificacao restringe seu conceito a
uma simples transposi¢do do cédigo oral para o codigo escrito. A
aprendizagem da leitura encerra-se com a alfabetizagcado; uma vez
que o sujeito, partindo do cddigo escrito da lingua, for capaz de
chegar ao sistema fonolégico, venceu uma etapa essencial e Unica
que o torna capaz de ir adiante e chegar ao significado, percorrendo
ai um caminho que nao pertence mais ao dominio da leitura. O que
distingue, portanto, o sujeito letrado do analfabeto é a capacidade do
primeiro em transformar o cédigo escrito em codigo oral. Feita essa
decodificacao, os dois percorrem 0 mesmo caminho.

Considerando esse ponto de vista, faz-se necessario refletir a importancia
dessa assertiva, pois saber como transpor os conteudos essenciais aos alunos €
considerar a competéncia profissional docente tdo necessaria para uma efetiva
aprendizagem. Este avanco torna-se imprescindivel, pois garante a participacao do
estudante em outras praticas sociais.

A partir de tais reflexdes, continuaremos falando sobre leitura agora
considerando a nocao de ideologia, neste caso seria usado o termo, de acordo com
Freire (1981), ‘leitura do mundo’. Apesar de a leitura comumente relacionar-se a
lingua, € possivel realiza-la através de elementos n&o-linguisticos, concordando
mais uma vez com Leffa (1996, p. 10), quando afirma que se pode ler “tristeza nos
olhos de alguém, a sorte na mao de uma pessoa ou 0 passado de um povo nas
ruinas de uma cidade. Nao se I&, portanto, apenas a palavra escrita, mas também o
préprio mundo que nos cerca”.

O autor ainda afirma que ler é lancar mao de um processo de representacao,
assim nao lemos a realidade em si, mas a percebemos pela intermediacdo de
elementos que a compdem e é o conhecimento prévio daquela realidade que dara a
compreensdo do que se vé, ou seja, a leitura é um trabalho realizado mediante a
posicao da pessoa em relacdo ao fato, quanto mais se conhece sobre o fato, mais

sentidos podem ser extraidos e/ou atribuidos a ele. Vejamos o que se diz abaixo,

Numa leitura do mundo, o objeto para o qual se olha funciona como
um espelho. Se o objeto for, por exemplo, uma casa, vai oferecer
tantas leituras quantas forem as posicbes de cada um dos
observadores em relagcdo a casa. O arquiteto fard uma leitura
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sociologica, o ladrao uma leitura estratégica e, assim por diante
(LEFFA, 1996, p.11).

Como vimos, sao varias as possibilidades de leitura, porém, neste trabalho,
a leitura estara vinculada diretamente aos textos escritos, pois a pesquisa trata da
questao das dificuldades de leitura de alunos iniciantes na graduacao do curso de
Letras, assim o leitor aqui explicitado sera o leitor da palavra, mesmo que esta
represente o mundo ou parte dele.

1.2 A leitura para apropriacao do exercicio pleno da cidadania

Entre as ponderacbes feitas em torno das funcbes sociais da leitura,
podemos concebé-la como um dos instrumentos que o individuo pode se utilizar
para se apropriar dos conhecimentos que o circundam e que compdéem o contexto
no qual esta inserido. A pratica dessa acdao ampliara seu processo de entendimento
do mundo e das coisas que dele fazem parte, proporcionando o exercicio pleno da
cidadania, quer dizer, sua real e produtiva participacdo nos diversos eventos sociais,
aumentando dessa forma, seu poder de escolha ou de decisao.

E preciso, pois, ao assumir esse ponto de vista, ponderar sobre o que
sustenta o termo cidadania, a fim de adquirir também a conviccdo de que ao se
aceitar cada conceito ou concepc¢ao, assume-se determinadas posi¢cées ou partidos
a eles inerentes. Sabe-se que a leitura promove a cidadania, mas nem sempre é tao
facil conquistar a prerrogativa de participar ativamente das praticas sociais, no que
se refere aos deveres e direitos.

E importante lembrar que a leitura como pratica social somente foi inserida
no contexto pela nova concepgédo de familia resultante da ideologia burguesa dos
séculos XVIII e XIX, pois até entdo, entre as elites, os casamentos consistiam em
acordos de conveniéncias, nos quais as aliangas politicas eram firmadas, enquanto
que nas classes baixas ocorriam associacdes profissionais, que era uma forma de
protecao contra a violéncia dos senhores feudais, o desfacelamento desse sistema
veio com o Absolutismo, que tinha sua corporificacdo na figura do monarca. Este
modelo serviu a burguesia para fortalecer a oposicdo ao regime feudal, auxiliando

inclusive, para a vitoria contra este.
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Desse modo, as negociacbes de casamentos foram cessando e um novo
conceito de familia foi tomando lugar na sociedade. Vale ressaltar que aos poucos
foi se introduzindo a Democracia e o Liberalismo em substituicdo ao Absolutismo,
fortalecendo assim o emergente modelo de familia e foi justamente dentro desse
novo conceito que o gosto pela leitura comecou a intensificar-se por ser uma
espécie de lazer privativo que poderia ser vivenciado dentro de casa, sendo parte da
exclusividade doméstica.

Outra vertente que também comecava a fortalecer o habito da leitura era a
necessidade de uma formacao no que se referia a religido, quer dizer, tornava-se
necessario um entendimento das escrituras sagradas como uma forma de
apropriagdo também de preceitos morais, pratica comum, principalmente entre os

reformistas e protestantes. Sobre isso vejamos a citacao a seguir,

Atitude individual ou praxe coletiva, silenciosa ou em voz alta, a
leitura de folhetim semanal ou das Sagradas Escrituras invade o lar
burgués, integrando-se ao cotidiano familiar e passando a constar
das representacdes imaginarias da classe média, traduzidos, por
exemplo, por pinturas e fotografias que retratam a paz doméstica
abrigada pelo livro (LAJOLO e ZILBERMAN, 1996, p. 16).

Foi na instituicao familia que surgiu a necessidade de impulsionar o trabalho
de leitura, de expandir o processo de educacdao doméstica, social e religiosa.
Tornou-se entao o leitor, objeto da histéria, passivel de analise e de compreensao. O
repasse de informacdes via tradicao oral foi cedendo espacos também para o texto
escrito, este, cumpria da mesma forma seu(s) objetivo(s), satisfazendo os diversos
gostos e necessidades.

A palavra impressa, segundo El Far (2006, p. 31), surgiu para suprir todos
0s anseios, inclusive, como elemento pacificador ou acalentador, nunca como um

repressor da oralidade,

A palavra impressa pode ter apaziguado a intensidade do universo
da oralidade, mas em nenhum momento silenciou suas vozes. Até
hoje, a leitura de textos, a declamagédo de poemas ou a curiosidade
para conhecer o final de uma boa histéria continuam a seduzir uma
platéia ocasional de ouvintes. Afinal como dizia Machado de Assis
em seu romance Dom Casmurro de 1989, “também se goza por
influicdo dos labios que narram”.



22

A tradicao oral da lugar ao texto escrito, mas nao € substituida por ele, cada
um tem seu espaco e sua propria leitura e ofertam condi¢cdes para que todo e
qualquer ser humano assuma a condicao de ser cidadao, participando das praticas
de leituras em seu meio social, mas ha de se perceber que a palavra escrita é
poderosa, logo, € necessario que se possa manusea-la (a palavra-texto) em um
processo de apropriacao que supra a necessidade de cada um.

A leitura vista sob essa éptica evoca um conjunto de bens essenciais a
condicdo humana, a ser destinado ao ‘ser/leitor, ou seja, permite ao homem, no
pleno exercicio de cidadania, a apropriacao dos requisitos mais supremos, oriundos
do processo de civilizagdo, que sao a saude, a moradia, a educagao, um ambiente
saudavel, a cultura, a diversao, entre outros. Desse modo, a leitura passa a ser
compreendida e aceita enquanto um ‘bem coletivo’, que abstrai as necessidades
basicas da humanidade. Percebe-se entdo a importdncia da leitura para a
sociedade, que se apresenta aqui como um instrumento capaz de transformar os
seres em cidadaos que constroem a nacao, mas também reivindicam seu lugar nela.

A escola nesse contexto passa a transcender o0s niveis puramente
linguisticos que cercam as questdes metodoldgicas relacionadas a leitura e,
consequentemente, pedagdgicas e ir adiante, atingindo o social, sendo assim,
somente quando houver a integracdo entre esses niveis, se terda alcancado o
conceito que reza o termo dicionarizado ‘cidadania’’.

E importante, ainda nessa perspectiva de direitos e deveres, relembrar que
se o regime feudal visava a manutencao das classes sociais claramente separadas,
uma vez que de um lado, estavam aqueles que deveriam servir e do outro, 0s que
eram servidos. A burguesia tinha os mesmos interesses, mas outras formas de
manifesta-los, quer dizer, mantinha a separacao de classes, mas nao de forma tao
evidente. E possivel afirmar que na sociedade capitalista da qual fazemos parte, o
mascaramento dessa separacdo ocorre em todas as praticas sociais, basta ler a

assertiva que segue,

[...] aprende-se a ler, para vencer na vida e prosperar. A passagem
nao é gratuita, porém sua razao de ser permanece obscura,
omitindo-se as intengdes ideoldgicas e econdmicas subjacentes. Sob
esse aspecto, é imprescindivel para a sociedade burguesa separar

! Cidadania s.f. 2. Qualidade de uma pessoa que possui, em uma determinada comunidade politica, o conjunto
dos direitos civis e politicos” (Larrousse, 1999, p. 227).
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as duas facetas de um fendmeno comum, pois aproximar os sentidos
educativo e mercantil associados a difusédo da leitura denunciaria a
funcdo que desempenham na diregdo e no alargamento do mercado
e controle dos individuos. Por sua vez, promover a identificacdo do
leitor com o texto segundo um intercambio espontaneo e pessoal
entre os dois redundaria em proporcionar ao primeiro uma
experiéncia de liberdade e autonomia raramente julgada
recomendavel e conveniente pelo sistema em vigor (SILVA, 2004,
p.15).

O ideal burgués assim visto e envolto na instituicado escola denota a ideia de
igualdade, mas promove em suas acoes, as desigualdades, quando estabelece o
tipo de conhecimento que se deve ter, quer dizer, as leituras da escola sdo as
leituras das classes dominantes. O conhecimento que se apresenta valorizado e
partilhado deve, portanto, ser o daquelas classes, entdo qualquer outro saber seria
considerado de pouca rigorosidade, muito facil e, portanto, de valor infimo.

Se assim €, quando surge o projeto de uma escola democratica, no
interior da sociedade capitalista, devemos procurar determinar o que
essa escola reinstala como diferenca, uma vez que a educacgao €
uma educacéao de classe. Por isso, a afirmacao de que é preciso se
apossar da totalidade do conhecimento da classe dominante para
que haja transformagdo tem seu compromisso social. Mais
exatamente, é uma afirmagéo do discurso da classe média (Orlandi,
1987). Propbe 0 acesso a esse conhecimento, mas ndo especifica
quem pode e em que condi¢des sociais isso pode acontecer. Esse
acesso, segundo o0 que penso, ndo é nem necessario, nem suficiente
para uma transformacado que ndo tenha direcdo dada pela classe
dominante. Além disso, ndo é o acesso, ao instrumento em si que
muda as relagdes sociais, mas o modo de sua apropriagéo, no qual
estdo atestadas as marcas de quem se apropria dele (ORLANDI,
2000, p.36).

E relevante tecer tais consideracdes a respeito da leitura quando assume a
funcéo social de promotora da cidadania, justamente por que o ato de ler associado
ao saber ensinado na escola liga-se ao processo de alfabetizacdo que, por
conseguinte, leva-nos a leitura da palavra e, consequentemente, dos textos. Nesta
visdo, nota-se claramente o elo entre alfabetizagdo e cidadania e eis entdo a razao
maior de gerar uma reflexdo sobre tornar-se leitor para adquirir o status de cidadao.
Soares (2003) diz que a relacédo entre alfabetizacdo e cidadania perfaz uma linha
dupla, por um lado nega o vinculo existente entre ambas e, por outro, afirma tal
possibilidade.
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Para tornar-se leitor da palavra, o sujeito precisa sim, ser exposto as praticas
alfabetizadoras, mas estas devem ser vista de forma contextualizada, ou seja, a
alfabetizacao €, entre outros meios, uma arma de luta contra a discriminagdo e as
injusticas sociais, pois o acesso a leitura e a escrita ndo € imprescindivel ao
exercicio da cidadania, nem mesmo a conquista da cidadania. Esta forma de
perceber os fatos ndo diminui a importancia do ensino de leitura e nem subtrai a

funcdo que ela exerce nas praticas cidadas, assim,

[...] Conclui-se que s6 se estara contribuindo para a conquista da
cidadania se, ao promover a alfabetizagdo, propicia-se, sobretudo,
condicdes de possibilidade de que os individuos se tornem
conscientes de seu direito a leitura e a escrita, de seu direito a
reivindicar o acesso a leitura e a escrita (SOARES, 2003, p. 57).

A percepcéao de que o mundo desenvolveu-se e continua nesse processo, de
modo cada vez mais veloz, tanto no ambito cientifico quanto tecnologico e que tal
velocidade é a marca da sociedade contemporanea, da qual fazemos parte, é de
suprema importancia para a educacdao em todos os niveis. Deve entdo ser objeto
prioritdrio de projetos elaborados por todas as instituicbes formais por ‘ela’
responsaveis e, principalmente, constituir-se como meta principal daqueles que nos
dirigem e que por nds foram eleitos. Nesse sentido, Amorim (2008) defende que,

A cidadania decorre do processo de educagdo. O homem e a mulher
alfabetizados conhecem seus direitos e seus deveres. Vao transmiti-
las aos filhos e descendentes. Vao ajudar a escolherem melhor os
governantes e a julga-los nos momentos adequados. Isso é
cidadania (p. 47).

Por conseguinte se assim ndo ocorrer, jamais conseguiremos nos inserir de
fato e de direito como legitimos atores sociais que somos, dentro de praticas
verdadeiramente comprometidas com a enorme gama de conhecimentos por nos
produzidos, conferindo poderes a cada individuo, para utilizar-se de ‘textos’,
verbalizados ou ndo, respeitando suas modalidades, géneros e tipos, interagindo de

forma consciente e responsavel como compete ao que denominamos ‘cidadao’.

1.3 A leitura para a fruicao ou deleite
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Se a leitura permite o encontro entre o leitor e o texto, entdo ambos [...]
podem ser representados como duas engrenagens. Quanto melhor o encaixe entre
um e outro, melhor a compreensdo do texto” (Leffa, 1996, p. 22). Este encontro
favorece o (re)conhecimento de novos mundos, compostos por personagens
diversificados, associados aos mais variados contextos. E desse modo que o leitor
se constitui, permitindo ficar face a face com os ‘demais homens/
representantes/personagens dos mundos que 0 cercam e iSSO somente ocorre no
cruzamento entre o mundo real, no qual homens e mulheres executam varias tarefas
como trabalhar, estudar, entre outras, e o mundo imaginario, idealizado, que fornece
elementos para o sonho e a fantasia. Essa atitude favorece a existéncia de ‘ser’, de
‘estar’ e, certamente, de compreender a importancia de ‘ser sujeito ativo e pensante’,
inserido nas praticas sociais que somente sao possiveis aos seres humanos, ponto
de vista também defendido por Silva (2005, p.65),

A busca constante de minha existéncia e, portanto, de minha
insercao no mundo € movida por atos que me colocam na situagao
de confronto com diferentes horizontes de significados. Existo e
ganho a minha individualidade a medida em que desvelo e vivencio o
plexo de significados, atribuidos ao meu mundo, pelos outros e por
mim.

Vendo a leitura sob esse aspecto é atribuir-lhe outra funcao: a fruicdo, que
consiste no simples prazer de ler para adentrar em mundos diferentes e, desse
modo, recuperar ou construir outras formas de ver as coisas, possibilitando ao leitor
uma melhor compreensdo de si mesmo, do seu presente, mediante o elo
estabelecido entre horizontes variados. E uma forma de apreensdo da estética da
criagdo verbal, concorda-se aqui com Silva (op. cit., p.44) quando afirma que, “[...]
nesse sentido, ndo basta decodificar as representacdes indicadas por sinais e
signos; o leitor (que assume o0 modo de compreensdo) porta-se diante do texto,
transformando-o e transformando-se”.

Ao assumir a funcéo de fruicdo ou deleite, a leitura proporciona ao ser/leitor
condigdes de divertir-se, de descansar da labuta e das tarefas a serem executadas
no cotidiano, enfim, da constante luta pela sobrevivéncia, mas isso somente é
possivel por se estabelecer um didlogo entre o leitor e os mundos descritos no texto,
uma vez que ler ndo € um ato solitario, mas interacional, capaz de (re)construir as

formas, o espaco, as caracteristicas e 0 modo de ser das pessoas e dos fatos, ler
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por prazer é encontrar-se com o0 outro, € contemplar o outro e contemplar-se ao
mesmo tempo.

E importante perceber que ler por prazer nao é privilégio de muitas pessoas,
pois esse tipo de leitura exige um nivel elevado de letramento, considerando aqui
um dos sentidos dados por Soares (2006, p.42) para este termo: “[...] Letramento, é
prazer, é lazer, é ler em diferentes lugares e sob diferentes condi¢cdes, ndo sé na
escola, em exercicios de aprendizagem.” Ora, inserir-se em praticas desse tipo
precisa, entre outras coisas, de tempo e, geralmente, as pessoas estdo envolvidas
em outros projetos relacionados ao trabalho, ao estudo, aos compromissos com a

familia etc. Atente-se ao que é dito por Silva & Zilberman (2004, p.25),

“Em sintese: as condicdes sociais de acesso a leitura, em nossa
sociedade capitalista, sdo diferenciadas: discriminam-se as camadas
populares pelo reforco de sua concepgao pragmatica da leitura, a
que se atribui apenas um ‘valor de produtividade’, enquanto, para as
classes dominantes, ler é proposta de lazer e prazer, de
enriquecimento cultural e ampliagéo de horizontes.

Como sugere a citagao, ler por fruigdo ainda néo € a realidade e a escola
precisa resgatar essa fungéo e ndo somente usar o texto como pretexto para ensinar
a escrever as palavras nele contidas ou estudar as estruturas gramaticais que o
compde, isso deve ser uma das tarefas, mas também deve saber utiliza-lo para
despertar o prazer de ler.

No meio linguistico, lamentavelmente, ainda ndo se tem dado a importancia
devida as emocbes humanas quando o assunto é leitura, entretanto, é preciso
recordar que elas antecedem todas as manifestagdes do comportamento humano e
aqui incluimos a linguagem. A emocao antecede a cognicao, basta considerarmos o
processo de crescimento e evolugcao do ser humano, desde o ventre até a morte,
primeiro sentimos, depois aprendemos com aquilo que antes era emocéao, portanto €
bem mais agradavel realizar uma leitura que ndo se configure em nenhum
parametro de obrigatoriedade, isto &, ler por prazer. Ler para se divertir, vejamos o

que segue,

[...] Uma leitura por “pura curticdo” — Que seja estimulado (com
muitissima freqliéncia) o exercicio da leitura gratuita, da leitura do
texto literario, do texto poético, sem qualquer cobranga posterior,
suscitando assim a leitura pelo simples prazer que provoca (para



27

isto, selecionar textos que, de fato, possam provocar prazer estético)
(ANTUNES, 2003, p.83).

Ante toda essa discussao quanto a necessidade de se deleitar com a leitura,
fica posto que todos tém o mesmo direito, contudo, nem todos podem realizar
leituras por diversao e por prazer, quer dizer, as classes sociais menos favorecidas
nao tém tido tantas oportunidades de usufruto, portanto, urge a necessidade de se
voltar o olhar a pratica da mesma, no sentido de desenvolver politicas de incentivo a
essa ‘praxis’, porque ler despretensiosamente € imprescindivel para a construcao de

uma sociedade saudavel e reflexiva.

1.4 A Leitura para obtencao de informacao

Na verdade, essa funcao da leitura requer atencao por que trata da obtencao
de informacdo e ao mesmo tempo da aquisicdo de conhecimentos gerais,
especialmente para manter-se atualizado nos dias atuais. Ndo se constitui, pois, em
uma tarefa facil, devido a velocidade dos acontecimentos que fluem em um processo
continuo, no qual as tecnologias da informacdo e da comunicacao exercem um
papel fundamental, tanto na producdo quanto na distribuicdo dessas informagdes,
que sao visivelmente utilizadas e de forma intensiva, uma vez que estao disponiveis
nos mais diversos registros escritos — sejam em livros, revistas, artigos, panfletos,
folhetos, cartazes, outdoors, sites, blogs, twitters, entre outros.

Para a apreensao dos temas tratados em qualquer tipo de leitura e em
qualquer funcao social por ela exercida, torna-se necessario juntar o conhecimento
anterior do leitor sobre o assunto com as novas situacdes que se desvelam no
momento da leitura. Fulgéncio e Liberato (2004) discorrem sobre esse processo ao
usar o termo ‘dadalidade’ (condicdo de dado) de uma informacdo de um evento
anterior e que esta na consciéncia e funciona como um reservatério, dentro do qual
estdo armazenados os conhecimentos e que podem ser acessados e somados aos
novos saberes que o leitor acessa no momento da leitura. A leitura como fonte de
informacdo concede ao leitor esta condicdo, ou seja, de potencializar a quantidade
de ‘dados’ por ele armazenados.

Outros autores chamam esse acionamento das estruturas cognitivas

oriundas de experiéncias passadas de ‘esquemas’. Entre eles estad Leffa (1996,
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p.36) que os definem como ‘estruturas abstratas’, criadas de modo particular por
cada individuo de forma a representar sua visdo de mundo, e acrescenta “[...]. O
acionamento pelo leitor do esquema geral, para que possa depois encaixar 0S
detalhes, é um passo essencial para a compreensdo do texto”. Esse tdpico sera
melhor estudado no préximo capitulo.

Nesse cendario manter-se informado € ampliar a visao e fugir da ignorancia e
para isso o leitor deve buscar no texto a resposta do ‘para qué’ daquela leitura, ou
seja, ndo basta apenas ler, é preciso perceber as nuances do texto. E preciso
analisar as varias possibilidades que o texto oferece concernentes aos diversos
modos de interpretagdo. Durante esse trabalho, além de buscar compreender e
atribuir sentidos, o leitor deve estar atento no que se refere a filtragdo da prépria
informacao, garantindo a sua qualidade, a sua autenticidade e a sua importancia.

1.5A leitura para estudo

Os textos escritos sdo também lidos como forma de ensinar ou de aprender,
nao s6 nas aulas de lingua materna, mas em todas as disciplinas. Para esse tipo de
leitura, precisa-se ter maturidade para entender a importancia de ler para aprender,
se houver, entao se torna também prazerosa.

E relevante dizer que esta fungdo da leitura é indispensavel, por ser uma das
formas de adquirir e partilhar conhecimentos e estes, por sua vez, fazem toda a
diferenga entre os seres humanos. Nesse modelo, a leitura entra como objeto de
ensino e de aprendizagem, pode-se falar em aquisicdo de um saber sistematizado

ou saber cientifico e, consequentemente, na producao deste saber.

A concepgdo que a escola tem sobre o que é ler reflete-se
necessariamente na proposicdo de seu ensino, de maneira que,
quando se analisa a evolucdo das atividades de leitura mais
frequentes na escola, pode-se ver sua correspondéncia com a
evolucao dos conceitos envolvidos nessa aprendizagem (COLOMER
e CAMPS, 2002, p.59).

O trabalho apesar de arido é importante por se configurar em uma leitura
que qualifica os individuos entre os demais membros da sociedade da qual fazem

parte distinguindo-os e capacitando-os para exercer uma infinidade de atividades.

Estas sdo percebidas e assumidas de modos diferentes pelas diversas classes,
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denotando inclusive, as condi¢cdes sociais tanto do acesso a leitura quanto da
producéo do texto.

Para Castello-Pereira (2003, p.55), esse tipo de leitura “[...] € a leitura em
que se faz uma interlocugdo com o texto”. Essa postura assumida implica em
atitudes diferenciadas por parte do leitor diante do material a ser lido, ou seja, o
sujeito/leitor, desta feita, busca a apreensao de conteudos exclusivos e isso por si s6
ja diferencia este, de outros tipos de leitura, pois nessa posicdo ha, notoriamente,
direcionamentos especificos que deverdao ser seguidos, metodicamente, para nao

fugir do objetivo que é aprender. O autor (op. cit) discorre dizendo que,

[...] € a leitura em que se busca ndo uma informag&o pontual, mas
perceber como o texto se organiza, o que discute e como discute. E
a leitura do estudo e do trabalho. A leitura necessaria no dia-a-dia de
quem exerce uma atividade intelectual, necessaria aos estudantes de
um modo geral [...].

O cumprimento de tal tarefa exige disciplina intelectual, criticidade e
constancia, elementos que somente a pratica podera desenvolver. Esse ato é o que
Freire (apud CASTELLO-PEREIRA, 2003) chama de ‘dedicacao’ imprescindivel para
que o leitor, em primeiro lugar, “[...] assuma o papel de sujeito [...]" que se aproprie
do estudo do texto, que j4 é o resultado do estudo de outrem, assim ha a
necessidade de envolvimento critico, porque ao entender o que o outro disse, 0
estudante cria, recria, inventa, reescreve e para isso é preciso que se volte ao texto
guantas vezes forem necessérias.

Nessa perspectiva, Silveira (2005) evoca um entendimento mais claro acerca
da ‘leitura instrumental’ ou ‘leitura para estudo’, lembrando que a pratica de leitura
no contexto escolar ndo deve ser distanciada de seus usos sociais, conferindo a
escola o papel do desenvolvimento da aprendizagem eficiente da leitura, afirmando,
inclusive, que a escola deve lancar mao de estratégias especificas e considerar a
diversidade de géneros textuais, com vistas a favorecer o aprendizado da leitura,
evidenciando, assim, o importante papel das instituicbes responsaveis pela
educacéo. A autora continua,

[...] Com efeito, a leitura, além de proporcionar ao individuo a
oportunidade de alargamento dos horizontes pessoais, espirituais,
culturais e profissionais, constitui-se também num eficiente meio para
0 exercicio das atividades ludicas e pragmaticas. Mas € na escola,
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na academia, onde nos, profissionais do magistério, efetivamente
trabalhamos, que a leitura deve ser ensinada como uma habilidade
basica fundamental para a formagdo do individuo em todos os
aspectos, incluindo os usos instrumentais dessa habilidade para uso
nas proprias atividades escolares e académicas (SILVEIRA, 2005,

p.2).

E pertinente lembrar que a aprendizagem da leitura estende-se ao longo da
vida escolar e que é preciso que a escola assuma definitivamente a posicao inicial,
fazendo com que o préprio aluno goste do ato de ler e queira dar continuidade a
esse trabalho por toda sua vida, como é informado abaixo,

[...] A condig&o basica e fundamental para um bom ensino de leitura
na escola é a de restituir-lhe seu sentido de pratica social e cultural,
de tal maneira que os alunos entendam sua aprendizagem como um
meio para ampliar suas possibilidades de comunicacao, de prazer e
de aprendizagem e se envolvam num interesse por compreender a
mensagem escrita (COLOMER e CAMPS, 2002, p.90).

Outra discussdao necessaria quanto a pratica da leitura para estudo é
assumir que todos devem dar sua parcela de colaboracdo, pois é comum
associarem essas atividades ao trabalho especifico dos professores de lingua
materna, como se fossem eles o0s Unicos responsaveis pelo ensino da leitura.
Certamente, cabe a este profissional uma parcela de responsabilidade maior, no
entanto, o engajamento dos demais docentes nessa pratica é imprescindivel para o
sucesso da leitura voltada para a aprendizagem, justamente por serem eles, leitores

eficientes. Vejamos o que segue,

[...] os professores das demais disciplinas também devem
reconhecer que grande parte da aprendizagem escolar [...] depende
grandemente da leitura instrumental, que deve ser produtiva,
estratégica, eficaz sem deixar de ser também critica e criativa. Mas,
para isso, € preciso primeiramente que o professor também tenha,
ele mesmo, um grande entusiasmo pela leitura, para que ele possa
“contaminar” os alunos (SILVEIRA, 2005, p.5).

Esse tipo de leitura tem se configurado em uma das fungdes sociais mais
inacessiveis, devido a amplitude que o ato requer, inclusive, no que se refere as
condicbes da prépria sociedade que permite ou ndo o acesso aos métodos e as
técnicas estruturadas propiciadoras do conhecimento em pauta. Nesse ambito, ha
de se considerar que a leitura é responsavel pelo desenvolvimento generalizado,
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bem como, pela ampliacdo do vocabulério e das diversas formas de expresséao, da
profusdo de ideias, permitindo o avanco no mundo intelectual e, nesse sentido, o
progresso na construcdo dos diversos saberes permeados pelos discursos

cientificos.

1.6 A nocao de letramento

Alguns pesquisadores defendem que no termo letramento ja esta inserido o
que se chama de praticas sociais, o0 que seria redundante dizer que ha necessidade
de ocorrer o letramento social. No entanto, Lopes (2006) ressalta que ao se dizer
letramentos sociais, a pluralizagédo do termo evoca um conjunto de praticas sociais
que somente podem ser efetivadas por meio da escrita. Desse ponto de vista,
decorre a expressdo usada, na atualidade, por diversos educadores quando
defendem que se deve ‘alfabetizar letrando’, ou seja, a aquisicdo da leitura e da
escrita é o meio para garantir a participacao nos diversos eventos sociais.

Segundo Soares (2006), a palavra letramento € ainda muito nova tanto no
campo da Educacao, quanto no campo das Ciéncias Linguisticas, mas uma coisa ja
se havia sido pensado pelos educadores, que ensinar a ler e a escrever deveria
fazer sentido na vida do aprendiz, deveria e, logico, deve propiciar-lhe novos
contextos discursivos € quanto mais essa concepcao for sendo aprofundada no
ensino, mais o aprendiz se comprometera com seu desenvolvimento e com o dos
outros. Para ilustrar o surgimento da palavra letramento, segue um relato, segundo a

mesma autora,

[...] € na segunda metade dos anos 80, ha cerca de apenas dez
anos, portanto, que ela surge no discurso dos especialistas dessas
areas. Mary Kato [...] diz acreditar que a lingua falada culta “é
consequéncia do letramento” (grifo meu). Dois anos mais tarde [...],
Leda Verdiani Tfouni [...] distingue alfabetizagéo de letramento: talvez
seja este 0 momento em que letramento ganha estatuto de termo
técnico no léxico dos campos da Educacdo e das Ciéncias
Linglisticas. Desde entdo, a palavra torna-se cada vez mais
freqlente no discurso escrito e falado de especialistas, de tal forma
que, em 1995, j& figura em titulo de livro organizado por Angela
Kleiman: Os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre pratica social da escrita (SOARES, 2006, p.15).
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Ainda se faz importante tomar o discurso de Soares (op. cit.) quando explica
a necessidade de se construir novos termos para designar novas atividades, como é
0 caso de letramento. Se prestarmos atencado nao precisamos de grandes esforgos
para compreender esse movimento tdo comum das linguas. Palavras se vao, outras
aparecem, quer dizer, enquanto algumas deixam de ser usadas e, as vezes, perdem
até o sentido original e passam a ser usadas com outro(s) significado(s), novas
palavras vao sendo inseridas para (re)significar novas cargas seméanticas em novos
contextos. Os estudos diacrdnicos e sincrénicos da lingua explicam isso.

Assim em um breve comentario, SOARES (2006, p.18) explicita a razdo do
surgimento do termo letramento, que € “o0 resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequiéncia de ter-se apropriado da escrita”. Uma das formas
de ser letrado é justamente o0 acesso a escolaridade para todos, sem demagogia
politica e nem infusédo de ideologias partidarias.

Para concluir este tépico, torna-se também imprescindivel recordar que
como todas as demais agbes humanas, alfabetizar e letrar sdo atos que requerem
capacidades anteriores, usando a metafora do plantio de uma semente, pode-se
inferir que nenhuma planta nascera de um terreno que nao tenha sido preparado
antes, da mesma forma é preciso desenvolver condicdes para que o ser humano

participe e seja inserido em tais praticas.

1.7 Género Textual versus Tipologia Textual

A leitura é, de fato, um 6timo exercicio para nossa inteligéncia e é promotora
de integracdo com as diversas culturas, além de proporcionar a aquisicado de novos
conhecimentos, nos capacita a enfrentar os desafios do mundo. Essa capacidade é
potencializada quando somos expostos a uma determinada variedade de textos,
quer dizer, a géneros textuais distintos, é essa a pratica de letramento falada
anteriormente.

Nessa perspectiva, € o falante ou o escriba dos géneros em geral, que
mostrara o nivel de letramento que atingiu: ao seguir uma receita culinéria, ao enviar
um e-mail, ao atualizar noticias particulares ou familiares, através de uma carta ou
usando o orkut, twitter ou o facebook (letramento digital); ao fazer compras no

supermercado, escolhendo os itens pela marca, pela qualidade, pelo gosto, pelo
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preco ou quem sabe, pelo rétulo; ler uma reportagem no jornal da escola, no jornal
da cidade ou do estado ou numa determinada revista. Ler um livro, um conto,
declamar um poema, resumir 0s pontos mais importantes de uma aula; organizar
uma aula, uma palestra. Assistir a TV, ouvir um programa de radio, selecionar
musicas, entre tantas outras praticas semelhantes. Estas sdo, pois, vias de
letramento que envolvem diversos géneros, pertencentes a campos discursivos
distintos.

Eis a importancia da instituicdo formal “escola”, que deve organizar
sistematicamente os géneros que pretende trabalhar, o modo como abordara, para
que evidenciem a realidade e nao seja apenas uma simulacdo, mas um mergulho
nos textos que séo produzidos em seu meio.

Marcuschi (2008) afirma que o estudo de géneros textuais & muito antigo,
que surgiu com Platdo e Aristételes, tendo no primeiro, a tradicdo poética e no
segundo, a tradicao retdrica. Quanto ao Brasil ele afirma:

[...] O que se tem notado no Brasil foi uma enorme proliferagéo de
trabalhos, inicialmente na linha de Swales (1990) e depois da Escola
de Genebra com influéncias de Bakthin (1979) e hoje com influéncia
de norte-americanos e da andlise do discurso critica. Como Bakthin é
um autor que apenas fornece subsidios teoéricos de ordem
macroanalitica e categorias mais amplas, pode ser assimilado por
todos de maneira bastante proveitosa. Bakthin representa uma
espécie de bom-senso tedrico em relagéo a concepgao de linguagem
(MARCUSCHI, 2008, p.152).

Na mesma obra, Marcuschi diferencia o ‘género textual’, o ‘tipo textual’ e o
‘dominio discursivo’, dizendo que o primeiro representa a materializacao dos textos
em situagdes comunicativas recorrentes. O segundo diz ser um construto teérico, no
qual se realizam os aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacées légicas e
estilo. Sdo, na verdade, o modo como se apresentam, sendo assim denominados:
narracao, exposicao, descri¢cdo, argumentacao e injun¢ao. Enquanto que do terceiro,
pode-se dizer como disse o Marcuschi (op. cit. p.155), constitui-se em uma “esfera
da atividade humana e indica ‘instancias discursivas’ (por exemplo, discurso juridico,
discurso jornalistico, discurso religioso etc.)”. E do dominio discursivo que os
géneros textuais se originam e é a partir de tal dominio que se reconhecem e se

classificam os discursos presentes na variedade de textos que nos circundam.
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Nao se pode deixar de fazer mencdo a complexidade de conceber ou
conceituar o ‘suporte de géneros textuais’. Isso posto, é importante lembrar mais
uma vez Marcuschi (op. cit., p.178), quando diz que ‘[...] Ainda inexistem estudos
sistematicos a respeito do suporte dos géneros textuais. Apenas agora iniciam as
investigacoes sistematicas a este respeito e muitas sdo as indagagdes”. Ao mesmo
tempo o autor (op. cit,, p. 179) relembra quanto ao suporte que, “...] Ele é
imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia
na natureza do género suportado”. Nao se impde com isso que seja 0 suporte o
determinante do género, no entanto, cada género exige um suporte especial. E,
ainda, é preciso lembrar que mudando o género de um suporte para o outro, pode-
se modificar o proprio género. Outra discussao relevante a esse respeito € posta por
Silveira (1995, p. 46),

Paralela a discussdo sobre os critérios para o levantamento das
diversas tipologias textuais, ha ainda, a questdo da necessaria
distincdo entre “textos” (enquanto discursos) e seus devidos
“suportes”, ou seja, os chamados “portadores de texto”. Nesse
sentido, Van Dijk (1989:171) nos chama a atencao para o fato de os
livros, os jornais, as revistas, os cartazes nao serem tipos de texto e
sim portadores de texto, embora tenhamos casos em que estas duas
categorias possam se materializar de uma forma unificada. E o caso,
por exemplo, da superestrutura da carta, que possui um formato e é,
ao mesmo tempo, uma forma de comunicagdo. Assim como ha os
suportes textuais, ha também os chamados canais textuais (radio,
televisao, telefone, etc.).

Diante de tais posi¢coes e compreendendo a importancia de convencionalizar
para aprender, é importante fechar a discussao com a seguinte definicdo que parece
bastante razoavel para uma investigacdo que ainda tem um grande percurso pela

frente,

[...] entendemos aqui como suporte de um género um locus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de
fixagdo do género materializado como texto. Pode-se dizer que o
suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico
que suporta, fixa e mostra um texto. Essa idéia comporta trés
aspectos: (a) suporte € um lugar (fisico ou virtual); (b) suporte tem
formato especifico e (c) suporte serve para fixar e mostrar o texto
(MARCUSCHI, 2008, pp. 174-175).
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Mesmo que nado se trate do fechamento de um conceito sobre suporte
textual, ha de se considerar como um caminho desambiguador entre este e o género
textual. A titulo de exemplo, o préprio Marcuschi (Ibid.) relata que um bilhete escrito
em um papel e colocado sobre uma mesa, assume o conjunto de caracteres que o
classifica como género textual: bilhete, no entanto se for ouvido pela secretaria
eletrénica, as mesmas palavras assumirdo o género textual: recado e assim por
diante. O importante é perceber que a mudanca do instrumento que porta a
mensagem pode modificar o género nele contido.

E preciso que haja realmente a leitura, a discussdo e a compreensdo do
texto, para que o aluno perceba seus varios sentidos que o0 mesmo possui, saiba
também sobre estrutura, sua funcionalidade, sua utilidade, mas isso deve ocorrer
desde o inicio, ou seja, a escola deve ter essa pratica como algo natural (de fato &,
contudo, ndo ocorre), devera ser como nos diz Silveira (1995, p.45),

“[...] “Na verdade, o ideal seria a elaboragdo de um programa de
leitura que pudesse contemplar uma pratica diversificada de leitura,
abrangendo os textos mais utilizados nas comunidades letradas, ao
tempo em que se daria oportunidade de os alunos desenvolverem
estratégias produtivas de leitura, o que sé pode ocorrer se for
garantido ao aluno-leitor um volume bem maior de leitura do que
normalmente se faz na escola”.

Eis a finalidade das aulas de leitura e por que nao dizer, do ensino da lingua
portuguesa, uma vez que todos defendem que o objetivo maior do ensino da lingua
materna é promover a ‘boa comunicagdo’, ora, somente existira uma ‘boa
comunicacao’, se houver entendimento do material falado, escrito (ou imagético),
pois, como reza Antunes (2003, p.118), ‘[..] E importante que o aluno,
sistematicamente, seja levado a perceber a multiplicidade de usos e de funcdes a
que a lingua se presta, na variedade de situagdes que acontece”. E neste sentido
gue a escola — instituicdo formal — cumpre seu papel social, ou seja, organizando-se
interna e externamente para estimular a utilizacdo de uma capacidade inerente ao
ser humano — a linguagem — pois ensinar a ler e a escrever €, certamente, aumentar
a potencialidade comunicativa do aprendiz da lingua-mae.

Neste capitulo, foram abordadas questbes ligadas as fungdes sociais da

leitura, bem como a diferenciacdo entre alfabetizacdo e letramento e géneros
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textuais. No préximo capitulo, trataremos sobre o processo de compreensao do texto

escrito e o papel das estratégias de leitura.
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2 O PROCESSO DE COMPREENSAO DO TEXTO ESCRITO E O PAPEL DAS
ESTRATEGIAS DE LEITURA

Este capitulo versara sobre a compreenséao leitora, valendo-se, para isso, das
concepcoes de lingua, texto, sujeito e sentido, com a finalidade especifica de
entender melhor as concepc¢des de leitura que tém fundamentado as aulas de lingua
portuguesa. Trataremos também dos modelos teédricos da leitura e do papel que
exercem as estratégias de leitura no processo de compreensdo do texto, buscando
demonstrar os fatores que incidem direta ou indiretamente na interpretacdo do texto

escrito.

2.1 Concepcoes de lingua, sujeito, texto, sentido e suas implicacoes na leitura

Antes de iniciar a apresentacdo das concepcdes de lingua, convém atentar
para as seguintes questdes: O que € ler? Para que ler? Como ler? E, principalmente,
como ocorre a compreensao de um texto? Ha de se considerar a importancia das
respostas a essas perguntas, ja que sao imprescindiveis para o ensino eficaz da
leitura; com efeito, a escola precisa lidar com as concepcgdes de lingua e das
habilidades linguisticas, dentre elas, evidentemente, a leitura, a fim de garantir o
ensino e a aprendizagem.

Um dos primeiros questionamentos que € levantado por Kleiman (1989)
refere-se ao fato de ser ou ndo possivel ensinar a alguém a compreensao leitora. A
resposta a esse questionamento nao é facil, mas ha um indicio de como aborda-la: a
compreensao €, nos seus aspectos internos, processada cognitivamente; mas nos
seus aspectos externos, ela depende dos entornos contextuais e de fatores
psicossociais. Assim sendo, as formas e abordagens de estudo sobre leitura e
compreensao dependem de visdes e concepgdes sob as quais este objeto é
percebido. Relacionada a esta questdo, vem um posicionamento ja observado em
algumas pesquisas, incluindo nestas, Colomer e Camps (2002) e Koch e Elias
(2007), quando dizem que a escola tem proporcionado uma gama de atividades, as
quais aparentemente destinam-se a ensinar o aluno a ler; no entanto, a prioridade
de que ele entenda o texto geralmente ndo é dada. Ora, sabe-se que as praticas de

ensino da linguagem ou forma de transposicdo didatica dos conteudos sao
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elementos decorrentes das concepgdes que se tenha de leitura e, estas por sua vez,
sao oriundas das concepcdes de lingua, de texto, de sujeito e de sentido. Assim, o
trabalho docente depende das concepcgdes que o(a) educador(a) ou a escola adote
desse objeto de estudo e de ensino — a linguagem humana.

Muitas vezes o profissional da educacdo nao sabe que determinadas
posturas na conducgédo da aprendizagem, e até mesmo nos momentos de avaliacao,
sao oriundas de uma concepcao de lingua que ele defende na pratica, mas nao a
conhece teoricamente. Portanto, € de suma importancia que, dentro dos projetos
pedagdgicos, essas concepgcdes sejam claramente definidas e, logicamente,
discutidas entre os interessados, pois € extremamente importante o papel da escola
na formacdo de leitores competentes. Afinal de contas, esse é um dos
compromissos sociais que essa instituicdo deve sistematicamente cumprir.

A primeira concepcao - lingua enquanto expressdo do pensamento - atua
na perspectiva de que a linguagem € gerada no interior da mente de cada individuo;
assim, o ato de pensar e 0 ato de se expressar estdo intrinsecamente ligados.
Aquele que enuncia, exprime sempre 0 que pensa, € a sua fala ou o seu texto é o
produto de sua maneira de organizar as ideias. O texto, portanto, ndo tem relacao
com o leitor ou com a pessoa com quem se fala, mas tdo somente com o
enunciador.

A enunciacao nao é afetada nem pelo outro e nem pela situacao social, na
qual o evento ocorre. Na verdade, nada a afeta, a ndo ser que haja uma insuficiéncia
organica ou mental entre os envolvidos, que possa inibi-los de pensar ou, pelo
menos, de ‘pensar direito, pensar bem’, pois o pensamento segue uma logica
organizacional. Temos aqui uma concepcao tradicional da lingua. O texto, como diz
Koch (2006) e Koch e Elias (2007), segue uma loégica do pensamento, e sendo tao
somente a representacdo mental do autor, cabe ao leitor/ouvinte a tarefa de captar
essa representacdo, somadas as intengcbes psicolégicas do autor. Diante disso,
percebe-se a passividade do leitor.

A segunda concepcao mostra a lingua como instrumento de comunicacao.
Trata-se de uma estrutura fechada em si mesma, na qual ha aquele que emite a
mensagem e 0 outro que a recebe e a compreende, pois ambos dominam o cédigo.
A linguagem vista por esta éptica é exterior ao sujeito. A estrutura da lingua esta
disponivel para ser utilizada pelos usuarios. No entanto, na atuacao desses usuarios

a lingua é bastante reduzida, ja que esta se configura como um conjunto de signos
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que seguem determinadas regras combinatérias para transmitir a mensagem ou
informacdo de um emissor para um receptor.

Temos, desse modo, uma concepc¢ao estrutural, na qual o sucesso encontra-
se no grau de dominio que os usuarios da lingua como sistema possuem, uma vez
que, ao decodificar o cddigo emitido, o receptor, consequentemente, transforma-o
em uma nova mensagem. O texto, pois, € o0 produto codificado pelo emissor que
devera ser decodificado pelo leitor/ouvinte, que precisa simplesmente conhecer o
cédigo. Tudo esta completamente explicito no texto. Vé-se claramente também o
carater de passividade, bem como percebe-se que a posicdo do sujeito € pré-
determinada pelo sistema.

A Ultima concepcgao encaixa-se numa posicao dependente do contexto, do
lugar da enunciagao, do evento, da situacado; como afirma Koch (2006), a lingua é
um lugar de interacédo de sujeitos ativos. Da-se importancia a relagéo interpessoal, a
forma de dizer, as diferentes situagcbes comunicativas e, logicamente, a
interpretacdo e a intencdo de quem produz o enunciado. Temos, portanto, a
concepcdo interacionista?, na qual o falante realiza agbes, atua, interage com o
outro, ou seja, aquele com quem se fala ou aquele para quem se diz algo. Assim, a
linguagem é vista numa dimensdo mais ampla, pois o sujeito esta inserido em um
contexto ideolbgico e sociocultural.

E relevante saber, em primeiro lugar, que sujeito e lingua sdo indissociaveis,
nao se pode pensar em um sem fazer uma ligacao direta ao outro; afinal, ndo existe
lingua sem um sujeito, e a reciproca também é verdadeira. Em segundo lugar, é
necessario reconhecer-se que as duas primeiras concep¢des sao importantes e que
contribuem para o ensino de lingua; contudo, em ambas, percebe-se um carater
mais pontual ou até mesmo de incompletude. Na terceira concepcado, ha um
entrelacamento dos fatores internos (cognitivos) e externos (socioculturais) a lingua,
na qual se defende que esses fatores exercem influéncias diversas sobre os
discursos produzidos e recebidos pelos sujeitos/interlocutores, considerando que as
posicdes sociais que os sujeitos ocupam influenciam na producdo e no estudo do

texto.

ZA concepgéo interacionista fundamenta-se nas ciéncias da linguagem de base discursivo-pragmatica como a
Teoria do Discurso, a Linguistica Textual, a Semantica Argumentativa, e Andlise do Discurso e Andlise da
Conversagao.
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O texto, por conseguinte, € visto como uma instancia de interacdo, dando
lugar para os implicitos, e sera justamente o contexto sociocognitivo dos
participantes da interacdo o pano de fundo para descobri-los. Koch (2006) ainda
afirma que os sujeitos sdo atores/construtores sociais € que, como interlocutores,
agem de forma dialégica no texto, no qual se constroem e sao construidos.

As posicdes assumidas pelos sujeitos condizem com cada opcgéao feita pelo
docente ao ensinar a leitura e esta implicara no processo de aprendizagem. Koch e
Elias (2007) dizem que, ao escolher a primeira concepgao, o foco da leitura sera no
préprio texto em uma visdo linear, como se tudo estivesse totalmente explicito.
Quando a opcao for a segunda concepcgao, o foco da leitura sera voltado para o
autor e nas intencées que teve ao produzir o texto. E, finalmente, se o trabalho
docente for norteado pela terceira concepcao de leitura, entdo o foco da leitura
assume uma perspectiva interacional, na qual todos terdo papéis a desempenhar,
pois nem tudo esta evidente no texto. Vejamos o que as citadas autoras dizem a

esse respeito,

Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na interagao
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura é,
pois, uma atividade interativa altamente complexa de producédo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (KOCH e ELIAS, 2007,

p.11).

Ha um movimento perceptivo quando se trata da lingua enquanto lugar de
interacdo. Ha espacos para o previsivel e o0 imprevisivel, para o que esta explicito e
para o que esta nas entrelinhas. Desse modo, todos passamos a ter uma quota de
responsabilidade, em especial o professor, sem importar a disciplina que lecione,
pois, como diz Antunes (2009, p.187), “[...] todo professor de qualquer disciplina é
um leitor para sua atividade de ensino e, depende necessariamente, do convivio
com textos os mais diversos”. Vemos, pois, que é na escola que o processo de
aprendizagem de leitura se efetiva, pois se nessa perspectiva nem tudo é previsivel,
como foi dito, muito menos tera espacgo para a linearidade. Para ratificar tal posicao,
segue uma figura que denota o movimento interacional que tem sido descrito até

aqui.
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Figura 1- Linguagem — perspectiva interacional®
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Quando se fala em linguagem numa perspectiva interacional, ou seja, como
diz Koch (2006), como ‘lugar de interacdo’, vem em nossa mente a agao reciproca
exercida entre os interlocutores, de forma a ser organizada com fins de atingir um
objetivo especifico, que € o da interacao entre os interlocutores. Isso néo significa
anular ou desprezar as outras concepgdes, pois essa perspectiva, além de acrescer
mais elementos, congrega aqueles que ja existem nas outras duas concepgoes.

A leitura agora recebe o status de pratica discursiva, que da lugar aos
‘elementos linguisticos’ que representam a estrutura da lingua, a base; os ‘saberes’
adquiridos, construidos pelas experiéncias individuais e coletivas; a ‘organizacao’
tanto no nivel micro quanto no macro, em se tratando de texto; ‘os implicitos’ que
vao se desvelando, a partir do conhecimento prévio de cada individuo.

Dessa maneira, texto e sujeito estao intrinsecamente ligados, tanto quem o
constréi atribui sentidos, quanto quem o |é produz sentidos; € justamente esse
movimento que se denomina atividade interativa e que somente existe por se
considerar a dimensao ‘dialégica’ da lingua, produzida ‘socialmente por seus
diversos atores’, em situagcbes também diversificadas (lugar de interacéo). Por isso,
o(s) sentido(s) do texto pode(m) levar a uma pluralidade de leituras, que ora se
aceitam (os atores sociais em relacdo ao texto), ora se confrontam; é desse modo
que as leituras se reconstroem. Por tudo isso é que a importancia dada aos diversos

géneros produzidos socialmente tem crescido quando se fala em ensino de leitura.

Figura elaborada pela mestranda a partir das informagbes verbais adaptadas da obra: KOCH, Ingedore
Grunfeld Villagca. Desvendando os segredos do texto. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
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2.1.1 Abordagens de leitura

No tépico anterior, ficou claro que o professor ao ensinar, seja de modo
consciente ou ndo, adere a uma determinada concepcao de lingua e,
consequentemente, a uma teoria de aprendizagem. Ademais, sabe-se que a leitura
€ extremamente relevante na educacgao formal, pois é através dela que os saberes
sdo ensinados e aprendidos; assim, compreender 0s processos mentais tanto de
natureza linguistica quanto de natureza cognitiva, que o sujeito utiliza na realizacéo
do ato de ler, é de fundamental importancia. Leffa (1999, p.13) classifica as
diferentes linhas tedricas concernentes a leitura, utilizando-se de trés abordagens, a

saber:

[...] (1) as abordagens ascendentes, que estudam a leitura na
perspectiva do texto, onde a construgdo do sentido é vista
basicamente como um processo de extracdo; (2) as abordagens
descendentes, com énfase no leitor e que descrevem a leitura como
um processo de atribuicdo de significado; e, finalmente, (3) as
abordagens conciliatérias, que pretendem nao apenas conciliar o
texto com o leitor, mas descrever a leitura como um processo
interativo/transacional, com énfase na relagao com o outro.

Tendo como eixo as trés perspectivas apontadas na citacdo acima, pode-se
estudar as concepcdes de leitura considerando o ‘texto’, o ‘leitor’ e o ‘processo de
interacao’. Todas elas tém sua importancia, sendo que a ultima congrega uma carga
maior por perpassar, segundo Leffa (op. cit.), todas as linhas tedricas da leitura,
destacando-se em duas abordagens.

A leitura vista pela perspectiva do texto mostra um leitor que busca
apreender os conteudos, dando importancia ao vocabulario, pois é no proprio texto
que se encontra o sentido; este, por sua vez, é atribuido pelo autor. O trabalho do
leitor é decodificar as palavras, tratando-se, portanto, de uma abordagem
ascendente. Ha, por certo, aqui, a visdo de um processamento linear no que se
refere ao ato de ler e uma valorizacdo maior das estratégias cognitivas que sao
consideradas de nivel mais baixo, por tratarem do reconhecimento de letras e de
palavras. Ha de se perceber também que a leitura pode ser vista de varias maneiras,
dependendo de quem a executa e do momento que o faz, pois 0 mesmo leitor pode

atribuir sentidos distintos ao mesmo texto, principalmente ao fazer uma releitura.
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A leitura sob a Optica do leitor faz com que este atribua significados ao que
esta lendo a partir dos seus conhecimentos prévios que estdo organizados em forma
de esquemas (estruturas cognitivas abstratas) e que pode se realizar de diversas
maneiras. As informagdes ndo visuais assumem uma importancia maior do que as
visuais e o leitor, conhecendo as convencdes da escrita, entende que tudo pode ser
previsto no texto. Um dos grandes problemas que se constitui numa grande critica a
essa visao € a de defender que o leitor ndo comete erros quanto ao significado, ou
seja, todo o sentido que ele atribui ao texto é considerado como correto. Ressalte-se
que a abordagem aqui é a descendente. A radicalizagdo desta visdo de leitura é
considera-la como um “jogo psicolinguistico de adivinhacao”.

E, finalmente, pode-se ver a concepcdo de leitura na perspectiva
interacional que comporta tanto a abordagem ascendente quanto a descendente.
Desse modo, todas as vezes que o leitor se depara com dificuldades no ato de ler,
quer dizer, quando nao possui conhecimentos prévios sobre o assunto, ele encontra
passagens de dificil compreensao e, assim, diminui o ritmo, desacelera e passa a
tomar mais cuidado ao atribuir significados ao que esta lendo. Nesse caso, o leitor
se utiliza da abordagem ascendente. O contrario ocorre quando o leitor, por ter
esquemas prévios sobre o tema abordado no texto, atribui sentidos com mais

facilidade, ou seja, faz uma leitura mais rapida.

2.2 Os modelos tedricos a e as estratégias de leitura

A via que nos proporciona o entendimento sobre o processamento da leitura
€ indubitavelmente o estudo e a reflexdo sobre as variadas teorias existentes, entre
elas estdo os modelos teodricos de leitura e as estratégias de leitura. Dai a
importancia apontada por Leffa (1999, p.13) do conhecimento que devemos ter
sobre as diferentes linhas tedricas que buscam classificar a leitura em trés
relevantes abordagens, a saber, “as abordagens ascendentes, que estudam a leitura
na perspectiva do texto”, desse modo, o sentido do texto vai, aos poucos, sendo
extraidos até sua construcao final. As “abordagens descendentes, com énfase no
leitor e que descrevem a leitura como um processo de atribuicdo de significados”,
defendem que o leitor, a partir de suas experiéncias, vai produzindo sentidos ao que
ler até a tomada de consciéncia de como foi construido o texto. E por ultimo, o autor
relata as abordagens conciliatérias que tém como objetivo tanto a conciliacdo entre o
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leitor e o texto, quanto “descrever a leitura como um processo interativo/transacional,
com énfase na relacdo com o outro”. Nesse caso, 0 espaco é negociavel e o sentido
do texto esta no ponto conciliatério.

Assim, torna-se imprescindivel, ao aceitarmos a reflexao feita no paragrafo
anterior, conhecermos os modelos tedéricos de leitura que estdo na base do
desenvolvimento das estratégias diversificadas de leitura, uma vez que a
apropriagdo do que preconiza tais modelos certamente auxiliara a transposicao dos
conteudos referentes ao ensino de leitura no cotidiano da sala de aula. Sobre os
processos ascendentes e descendentes, Silveira (2005, p. 27) informa,

[...] O processamento ascendente (bottom-up), também chamado
processamento de nivel inferior ou baixo, € uma atividade mental em
que o leitor usa estratégias que partem dos insumos visuais (a
informacgéo gréafica — palavra ou grupo de palavras) para depois de
examinada essa informacao, integra-la a totalidade da frase e, dai,
num processo mais alto, chegar ao significado e a compreensao. O
processo descendente (top down), por sua vez, se da quando o leitor
atribui significado ao que 1é, partindo do seu conhecimento prévio,
quando o conteudo do texto lhe é familiar [...] Pode-se dizer, entao,
que os processos descendentes (top-down) se iniciam no aspecto
tematico — macroestrutural -, enquanto os processos ascendentes se
prendem aos niveis gramaticais (morfo-sintaticos e fonologicos), ou
seja, microestruturais.

A partir de tais consideracoes e destacando a relevancia do papel da teoria
que fundamenta o ensino de leitura, com base na citada autora, segue abaixo a
descricao dos modelos tedricos de leitura, bem como, breves comentarios sobre
cada um deles.

Goodman (apud SILVEIRA, 2005), com seu modelo descendente, contribuiu
bastante para os novos rumos do ensino da leitura, pois, além dos varios anos de
estudos, realizou experimentos com criangas utilizando a modalidade oral. Um dos
objetivos que se constituiu em uma das grandes contribuicées dos estudos desse
teorico foi implementar ideias renovando o ensino de leitura, inclusive a abordagem
construtivista da alfabetizacdo, que incorporou alguns dos postulados desse
estudioso. Segundo Silveira (2005), a influéncia do modelo de Goodman ocorreu de
maneira muito acentuada no ensino instrumental de lingua estrangeira,
principalmente no inglés, mas seus pressupostos podem ser aplicados ao ensino

instrumental de leitura em qualquer outra lingua.
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Entretanto, vale ressaltar que o modelo em pauta também mostra
inconsisténcia e ela esta no fato de que o autor defende, de forma muito enfética, os
processos descendentes, afirmando que o leitor proficiente quase nao depende do
conhecimento grafo-fénico, mas do conhecimento linguistico, especialmente, ligados
a semantica e a sintaxe. Segue uma citacao que explicita melhor essa posicao,

A inconsisténcia verificada no modelo de Goodman é uma énfase
exagerada nos processos descendentes e, por conseguinte, na sua
crenga de que o leitor proficiente € aquele que |é rapido porque
busca o significado sem intermediacdo dos processos inferiores,
embora ele reconheca que quando o texto é de dificil compreenséo,
o leitor geralmente usa mais cautela, perdendo um pouco da
eficiéncia (SILVEIRA, 2005, p. 29).

E importante também dizer que, segundo o modelo de Goodman (apud
SILVEIRA, 2005), o processo de decodificagdo ocorre de forma direta da informacao
visual para o sentido do que esta sendo lido, como se fosse uma leitura ideografica.
Com efeito, esse processo pode ser corriqueiro para o leitor experiente, que ja teve
0 processo de decodificacdo automatizado, mas nao pode ser realizado pelo leitor
iniciante, que ainda esta lidando com a aprendizagem da representacao grafofénica.

Quanto ao modelo de Frank Smith (1989), também descendente, pode-se
dizer que, talvez por ser psicolinguista, tenha seguido pressupostos similares aos de
Goodman. Entretanto, para ele, o ato de ler exige uma postura criativa, construtiva e,
para isso, o leitor utiliza alguns tracos distintivos e essenciais, que sao: a) a leitura é
objetiva; b) é seletiva; c) é antecipatéria e tem como base a compreensao, sendo
que todas essas caracteristicas sao devidamente manipuladas ou controladas pelo
leitor. Vé-se que a énfase é dada aos processos descendentes e, para ratificar essa

posicao, seguem as palavras do autor,

[...] o esforgo para ler através da decodificagdo é amplamente futil e
desnecessario. [...] a leitura e 0 aprendizado da leitura sao atividades
essencialmente significativas; estas atividades nao sdo passivas ou
mecénicas, mas dirigidas ao objetivo e racionais, dependendo do
conhecimento anterior e expectativas do leitor (ou aprendiz). A leitura
€ uma questao de dar sentido a partir da linguagem escrita, em vez
de se decodificar a palavra impressa em sons (SMITH, 1989, p.16).

Para o autor, a combinacao entre a leitura visual e nao visual € de suma

importancia; no entanto, o que garante a fluéncia do leitor sdo os elementos que ele
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ja possui (conhecimento prévio). Se ele ndo puder de algum modo aciona-los, por
quaisquer que sejam as razdes, ansiedade, nervosismo ou até mesmo pressao,
pouco ou nada sera extraido do texto. Nesse caso, tem-se, pois, a chamada ‘visao
de tunel’, e a mesma coisa ocorrera se 0s conhecimentos prévios do leitor sobre o
assunto do texto forem, de certa maneira, pifios. Compartilhando do modelo deste
tedrico, Fulgéncio & Liberato (2004, pp.13-14) afirmam que “a leitura ndo é uma
atividade meramente visual. O acesso a informacado visual — isto €, a informacao
percebida, captada pelos olhos - é obviamente necessaria, mas nao suficiente”. As
autoras se referem a importancia da ativagdo dos conhecimentos prévios do leitor
para dar sentido ao que |é. Dentre esses conhecimentos esta, evidentemente, o
conhecimento do funcionamento da lingua.

O modelo de Philip Gough, segundo Silveira (2005), da énfase aos
processos ascendentes. Assim, segundo seus pressupostos, o sucesso na leitura
depende basicamente do processo da decodificacdo, afirmando categoricamente
que nao ha ‘jogos de adivinhacdo’ em relacao a leitura, o leitor proficiente é visto
como um bom “decodificador”, portanto, ele “caminha pela sentenca, letra por letra,
palavra por palavra”. Essa trajetoria, para o tedrico, € realizada de maneira téo
rapida que, evidentemente, o leitor sequer percebe. E quanto mais o leitor praticar a
leitura, mais esses procedimentos se tornam rapidos e automatizados e, assim, ele
vai adquirindo mais velocidade na leitura.

O ato de ler, conforme o autor em pauta, € um processo serial e, desse
modo, relembra os pressupostos behavioristas, pois tem seu inicio com um estimulo
visual, finalizando com uma resposta. E relevante frisar que este modelo nao
desconsidera a interagao entre a informacéao visual (grafemas, que se transformam
em icones) e 0 mapeamento mental dos fonemas. Assim, a aprendizagem da leitura
comecga pelos procedimentos ascendentes e a eles retornamos sempre que
encontramos passagens dificeis nos textos.

Esse modelo foi bastante criticado pelos tedricos da leitura de base
psicolinguistica e construtivista. Ultimamente, o modelo de Gough estda sendo
retomado e, segundo Guimardes & Maluf (2010), diante das contribuicdes da
psicologia cognitiva, as pesquisas tém evidenciado que a mediacdo fbnica e o
reconhecimento automatico de palavras sao procedimentos basicos para o dominio

da leitura.
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O modelo teérico de Laberge e Samuels (apud SILVEIRA, 2005) é conhecido
como um modelo que preconiza o processamento automatico de palavras e frases
como um dos principais postulados. Nesse modelo, estdo descritos os principais
estagios por que passa o aprendiz, responsaveis pela transformacédo de padrdes
escritos em significados, fazendo uma relagéo entre os mecanismos da atengao e os
processamentos em cada um dos estagios. Segundo Kleiman (1989), o modelo é
um tanto complexo, a autora seleciona dois dos seus aspectos representativos, a
saber, 0 desenvolvimento de automatismos e as opgbes de processamento do leitor
experiente. Ainda, conforme Kleiman (op. cit.), sdo postulados pelos autores trés ou,
talvez, quatro estagios, pelos quais passa a aprendizagem perceptual,
condicionando o processamento, a fim de que seja um processo automatico.

Silveira (2005) é categorica ao afirmar que o modelo “fornece subsidios
bastante Uteis para o enfrentamento de algumas questdes relativas aos periodos
iniciais da aquisicdo da leitura”. Ela defende que o alfabetizador, tendo o
conhecimento deste estudo, podera auxiliar os alfabetizandos no desenvolvimento
da técnica da leitura.

Apoés ja ter apresentado a sumula de todo o modelo, trazemos as palavras
de Silveira (2005, p.38) que, baseada nos estudos de Kleiman (1989), mostra certa
fragilidade e também pontos fortes no modelo de Laberge e Samuels, pois,

Apesar do esforgo dos elaboradores do modelo em pauta para
descrever detalhadamente o processo de leitura, Kleiman (op. cit.,
27) aponta algumas limitagdes no modelo, argumentando que ele se
ocupa dos processos de organizagdo em niveis inferiores, pois a
investigacao empirica limitou-se a micro-unidades. [...] Apesar de
reconhecer essa limitagdo, a aplicabilidade do modelo é defensavel
na perspectiva de que a hipétese da automatizagdo do
processamento, tido geralmente como um comportamento
inconsciente, pressupde o seu oposto — a desautomatizagdo do
processamento, considerada como um comportamento consciente.

E, finalmente, cabe, em consonancia com Silveira (2005), dizer que os dois
comportamentos implicam a utilizacdo das estratégias de leitura, o que, certamente,
influenciard nos processos cognitivos e metacognitivos e na relacdo que tais
processos mantém sobre a leitura.

Ao comentar sobre o modelo interativo de Rumelhart, Silveira (2005)
pondera que os pressupostos desse modelo se aproximam mais da forma como o

cérebro humano provavelmente trabalha. Por outro lado, “os modelos de
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processamento linear estdo mais proximos do desempenho do cérebro eletrdnico,
realizando uma tarefa de cada vez, embora muito rapidamente” (SILVEIRA, 2005, p.
50).

Zimmer (2005) afirma que o modelo interativo de Rumelhart pode ser
considerado como pertinente ao chamado paradigma conexicionista, cujo
pressuposto basico é de que a informacdo € processada em rede no sistema
cerebral.

Segundo Silveira (2005), o grande diferencial no modelo do teérico Keith
Stanovich € o de se constituir em um modelo interativo e compensatério, o que
significa dizer que, se o texto apresentar problemas em um determinado nivel, essa
deficiéncia podera ser compensada em qualquer outro nivel, e isso implica afirmar
que ha um didlogo entre os estagios, independente do lugar ocupado no sistema.
Quanto a questdo da compensacgao, ela ocorre no momento em que o leitor se vé
impossibilitado de compreender o texto, nesse ponto, ele percebe que pode lancar
mao, ou seja, utilizar outras formas ou outras fontes para dar prosseguimento a
leitura e assim suprir a caréncia percebida. Isso ocorre, por exemplo, quando lemos
numa lingua estrangeira: na leitura instrumental, quando o conhecimento sistémico e
lexical da lingua falha, o leitor se vale do conhecimento prévio sobre o assunto para
entender algumas passagens obscuras do texto. Vejamos o que diz a citacédo

abaixo,

Os modelos interativos [..] assumem que uma passagem €
sintetizada com base na informacao fornecida simultaneamente de
varias fontes de conhecimento. A hipdtese compensatéria defende
que um déficit em qualquer fonte de conhecimento, resulta numa
confianga maior noutra fonte de conhecimento, independentemente
de seu nivel hierarquico de processamento (STANOVICH, apud
SILVEIRA, 2005, pp. 50-51).

A autora afirma que uma das mais importantes questbes trazidas por este
modelo foi reacender a discussao sobre os processos ascendentes e descendentes.
Assim, discorre (2005, p.51) “a hipétese compensatéria de Stanovich parece ser a
mais razoavel, na medida que ambos os processamentos sao utilizados tanto pelo
leitor maduro quanto pelo leitor imaturo, dependendo das circunstancias”. A citacao
ratifica o que j& foi comentado no inicio, destacando que o mais importante na leitura

€ a atribuicao de sentidos ao que se Ié.
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O modelo de leitura de Kintsch e Van Dijk parte do pressuposto de que, na
tentativa de compreender um discurso ou um texto, o leitor opera estrategicamente,
de modo flexivel e interativo com informacdes oriundas de diversos niveis, tanto
linguistico: morfolégicos, fonoldgicos, sintaticos, semanticos, como também
cognitivos, como o conhecimento episédico, o conhecimento semantico geral, os
conhecimentos sobre textos; e, ainda, o conhecimento contextual, ou seja,
situacional, interacional, pragmatico, etc.

O leitor, nesse contexto, se utiliza de qualquer informacao disponivel
relevante, de qualquer ordem e em qualquer momento durante a leitura para dar
sentido ao texto ou parte dele, elaborando inicialmente hipéteses provisérias sobre a
estrutura do material a ser lido e o significado dele. Essas hipbteses podem ser
confirmadas, descartadas ou retomadas durante o trabalho de leitura.

Conforme Silveira (2005), nenhum dos modelos aqui expostos tém
condices de explicar, em sua totalidade, processamento da leitura na mente do
leitor, o que certamente ndo nos surpreende, uma vez que tais processos envolvem
uma grande complexidade, tornando muito dificil explicar a trajetéria do leitor
iniciante, bem como a do leitor proficiente. Entretanto, o conhecimento de tais
modelos e das estratégias pode ajudar o professor e o pesquisador, de certo modo,

a conduzir 0 ensino e a pesquisa sobre a leitura e a compreensao de textos.

2.3 A compreensao de texto como um processo estratégico

Para poder ler e compreender um texto, o leitor aciona o conhecimento
acumulado durante sua vida, o que se pode chamar de conhecimento prévio, que é
armazenado na nossa memdéria de longo prazo e nele estdo contidas desde o
conhecimento das rotinas e das coisas mais simples do dia a dia até as mais
complexas, funcionando como esquemas que sao ativados no momento de leitura.
O conhecimento prévio, por sua vez, segundo Kleiman (1989), tem varios
constituintes, como por exemplo, 0 conhecimento linguistico, que gera a
possibilidade de comunicagéo entre falantes de uma mesma lingua, pois se encontra
implicito em cada falante. Nele esta incluso, em especial, o conhecimento do Iéxico,
da morfologia e da sintaxe da lingua.

Outro componente do conhecimento prévio € o conhecimento textual, que

abrange as nocbes e 0s conceitos que o individuo tem sobre texto e suas
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manifestagdes por meio de géneros textuais/discursivos. A classificagdo ocorre
também considerando a estrutura do texto, a partir dos tipos textuais*. E, finalmente,
o conhecimento de mundo, que é adquirido tanto de maneira informal, nas inimeras
experiéncias de vida, como de maneira formal, como o conhecimento enciclopédico
gue adquirimos na escola e noutras agéncias e fontes ao longo de nossa existéncia.

Consideramos aqui a posi¢cao de Kleiman (2002, p.13) ao afirmar que “a
compreensao de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizagdo do
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida”. Do ponto de vista do conhecimento textual, o nivel
de letramento do individuo estd diretamente relacionado a diversidade textual e
genérica com que ele esta familiarizado. Assim, quanto maior for 0 acesso que o
individuo tiver aos diversos géneros textuais que se realizam socialmente, maior
sera sua compreensao textual, pois essa pratica conferira ao leitor o dominio das
superestruturas, ou seja, das organizagdes retéricas dos textos-géneros e,
consequentemente, dos tipos textuais e de discursos.

As sequéncias textuais, formas composicionais ou, simplesmente, tipos
textuais sao classificados em estruturas narrativas, que s&o0 marcadas pela
sequéncia temporal cronoldgica e pela causalidade; o espaco, nesse caso, € dado
para os agentes das acoes. Nas estruturas expositivas, a importancia maior esta na
distribuicao da informagéo no texto e na organizacao do jogo das ideias. Quanto as
estruturas descritivas, essas podem ser encontradas dentro da narragdo ou da
exposicao, quando surge a necessidade de descrever lugares, pessoas ou outros
elementos, particularizando-os. As estruturas argumentativas tém, como objetivo
maior, 0 convencimento, a persuasdo e, por conseguinte, exige uma certa
competéncia pragmatica. Temos ainda, o texto dialogal, se houver predominancias
de didlogos e os textos injuntivos, construidos através de sequéncias imperativas.

A escola ocupa um lugar de destaque nesse processo ao estabelecer
objetivos para a leitura. O aluno podera tomar ciéncia da necessidade de fazer da
leitura uma atividade participativa, na qual estara engajado com o uso do
conhecimento que ele possui em vez de uma mera recepgao passiva. E importante

enfatizar que o conhecimento adquirido determina, durante a leitura, as inferéncias

* Vale ressaltar que em um mesmo género pode-se encontrar varios tipos de textos (narragdo, descrigdo,
argumentagao, etc.)
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que o leitor fara com base em marcas formais do texto. Os trés conhecimentos — o
linguistico, o textual e o de mundo — devem ser acionados durante a leitura para
poder, de fato, atingir a compreensdo. Percebe-se, dessa maneira, o jogo
interacional que é o ato de ler.

2.4 As estratégias cognitivas e metacognitivas

Para comecar o desenvolvimento deste tépico, é pertinente utilizar as
palavras de Silveira (2005, p. 63) ao dizer que

De anteméo, pode-se dizer que as estratégias de leitura traduzem
bem a natureza cognitiva e mentalista do ato de ler, pois seu
conceito relaciona-se, em principio, as operagées mentais que o
leitor realiza ao lidar com a informacao, na busca da compreensao do
texto.

Percebe-se, dessa forma, que o leitor assume o comportamento estratégico
para ir, aos poucos, resolvendo os problemas de compreensao, que porventura, o
texto apresente.

Sabemos também que os diversos modelos de leitura contribuiram de forma
expressiva para o uso de estratégias. Assim, existem os modelos que valorizam
mais 0s processos ascendentes ou “bottom-up” (de baixo para cima), como é o caso
do de Philip Gough e o de Laberge e Samuels. Assim sendo, suas teorias mantém
uma relacdo mais estreita com as estratégias cognitivas, definidas de forma mais
concisa como aquelas que sdo ‘“relacionadas aos principios que regem o
comportamento automatico e inconsciente do leitor” (Kato,1990, p.102).

Ha modelos, por sua vez, que valorizam bem mais 0s processos
descendentes ou ‘top-down”, (de cima para baixo); estes, sédo ligados as estratégias
metacognitivas definidas por Kato na mesma obra (p.102) como “relacionadas aos
principios que regulam a desautomatizacdo consciente do processo, ou seja, das
estratégias metacognitivas” [...]. E o caso dos modelos de Goodman, de Smith e o
de Kintsch & Van Dijk.

No entanto, ha modelos que admitem os dois processos, afirmando que a
interacdo entre eles é necessaria, pois complementa e/ou compensa a parte do texto
que nao foi compreendida. Noutras palavras, isto quer dizer que se o leitor utiliza-se
das estratégias cognitivas e elas nao sao suficientes para o entendimento do texto,
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ele para (desautomatiza o processo) e recomeca a partir de uma nova estratégia,
desse modo ele toma ‘consciéncia’ do trabalho realizado. Sao defensores dessa
vertente os modelos de Rumelhart (interativo) e de Stanovich (interativo-
compensatério).

A prépria maneira de pensar e evoluir nos estudos demonstrada pelos
tedricos ja aponta o progresso no que se refere ao movimento de interagao,
iniciando com o leitor e o texto e admitindo mais tarde, como expde Silveira (2005),
que “[..] a interagdo é vista a partir do tripé leitor-texto-escritor”.

O conceito de estratégia emergiu a partir do modelo teérico de leitura de
Goodman, ao afirmar que a leitura é “um jogo psicolinguistico de adivinhacdes”
(Goodman, 1970 apud Silveira, Id., 28), através do qual o leitor, reconstréi a
informagdo escrita por um determinado autor. A reconstrucdo assume as
caracteristicas de um processo estratégico e ciclico, composto por operagdes
complexas. Na busca de significados, o leitor utiliza estratégias, como por exemplo,
ao tomar determinado texto, utiliza o conhecimento prévio que possui e faz
antecipacoes (predigdes), inferéncias; a seguir, busca a ‘confirmagdo’ de suas
hip6teses, e se ndo corresponderem a previsao inicial, imediatamente buscara a
‘correcao’ e, assim, formula novas hipbteses e segue o processo até encontrar o
significado que busca naquele texto ou trecho de texto, fechando o ciclo.

Nesses movimentos estratégicos, melhor dizendo, no uso de tais
estratégias, a confianca do leitor no processo € muito importante, pois lhe confere
poderes para quando “errar” se utilizar de estratégias compensatérias, como por
exemplo, fazer a repeticdo da leitura, reiniciando o trabalho e recuperando-se
rapidamente dos erros cometidos.

De um modo geral, passamos por niveis distintos de leitura ou, poderiamos
dizer, por diferentes técnicas, até alcancarmos condicdes de apreensdo dos
significados do texto. Tais niveis sdo cumulativos e vao sendo adquiridos ao longo
da nossa vida, aparecendo durante as leituras que realizamos. A leitura superficial
ou a varredura de um texto, conhecida como skimming, consiste no nivel no qual
surgem os significados mais concretos e variados. Observa-se, geralmente, neste
nivel, elementos mais visiveis, como o narrador, personagens, cenarios, tempo,
enfim, as agcdes mais concretas.

Ha a técnica da leitura para busca de informagdes especificas (scanning).

Trata-se de uma habilidade que auxilia o leitor a retirar informagbes do texto, sem
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necessariamente ter que ler todas as palavras. E uma espécie de visualizagdo
rapida, porém objetiva, por isso a comparacdo com o scanner,’ pois ele rapidamente
lé a informacao contida no papel e a registra. Essa técnica envolve um movimento
rapido a ser feito pelos olhos de cima para baixo na péagina, buscando, palavras-
chave, frases especificas ou tépicos centrais. Muitas pessoas tém se utilizado da
técnica scanning quando tém muito material para ler e pouco tempo, pois auxilia a
localizar e, possivelmente, guardar datas, nomes, lugares, figuras em tabelas.
Geralmente, a velocidade é quatro vezes maior do que a leitura normal; no entanto,
esse trabalho é mais abrangente e exige um maior conhecimento de organizacao
textual. O vocabulario, inclusive, é utilizado como pistas, além de usar habilidades
para inferir ideias e outras habilidades de leitura mais avangadas.

E importante perceber se o autor lancou miao de elementos especiais, tais
como, enumeracao por numeros ou letras; palavras do tipo: primeiro, segundo,
enfim, os organizadores textuais. E necessario dar atencéo as palavras em negrito,
italico ou que apresentem fontes ou cores diferentes. Esse processo é altamente
produtivo para encontrar informagdes especificas, como por exemplo, palavras no
dicionario, datas de nascimentos, mortes ou outras quaisquer em biografias, entre
outras informagoes.

Logo apds o trabalho descrito no paragrafo anterior, outro ja pode ser
realizado imediatamente: o processo que autoriza o leitor a identificar as ideias
centrais do texto, que ja podem ser percebidas parcialmente pelo trabalho realizado
usando a técnica anterior (scanning). Essa técnica exige do leitor o cotejo das
microestruturas e das macroestruturas do texto.

A leitura critica ocorre primeiramente quando o leitor compreende o
argumento do texto. Uma das habilidades necessarias para realizar este tipo de
leitura € possuir um certo grau de maturidade leitora. Para isso, o leitor precisa
inquirir sobre o material a ser lido, como por exemplo, 0 que o autor quer
demonstrar? O que ele espera que eu aceite? Com quais pontos eu concordo e
quais pontos eu refuto? O autor conseguiu, de fato, defender o seu argumento? O
gue eu poderia inserir no texto? Se por ventura, eu inserisse algo no texto, este seria

enriguecido, ou seja, beneficiado, ou eu acabaria com o argumento de autoridade?

° Aparelho tecnolégico para scanear (copiar) na integra documentos, usado através do computador.
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Na verdade, ao terminar de responder tais questdes, o leitor tem um outro texto, que
€ a leitura critica.

Quando se fala em leitura geradora de outras leituras, 0 campo é bastante
vasto, pois pode abranger desde a leitura por prazer, por deleite que proporciona ao
leitor o desejo de ler mais, como também a leitura para estudo ou para trabalho que
depende de outras ‘leituras’ para sua concretizacao e finaliza com um novo texto —
fruto de todas as leituras realizadas — encontro fundamentado de ideias.

Quando se alcanga esse nivel, constroem-se com suas conexdes novas
identidades ou estatutos identitarios. Nesse caso, pode-se afirmar que a leitura vai
definitivamente além do texto. No entanto, é necessario saber que, para se chegar a
compreensao, pode-se acionar mais de um processamento; alias, os dois tipos de
processamento, pois tanto o ascendente como o descendente devem fazer parte do
trabalho do leitor proficiente. Esta é a defesa de Kato (1990) ao afirmar que ao se
perceber problemas no processamento em um determinado nivel, o leitor devera
acionar outros tipos de conhecimentos, resolvendo desse modo a situacdo, essa
forma de agir é interativa e compensatéria, pois um ‘conhecimento’ compensou a
falta do ‘outro’.

Um aspecto a ser considerado na busca da compreensdo textual é a
coesdo, ou seja, 0 conjunto de elementos que ligam as informacdes. Pode ser
realizada através da reiteracdo que € um processo decorrente da retomada de
segmentos prévios do texto ou por antecipacdoes dos segmentos posteriores, bem
como da associacado que acontece pela continuidade de sentido entre as palavras,
ou ainda, pela conexao, utilizando-se das relagdes sintatico-semantica entre termos,
oracoes, periodos e paragrafos. A partir da coesao, pode-se construir o significado
do texto.

Tecnicamente, encontram-se descritos abaixo os principais topicos acerca
da estratégia de leitura cognitiva. O leitor que se utiliza de tais estratégias consegue
fazer uma leitura com grande velocidade, processando uma gama importante de
informacgdes, dai a necessidade de o docente que esta em sala de aula conhecer as
estratégias cognitivas, especialmente, nos anos iniciais.

Segundo Kato (1985), sdo muitos os principios e regras que conduzem o
processo cognitivo que o leitor lanca mao durante o ato de ler. Entre eles temos, no
minimo, dois principios basicos responsaveis pelas estratégias cognitivas. O
primeiro deles é o principio da canonicidade, cujo padrao sintatico, na nossa lingua,
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€ 0 SVO (sujeito/verbo/objeto), seguindo a regra da linearidade, ou seja, a oracéo
principal precede a subordinada. Quando o texto desobedece a essa ordem, o leitor
desautomatiza a leitura e busca outros lacos coesivos.

O segundo principio € o da coeréncia e ocorre quando o leitor tenta fugir dos
conflitos, uma vez que se busca a regra da nao-contradicdo, assim se o leitor
encontra empecilhos, busca a interpretacdo que dé mais coeréncia ao texto. Temos
ainda outros principios, como o da relevancia, que de modo geral é parecido com o
da coeréncia, diferenciando-se no caso de o leitor quando encontra informacdes
conflitantes optar para que tiver maior relevancia ante a tematica geral do texto. O
principio da parciménia ou da economia forca o leitor a sintetizar o nimero de
informacdes, sejam elas, personagens, objetos, processos, construindo a situacao
mental ao passo que da continuidade ao ato de ler. Para isso o leitor pode usar duas
regras, a saber, a da ‘recorréncia’ que acontece por meio de repeticdes,
substituicdes, pronominalizagdes, uso de déiticos e de frases definidas. A outra
regra € a de ‘continuidade tematica’, na qual o leitor vai ligando o texto por meio de
ativacao de seus esquemas.

E preciso citar ainda o principio da distancia minima, decorrente da escolha
do leitor pelo elemento mais proximo, quando se trata de mais de um antecedente
para um pronome déitico. E, finalmente, ndo podemos deixar de destacar que o ato
de ler se configura na relagdo autor, leitor respeitando a distancia de ambos na
construcdo e na compreensao do texto, uma vez que quando a interagdo ocorre
diretamente, ou seja, face a face, alguns elementos surgem como auxiliares, como é
0 caso de gestos.

E importante refletir que, quando ha uma diminuicdo na velocidade na
leitura, o sujeito/leitor ndo mais consegue produzir sentido no que leu, pode-se
pensar equivocadamente que o0 mesmo nao |é t&o bem como se pensava, mas é
exatamente o contrario que acontece, quer dizer, ao chegar neste ponto € que o
leitor pode ser chamado de “experiente”, pois como suas hipéteses iniciais falharam
ele necessita refletir sobre 0os novos passos a serem dados e essa nova postura
exige habilidades diferenciadas, antes n&o percebidas. Tais habilidades ou
destrezas sdo necessarias para a continuidade da leitura e o leitor somente sabe
disso porque ja domina as estratégias cognitivas.

Ao se falar em “metacognicdo”, entende-se imediatamente que se trata de

uma espécie de monitoramento, ou de acdo consciente, € o ponto que todo
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professor ao se empenhar em ensinar leitura deseja alcancar. Para iniciar este

tépico, usaremos mais uma citacao,

Enquanto as estratégias cognitivas proporcionam ao leitor o uso de
procedimentos altamente eficazes e econdmicos, assegurando o
procedimento automatico e inconsciente, 0s procedimentos
metacognitivos, ou seja, conscientes, orientam o0 uso dessas
estratégias para desautomatiza-las em situagcdes de problemas.
Assim sendo, a desautomatizagdo implica sempre o uso de
estratégias metacognitivas, as quais sao usadas quando o leitor
percebe alguma falha na compreensdo, e essas estratégias
demandam, sem duvida, um esforco maior da capacidade de
processamento do leitor (SILVEIRA, 2005, p. 80).

Os procedimentos de metacognicdo exigem maturidade leitora,
monitoramento das tarefas, reflexdes continuas, idas e vindas, em busca do sentido,
tendo como pistas os elementos formais do préprio texto, o0 conhecimento de mundo
e 0 que o leitor partilha. O leitor experiente encontra-se sempre em situagdes que
geram problemas, esta introduzido num ciclo de monitoramento constante de sua

atividade leitora, conforme mostra a Figura que segue,

Figura 2 - indices de metacognicdo envolvidos em situacdes-problemas®

Checagemde resultados - seja qual for ] .
Planejar o préximo lance.
a tentativa de resolver o problema.

MECANISMOS DE AUTO-REGULAGCAO

Testar, revisar e avaliar as propras Monitorar a eficacia

estratégias de aprendizagem. das acdes testadas.

FONTE: Autora (Adaptagéo de SILVEIRA, 2005)

Sao inumeras as pistas deixadas no texto pelo autor para que esse
movimento seja realizado com sucesso. A interagdo ocorre por meio das marcas
formais que se constituem em tais pistas, que reconstroem o caminho percorrido

pelo autor no momento da producédo do texto e que deve ser refeito pelo leitor que,

6 Figura elaborada pela mestranda a partir das informagdes verbais adaptadas da obra: (Baker e Brown, 1984, p.
354 apud SILVEIRA, Maria Inez Matoso. Modelos Teodricos e Estratégias de Leitura: suas implicagdes no
ensino. Macei6: EDUFAL, 2005).
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por sua vez, deve buscar as tais pistas formais, como a propria organizacdo dos
paragrafos, o titulo, os marcadores discursivos, os modalizadores, mas devemos
lembrar que somente havera interagdo quando o leitor, ao analisar as pistas formais,
for capaz de fazer uma sintese que defina a postura daquele que produziu o texto.

Abordamos neste capitulo as concepg¢des de lingua que embasam os
modelos tedricos de leitura, bem como o papel das estratégias de leitura, buscando
mostrar a necessidade de que tais temas sejam objeto de estudo daqueles que se
propuseram a ensinar leitura. Pudemos entao perceber a importancia de se ter em
mente os objetivos da leitura, a fim de que as estratégias cognitivas e
metacognitivas sejam desenvolvidas. Ficou entendido também que as praticas
pedagdgicas distintas estdo dentro de uma concepcao de leitura e utilizam os
modelos compativeis, destacando que ler é interagir com o autor através do texto. A
metodologia da pesquisa realizada é o objeto do prdéximo capitulo.
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3 AMETODOLOGIA DA PESQUISA E O SEU CONTEXTO

Neste capitulo, serdo apresentados o contexto da pesquisa, o tipo de
pesquisa realizada, os instrumentos utilizados e os resultados dos questionarios
sobre o perfil do aluno, acompanhado de comentarios e reflexdes. Convém
esclarecer que o projeto da presente pesquisa recebeu parecer favoravel do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Alagoas, conforme o
Anexo A desta dissertacao.

3.1 Alnstituicao e os cursos oferecidos

A Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL — tem sua sede a Rua
Governador Luiz Cavalcante s/n, Alto do Cruzeiro, na cidade de Arapiraca, no
Estado de Alagoas. Criada através da Lei Municipal n®. 719/70, denominada, a
época, Fundacdo Educacional do Agreste Alagoano — FUNEC, a instituicdo foi
incorporada ao Sistema da Administracdo Fundacional de Alagoas através da Lei
Estadual 5.119 de 12 de janeiro de 1990. Foi transformada em Fundacao
Universidade Estadual de Alagoas -FUNESA através da Lei Estadual n® 5.762 de 29
de novembro de 1995, publicada no D.O.E. em 30 de dezembro de 1995 e,
atualmente, credenciada como Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL, através
da Resolugéo n? 100/2006 do Conselho Estadual de Educagéo (CEE).

A UNEAL tem como finalidade criar e manter cursos de nivel superior,
vinculados a varias areas do conhecimento, objetivando contribuir para o
desenvolvimento da regido e atender a demanda de recursos humanos para o
mercado de trabalho, bem como, criar e manter uma Escola de Ensino Fundamental
e Médio, como campo de experimentagao.

Pelo campus |, com sede em Arapiraca, oferece, em nivel de bacharelado os
cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Direito, bem como os cursos de
Licenciatura: Letras — 0 mais antigo -, Pedagogia, Histéria, Geografia, Quimica,
Biologia e Matematica que continuam com grande demanda no que se refere as
regides interioranas. O curso mais recentemente instalado é Administracao Publica
que funciona em Maceié. A UNEAL possui hoje cinco campi, distribuidos nas

cidades de Santana do Ipanema, Palmeira dos Indios, Sao Miguel dos Campos e
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Unidao dos Palmares, nestes trés ultimos campi funcionam cursos de bacharelado e
também de licenciatura, para atender a demanda da regido. No que se refere a
finalidade ja mencionada, somente ndo conseguiu ainda a criagcdo e, légico, a

manutencao da escola campo, ou seja, uma escola de aplicacao.

3.2 A Pesquisa - tipo, contexto e seus informantes

Nesta seccao, discorreremos sobre a pesquisa realizada, seus componentes
e alguns aspectos do seu processo. A investigacao se deu dentro da universidade
na qual trabalho, portanto tive liberdade de transito, fato que facilitou bastante a
coleta de dados. Decidi em comum acordo com minha orientadora realizar uma
pesquisa de cunho interpretativo, de base etnografica, uma vez que neste contexto
poderia ser verificado o grau de compreensao na leitura de textos escritos entre os
alunos iniciantes do Curso de Letras. Como a sala de aula foi o lugar no qual os
testes foram aplicados, as experiéncias foram feitas exclusivamente sob minha
supervisao e controle, justamente por lecionar a disciplina Leitura e Producdo de
Textos em Lingua Portuguesa.

3.2.1 Abordagem e tipo de pesquisa

A pesquisa se revestiu de uma abordagem de carater qualitativo, pois é
preciso interpretar, compreender os significados que os individuos dao aos eventos
e situagbes, dai a importancia das interpretacbes. Sao justamente os
questionamentos, as inquiricbes somadas as observacdoes que vao gerir todo o
processo investigativo e que permitem compartilhar os resultados dos fenémenos
com outros similares ou nao, segundo Ribeiro (apud Gil, 2004, p.14) “A pesquisa
qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzido em nimeros”.

A pesquisa valeu-se também do estudo de caso. Sobre este, Yin (2001, p.
32) diz que pode ser utilizado como “uma légica de planejamento” e isso se da pela
necessidade de o pesquisador escolher uma pequena amostra da realidade para
pesquisar, considerando-a representativa do problema que motivou a pesquisa.
Nesse caso, foram escolhidos os alunos ingressantes daquele ano de 2008.
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E bom frisar, também, que antes de aplicarmos os testes com o grupo
especifico de pesquisa, aplicamos testes piloto com outro grupo, em menor
quantidade, a fim de verificar ndo sé a viabilidade da pesquisa e do instrumento,
mas também averiguar se seria necessario algum redirecionamento. Somente
depois deste procedimento, utilizamos os instrumentos referentes a pesquisa com os
sujeitos escolhidos.

Como ja dissemos, por se constituir a escolha de um paradigma
interpretativo, o envolvimento da pesquisadora torna-se essencial, mas é
caracterizado pelo desenvolvimento da imparcialidade e da reflexdo continua a
despeito dos fatos, pois, como afirma André (1995), a pesquisa interpretativa é
particular, delimitada e deve ocorrer em escala pequena. Isso define bem o cunho
etnografico desta pesquisa, uma vez que o trabalho promoveu o contato direto entre
a professora/pesquisadora e os alunos/sujeitos, permitindo, como escreve André
(op. cit, p. 41), “reconstruir os processos e as relagcdées que configuram a experiéncia

escolar diaria”.
3.2.2 O contexto da pesquisa e seus informantes

O contexto no qual realizamos a pesquisa foi a sala de aula do primeiro
periodo do curso de Letras, do turno noturno, entre os meses de junho a setembro
de 2008, da Universidade Estadual de Alagoas, campus |, no municipio de
Arapiraca. O grupo pertencia ao primeiro periodo e o inicio se deu em junho devido
as greves ocorridas na instituigao.

Ressaltamos que o Curso de Letras da UNEAL (campus |) oferece, em seu
concurso vestibular, 50 vagas a cada ano, sendo assim distribuidas: 20 para
Letras/Portugués; 20 para Letras/Inglés e 10 para Letras/Portugués-Francés.

Os sujeitos ou informantes escolhidos para esta pesquisa foram alunos
aprovados no concurso vestibular do ano de 2008. Iniciamos o trabalho explicando
como se daria a pesquisa e pedindo a colaboracdo de todos para que ela se
realizasse. Inicialmente ndo houve nenhuma restricdo. Entretanto, alguns alunos
comecaram a faltar, principalmente, os que moravam na zona rural e dependiam de
transportes coletivos; tais transportes pertenciam as prefeituras e eram destinados
apenas aos alunos da Educacéao Basica; assim, 0os universitarios eram caroneiros e,

como o calendario da universidade nao coincidia com o dessas escolas, tivemos que
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reduzir o grupo de 50 (cinquenta) para 30 (trinta) sujeitos, a fim de ndo prejudicar a
pesquisa.

3.2.3 Perfil dos alunos sujeitos da pesquisa
A priori, como ja foi explicitado, aplicamos um questionario (Apéndice 2) que
nos permitiu um conhecimento maior sobre os sujeitos. Eles responderam as
perguntas de bom grado e de forma completa. O que segue é a apresentacao dos

dados em gréficos, seguidos de comentarios.

Grafico 1 - Dados pessoais dos informantes
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FONTE: Autora, 2012

Como se vé, no Grafico 1 dos trinta alunos informantes, 24 sdo do sexo
feminino e apenas 06 do sexo masculino. Esta evidéncia confirma uma tendéncia
que vem sendo crescente nos cursos de licenciatura: a feminilizacdo do magistério,
isso se torna bem acentuado no curso Letras, e que j& vem se tornando uma
tradicao.

Temos, visualizados no Grafico 1, 08 alunos que moram na zona rural e 22
na zona urbana, isso considerando os municipios de Arapiraca, Coité do Noéia, Girau
do Ponciano, Taquarana, Limoeiro de Anadia, Junqueiro, Feira Grande, entre outros.
Consta também no grafico o estado civil dos sujeitos da pesquisa, mostrando que
entre o universo de 30, apenas 05 sao casados. Alias, ao longo da nossa
experiéncia profissional, temos percebido que o numero de alunos ou alunas
casados tem sido cada vez menor. Em conversa informal em salas de aula, os

alunos/sujeitos revelam a prioridade de impulsionar a profissdo, uma vez que sao
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filhos de agricultores ou roceiros e apostam primeiro em sua formacao e, somente
depois, pensam em constituir familia.

Quanto a quantidade de filhos dos 05 sujeitos que informaram ser casados,
foi revelado que a idade variava entre 01 e 12 anos (vide Apéndice 11). A
distribuicao ficou da seguinte forma: um dos sujeitos tem uma filha menor de 01 ano;
outro, dois filhos cujas idades variam entre 4 a 6 anos e o ultimo, dois filhos com
idades entre 7 e 12 anos. A questao dos filhos torna-se importante, principalmente,
quando os pais necessitam prestar assisténcia ao filho ou filha, por exemplo, e isso
0s obriga a faltar aulas.

Se o0 numero de alunos (as) casados (as) ja € minimo, o numero de filhos
também é pequeno, isso talvez seja uma tendéncia da modernidade, uma
consequéncia da introducdo das mulheres no mercado de trabalho; em outras
palavras, no universo pesquisado, como ja foi dito anteriormente, ha uma espécie de
consciéncia de que é preciso priorizar a formagdo académica para que se possa
alcancar destaque no trabalho e s6é depois constituir familia.

Entre os alunos informantes, 18 eram trabalhadores e apenas 7 ja militavam
na area de educacao e ensino. No campus |, o Curso de Letras é ofertado apenas
durante o turno noturno, o que explica a quantidade de alunos que trabalham. Os 12
alunos que ainda nao trabalhavam estavam em busca de insercao no mercado, por
isso optaram por um curso noturno. Em conversas informais ocorridas em sala de
aula, revelaram claramente que estavam buscando oportunidades para trabalharem
na area da educacéao, ou seja, queriam sair do ‘comércio’; por isso, buscavam a
formacao em Letras para fazerem concursos na area de educacgéo, porquanto, na
visdo deles, seriam menos explorados e realizando um trabalho bem mais

recompensador.
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Grafico 2 - Formacao no Ensino Médio
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Dos sujeitos entrevistados, 27 fizeram o Curso Cientifico, enquanto apenas
03 cursaram o antigo Magistério, sendo 20 na rede publica e 10, na rede patrticular.
Todos investiram muito para o ingresso na universidade e, sendo o0 concurso
vestibular Unico meio para isso, estudar em casa, trabalhando ou nao, foi a Unica
saida, pois, de acordo com as entrevistas, foram poucos os que puderam frequentar
cursinhos pré-vestibular. Convém lembrar que a maioria desses alunos vem da rede
publica, por isso trazem com eles todas as precariedades por que passa 0 ensino
publico e das quais temos conhecimento, a saber: a falta de professores, o nimero
exorbitante de alunos por sala, a falta de recursos didaticos, além das greves

constantes.

Grafico 3 - Disciplina preferida no Ensino Médio
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Como a pesquisa foi feita no curso de Letras ndo apresenta grandes

novidades o fato de a disciplina preferida ser Lingua Portuguesa, embora o

desempenho desses alunos na disciplina deixar a desejar. A segunda disciplina mais

votada foi a Lingua Inglesa, o que explica o preenchimento das 20 vagas oferecidas

na habilitacdo Letras-Inglés. Houve empate no terceiro lugar, entre as disciplinas

Historia, Literatura e Matematica. As demais disciplinas - Fisica, Biologia e Geografia

- também empataram, ocupando o quarto lugar.

Grafico 4 - Disciplina que oferecia dificuldade no Ensino Médio
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DISCIPLINAS COM DIFICULDADES
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A leitura deste grafico nos mostra que Matematica ocupou o primeiro lugar,
pois 18 sujeitos apontaram-na como a mais complicada. O segundo lugar ficou com
Fisica, seguido por Quimica; o quarto com Geografia e os ultimos lugares ficaram
para as disciplinas Biologia e Inglés. Convém comentar que na tradicao escolar, a
Matematica é sempre apontada como uma disciplina ‘dificil’, além da tradicional
crenca de que as ciéncias exatas ‘ndo se combinam’ com as ciéncias humanas e o

estudo de linguas.

Grafico 5 - Passatempo preferido pelos sujeitos da pesquisa por ordem de importancia
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PASSATEMPO PREFERIDO
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Passeio é a primeira preferéncia, empatando com leitura. A televisdo é o
segundo lugar no pareo da diversdo. E preciso considerar que eles nao
consideraram a TV Cang¢do Nova como uma televisdo comum, pois nesta somente
aparecem programas catélicos, inclusive a propaganda é catdlica. A praia também
se iguala na preferéncia dos sujeitos. Mas quanto a este item, a justificativa mais
plausivel para a posi¢éo que ele ocupou foi a distancia.

No que se refere ao barzinho, teve um percentual de 2%, 0 que é bastante
curioso e, talvez até contraditério, pois a quantidade de bares da cidade de
Arapiraca é muito grande e sdo bem frequentados, inclusive por moradores das
cidades vizinhas, principalmente pelos universitarios. A exemplo disso, podemos
citar que tem um barzinho que funciona em frente a universidade, concorrendo com
as aulas ministradas no campus.

Foi feita uma pergunta relacionada aos programas de televisdo cuja resposta
mostrou a preferéncia de 14 sujeitos pelos jornais. Novelas e filmes empataram,
tendo sido apontados, cada um, por 4 alunos (cf. Apéndice N).

Grafico 6 - Suportes textuais lidos pelos sujeitos por ordem de preferéncia
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Podemos visualizar acima algo bastante importante para esta pesquisa,
porque se trata do acesso aos diversos géneros textuais lidos pelos sujeitos. O
resultado pode ser visto da seguinte forma: os livros aparecem como a maior
preferéncia, talvez por necessidade imposta pelos exames vestibulares. Em
segundo lugar, ficou a Biblia, e as revistas em terceiro. Vale comentar o fato da
preferéncia reduzida pelos jornais. Um fato pode explicar parcialmente o problema: a
maioria dos alunos mora em cidades do interior onde n&o circulam jornais
impressos.

E importante ressaltar que os géneros jornalisticos sdo ndo s6
extremamente informativos, mas também opinativos, sendo, portanto, fortes
formadores de opinido, auxiliando, por sua vez, no processo de argumentacao. Além
disso, o jornal diverte, faz com que as pessoas possam participar das decisées que
ocorrem na sociedade; enfim, ele leva, em seu bojo, diversas formas de ver o
mundo. A leitura de jornal prové o leitor de informag¢des que comporao um razoavel
conhecimento prévio a ser empregado na compreensao de outros textos.

Uma das perguntas que constava em um dos questionarios versava sobre
livros lidos recentemente. Tivemos como resultado, os titulos (vide Apéndice 13):
Senhora, Terras do Sem Fim, Cinco Minutos, A Viuvinha, Memdrias Pdstumas de
Bras Cubas, Helena, Dom Casmurro, A Hora da Estrela, A Invasdo, os Sertées,
Vidas Secas e Viva o Povo Brasileiro.

Outros titulos lidos em quantidade bem significativa foram os de autoajuda, a
saber, Filhos Brilhantes, Alunos Fascinantes; Por que os homens fazem sexo e as



68

mulheres fazem amor e o Segredo. Os demais estdo enquadrados na ficcao, tendo
como autor que lidera, Dan Brown. O questionario mostrou também algumas
respostas um tanto evasivas e afirmativas de pessoas que disseram que nunca
haviam lido um livro na integra, ou de somente ter lido livros didaticos ou, ainda, que
leram, mas nao lembravam o titulo. Enfim, para alunos ingressantes no Curso de
Letras, tornam-se intrigantes tais respostas, porque a expectativa dos docentes
desse curso € justamente a de que os alunos sejam leitores de razoavel proficiéncia
ou, pelo menos, que se esforcem para este fim.

Podemos, nessa perspectiva, dizer que quanto ao incentivo a leitura, a
Educacao Basica tem contribuido pouco ou entdo tem somente centrado esforcos
para conferir a sociedade, ao final do ano letivo, 0 maior numero de aprovados nos
concursos vestibulares e, assim, poder divulgar os resultados e conquistar mais
alunos. A esse despeito Amorim (2008, p. 16) informa

[...] a escola esta falhando na tarefa de formar leitores que, além de
dominar as habilidades de leitura, também gostem de ler e continuem
a fazer isso mesmo depois que estiverem longe dela. Isso,
naturalmente, quando conseguem fazer com que lidem com essas
técnicas, dado que continua pifio o desempenho dos alunos
brasileiros em compreensao leitora nas medi¢des internacionais.

A citagdo acima nos confere a certeza de que realmente é preciso repensar
o papel da escola na formagdo do leitor’, trazendo & tona as inquietagdes de
pesquisadores, bem como de professores que estdo no dia a dia da sala de aula.

No questionario foi perguntado, ainda, qual o livro mais significativo que o
sujeito havia lido. As respostas migraram em maior quantidade para os livros de
autoajuda e dos requeridos para o vestibular, cujos numeros empataram. Os demais
dividiram-se em romance e ficcdo. Houve também respostas evasivas como “ainda
néo li nenhum livro significativo” ou “gostei de tudo o que I’

Outro ponto questionado foi a relacdo dos alunos com a escrita. A pergunta
feita a esse respeito tinha como objetivo saber se os alunos gostavam ou ndo do ato
de escrever e solicitava ainda que justificassem. Segue, abaixo, um quadro que
demonstra suas respostas.

" A esse respeito Amorim (2008), no livro Retratos da Leitura no Brasil, apresenta pesquisas sobre a pratica
entre os brasileiros.
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Quadro 1 - Relacao dos alunos com a escrita

RESPOSTAS POSITIVAS Qtd
Justificativas
v" A escrita € uma importante forma de expressar conhecimento 07
v" A escrita € uma forma de desabafar, de usar a imaginagao 08

RESPOSTAS NEGATIVAS
Justificativas
Dificuldade de expressdo, medo da ortografia e dificuldade de caligrafia 04

RESPOSTAS MEIO-TERMO

Justificativas
Dificuldade em produzir textos, mas com perspectiva de superagcao 02
03
Respostas evasivas
02

Nao responderam

FONTE: Autora, 2012

As justificativas dadas sao diversificadas e merecem alguns comentarios,
como por exemplo, ha alunos que apontam o medo da gramatica, ou seja, nao
produzem texto com receio de infringir regras gramaticais. Talvez seja a forma de
abordagem da gramatica na educacao basica, pois esquecemos que a gramatica
esta a servico da lingua. Em contrapartida, ha sujeitos que afirmam que escrever
melhora o conhecimento da lingua e que, ao escreverem, se desenvolvem melhor,
pois expdem seus conhecimentos. Além disso, existem os que indicam a escrita
como forma de catarse.

Apbs essas exposicoes, vemos que a Educacido Basica precisa criar
condicOes para que os discentes se relacionem bem nao s6 com ato de ler, como
também com o ato de escrever. Assim, a escola estaria cumprindo o seu papel
social, ou seja, o de preparar o aluno para o mundo da escrita através da
familiarizacao dos diversos géneros textuais e do dominio de alguns deles para que
sejam ferramentas para uma efetiva realizacao pessoal e participacao social.

Os informantes também responderam uma questdo sobre as habilidades
desenvolvidas ao longo da Educacao Basica e deixaram claro que as experiéncias
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em relacdo as habilidades, conhecimentos e competéncias adquiridas foram
variadas, como se vé no Quadro 2 abaixo. Nessa categoria apenas 15 sujeitos
apontaram habilidades positivas e 23 sujeitos apontaram alguns fatores negativos,

ou seja, a maioria apontou aspectos negativos.

Quadro 2 - Habilidades e competéncias desenvolvidas ao longo da educagao basica

ASPECTOS POSITIVOS % ASPECTOS NEGATIVOS %
Adquiriu  maior poder de |46,6% | Falta de identificacdo com as | 26%
opinido e avangou em direcao disciplinas da &rea das exatas

a aprovacgdao no vestibular

Desenvolveu o gosto pela | 40% Professores despreparados ou sem | 17,39%
disciplina Lingua Portuguesa COMPromisso com o ensino

Desenvolveu o habito de ler 33,3% Falta de recursos didaticos 13%
Melhorou o processo de | 13,3% | Falta de professores na Educacdo | 13%
compreensao de texto Bésica (caréncia)

Passou a identificar-se com as | 6,6% Dificuldade em se expressar | 13%
disciplinas da é&rea das oralmente

humanas

Facilitou a falar em publico 6,6%

FONTE: Autora, 2012

O quadro acima mostra um sério problema que vem se tornando crénico na
educacgao brasileira: a incompeténcia da escola basica em ensinar as chamadas
competéncias e habilidades béasicas que preparam para o prosseguimento dos
estudos em nivel superior. Referimo-nos as deficiéncias relativas as habilidades da
leitura, da escrita e da expressdao oral. Essas e as demais informag¢des foram
confrontadas com os resultados dos testes aplicados e interpretados, juntamente
com os questionarios, no quarto capitulo desta dissertacao.

3.30s instrumentos utilizados na pesquisa

Quanto aos instrumentos utilizados, iniciamos com a aplicagcdo de um
questionario, buscando coletar dados da vida pessoal, escolar e profissional de cada
sujeito, relacionando-os com sua experiéncia na educacao basica e o habito de
leitura; formando, assim, o perfil do aluno, conforme apresentado (vide Apéndice 2).
Em seguida, aplicamos os 3 testes cloze (Apéndices, 3, 4 e 5), (narracao, exposicao
e argumentacdo) apresentando cada um deles o predominio de uma tipologia
textual. Apds a aplicacdo de cada teste, foram feitos protocolos verbais (vide
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Apéndice 17), em seguida aplicamos trés testes de multipla escolha (vide Apéndices
6, 7 e 8) e, para finalizar, aplicamos dois questionarios (Apéndices, 9 e 10) para
avaliar a leitura que também serviram como instrumento de medi¢do da forma como

eles viram os testes cloze e de multipla escolha.

3.3.1 Testes cloze — caracterizacao e aplicacoes

O teste cloze é uma proposta a ser utilizada no meio educacional nao
somente como um instrumento de diagnéstico do grau da proficiéncia e da
competéncia leitora, mas como um elemento importante que norteara o trabalho de
intervengéo pedagdgica a ser realizado pelo docente, a partir dos resultados obtidos
apos as aplicacdes dos testes. Estes, por sua vez, caracterizam-se, segundo Leffa
(1996, p. 70), como uma técnica que tem como obijetivo,

[...] lacunar um texto a partir da terceira ou quarta linha na proporgéo
de uma palavra apagada para cada cinco palavras do texto e em
pedir ao leitor que recupere as palavras retiradas. A técnica foi criada
por um jornalista norte-americano (Taylor, 1953), com finalidade de
medir a inteligibilidade (readability) do texto. Logo se descobriu que o
cloze nao media apenas a inteligibilidade do texto, mas era também
um instrumento valido e confiavel para medir a proficiéncia de leitura;
a variacao de acertos do teste discriminam fidedignamente o leitor
fluente do leitor fraco. No fim da década de 60, viu-se também que o
cloze era capaz de medir ndo apenas a competéncia de leitura, mas
também a competéncia linguistica geral do individuo. Finalmente, o
cloze tem sido apresentado como um instrumento de ensino de
leitura, capaz de desenvolver no leitor a percepcao de aspectos
importantes do texto.

A citacao por si s6 historiciza 0 aparecimento e a importancia do teste cloze.
O autor tece algumas consideracoes a despeito da forma e da transformacao deste
instrumento ao longo do tempo, como por exemplo, ‘o teste cloze de lacunamento
rigido, que foi sua forma originaria, consistindo em apagar rigorosamente cada
quinta palavra do texto, independente de sua funcao ou importancia. Cedendo mais
tarde lugar para outras possibilidades que viessem a atender as necessidades
avaliativas de cada caso, como, por exemplo, escolher entre a quinta € a nona
palavra ou escolher palavras que pertencam a determinadas classes gramaticais, ou
que funcionem como elementos coesivos no texto, ou ainda, que tenham uma carga

semantica maior em relagao aos objetivos de quem organizou o lacunamento.
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Ha pesquisadores que nao concordam com tais posigcdes afirmando que isso
descaracteriza a originalidade do teste, no entanto, cada vez mais ele tem sido
usado com fins especificos e tem mostrado resultados relevantes quanto a
competéncia leitora. Leffa (1996) aponta para uma discussdo que ainda nao se
chegou a um posicionamento satisfatorio, que é a influéncia do cloze sobre o leitor,
no sentido de compreender se ele [...] “apenas desacelera a leitura, para que possa
ser melhor analisado, ou se o desfigura de algum modo”. Segundo o autor, essa
pergunta ainda nao tem resposta. No entanto, varias pesquisas tem ocorrido usando
o teste cloze.

Quanto a variacdo do cloze, Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009)
apresentam-no na seguinte perspectiva: lexical, no qual se omite os itens lexicais
(substantivos, adjetivos, advérbios, entre outros). Mdultipla escolha, quando ao
sujeito/leitor sdo dadas alternativas para o preenchimento da lacuna. O cumulativo,
neste, omite-se uma unica palavra e a substitui por outra que nao oferece sentido,
forcando o leitor a identifica-la, isto é feito, logicamente, de modo sistematico. Tem
também o labirinto no qual o estudante tem trés opgdes previamente selecionadas,
cabendo-lhe a melhor escolha, nesse caso aconselha-se a retirada do quinto
vocabulo.

Dando continuidade aos tipos de cloze, as autoras falam ainda sobre o
pareado que ja oferece as pistas, pois ao lado das lacunas sao oferecidas as
alternativas, cabendo ao leitor optar entre elas pela que melhor preenche os
espacos. O cloze restringido tem todas as palavras omitidas expostas ao lado ou
abaixo do texto; o trabalho serd o de preencher as lacunas com as palavras
corretas, ndo podendo utilizar a palavra mais de uma vez, a ndo ser que o quadro
ofereca palavras repetidas. Também nao havera sobras de palavras. Para o cloze
de chaves de apoio, o0 risco ndo corresponde ao tamanho da palavra, sdo riscos
pequenos, representando cada letra omitida. No de leitura oral, ha a especificidade
de ser individual por que exigira a leitura do texto anteriormente e logo a seguir o
professor ou pesquisador orientard o preenchimento das lacunas. Finalmente, o
teste cloze interativo, neste, o aluno, além de preencher as lacunas, justifica suas
escolhas.

As categorias para a correcao dos testes Cloze, nesta pesquisa, foram assim
divididas: palavra aceitdvel, palavra inaceitdvel e espaco em branco. E conveniente

informar que as palavras aceitaveis sao alternativas possiveis para a lacuna,
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portanto, sdo também acertos, pois semanticamente nao descaracterizam os
sentidos produzidos a partir do texto.

Para a aplicacdo dos testes cloze, foram utilizadas trés aulas, uma para
cada teste. Para o preenchimento de cada teste foi dado o tempo de 20 minutos. A
correcao foi feita a seguir e, logo apéds, foram selecionados alunos para fazerem os

protocolos verbais.

3.3.2 Protocolos verbais

Essa técnica tem servido, inclusive, como ferramenta de ensino. No que
concerne a Linguistica Aplicada, tem sido utilizada, de modo especial, nas areas de
tradugdo, no entanto, a possibilidade que os protocolos verbais oferecem de ‘pensar
em voz alta’, quando se refere a compreensao de textos, tem se mostrado uma das
praticas mais benquistas, tornando-se comum nas pesquisas metacognitivas.

A técnica consiste na utilizagdo de uma entrevista, na qual o pesquisador vai
inquirindo de forma indireta com propdésitos bem definidos, de modo a coletar dados
sobre 0s processos utilizados pelo leitor no momento da realizagdo da leitura. Leffa
(1996, p.51) diz que

Um dos primeiros estudos a usar a técnica da entrevista foi feito por
Smith (1967), que pediu a seus sujeitos, 30 alunos de segundo grau
que lessem um determinado texto com um de dois objetivos
especificos: (a) obter uma compreensado detalhada do texto e (b)
obter apenas uma idéia geral. Smith descobriu que os leitores
fluentes tinham mais flexibilidade em ajustar os procedimentos
usados de acordo com os objetivos especificos da leitura. Reliam o
texto mais frequentemente, relacionavam as idéias e faziam a
revisdo do conteudo. Os leitores fracos tinham um procedimento
mais uniforme; independentemente do objetivo da leitura
(compreensao detalhada ou idéia geral), liam da mesma maneira.

Como se vé na citacao anterior, uma das possibilidades oferecidas no uso
dos ‘protocolos verbais’ é verificar as habilidades diferenciadas utilizadas pelos
leitores e, a partir deste ponto, medir se for o caso o leitor fluente daquele que ainda
nao adquiriu tal competéncia. Em outras palavras, pode-se dizer que é oferecida ao
leitor a possibilidade de refletir sobre seus pensamentos ao realizar a leitura,

principalmente, se a entrevista consistir em ‘verbalizag6es retrospectivas’.
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O pensamento reflexivo funciona como um processo autorregulador, no qual
o leitor toma consciéncia de suas atitudes e escolhas baseado em suas concepgdes,
em seus conhecimentos anteriores. Durante as entrevistas, ele é exortado a refletir
sobre seu proprio pensamento’ no momento em que realizou o trabalho. Desse
modo, ele mesmo comecga a tomar consciéncia daquilo que fez e muitas vezes
chega a conclusao que deveria ter feito de outra forma, quer dizer, toma consciéncia

de seus ‘erros’ e de seus ‘acertos’. Vejamos ainda o que afirma Leffa (1996 p. 52),

A técnica da entrevista, ao permitir que o investigador avalie a
consciéncia que o leitor tem de suas préprias estratégias, torna
também possivel avaliar a correlagdo entre o comportamento
metacognitivo do leitor e sua compreensdo da leitura. Um dos
primeiros estudos feitos nessa area foi realizado por Hickman (1977),
usando dois leitores adultos e proficientes. Os sujeitos foram nao
apenas capazes de descrever 0 objetivo da leitura realizada, mas
também de identificar as estratégias usadas, enfatizando, ambos, a
importancia do conhecimento prévio do tdpico lido.

Na verdade, ao usar os protocolos verbais, o pesquisador esta pedindo ao
sujeito que ele pense em voz alta, assim as respostas sdo analisadas em seus
minimos detalhes com o objetivo de recuperar o que estava na meméria do leitor ao
realizar o trabalho de leitura. E importante ressaltar que nem todos os pesquisadores
da area de leitura consideram esta técnica como valida, quer dizer, alguns duvidam
da legitimidade dos resultados, por acharem que o sujeito/leitor ou o pesquisador
pode manipular as respostas a serem dadas durante a entrevista, no entanto, é
crescente o numero de professores e pesquisadores que utilizam esta técnica, a
partir de seus interesses e necessidades.

Os protocolos verbais ou protocolos de leitura sédo utilizados como
metodologia de pesquisa na area de leitura, e, principalmente, como
metodologia de investigacao de aprendizado de diferentes formas de
leitura, exposicao tedrica do professor e também para descrever o
contexto de aprendizado, considerando, conforme Paulo Freire, que
a leitura envolve o conhecimento de mundo. Portanto, varios
professores, de diferentes niveis de escolarizagdo, estao utilizando
os protocolos de leitura (ou verbais) para avaliar seu trabalho e
averiguar o aprendizado de seus alunos (SOUZA, 2010).

Em linhas gerais, pode-se dizer que os protocolos verbais sdo géneros

discursivos que podem ser utilizados nas modalidades oral ou escrita, dentro dos
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quais os sujeitos ou alunos dispbéem seus conceitos sobre 0 que aprenderam ou
deixaram de aprender. Buscam, por intermédio das respostas as perguntas feitas
pelo pesquisador, verificar quais as dificuldades de entendimento do texto e em
quais fragmentos elas surgiram. Se tiveram, durante a leitura, problemas
relacionados ao vocabuldrio ou a identificacdo do tdpico central, se tinham
intimidade ou ndo com o género que estavam lidando, se reconheciam aquelas
ideias em outro texto, de forma a perceberem que havia ‘intertextualidade’ ou ainda
se o estilo do autor oferecia dificuldades no entendimento global do texto. E também
a oportunidade para que busquem compreender o que ja sabiam sobre a tematica
(conhecimentos prévios), enfim, tudo depende do objetivo de sua aplicacéo.

As verbalizacbes sédo solicitadas em diferentes situacées e com objetivos
distintos, no entanto, os fins sdo convergentes. Vejamos como Leffa (1996 pp.81-84)
as define,

Temos uma verbalizacdo simultanea quando o leitor tenta relatar o
que esta pensando no exato momento em que esta lendo. [...] A
verbalizacao retrospectiva ocorre apés a leitura de um texto. Tem a
vantagem de nao interromper a leitura, a desvantagem de um
possivel esquecimento, pelo menos parcial, por parte do leitor, ao
tentar reproduzir o que pensou ou fez durante a leitura. [...] A
verbalizacdo refletida, finalmente, ndo envolve qualquer leitura
especifica; o sujeito é arguido em termos de sua teoria do processo
de leitura. As perguntas podem girar em torno de diferentes variaveis
do processo de leitura: (a) variavel do leitor, (b) variavel do texto, (c)
variavel objetivo, (d) variavel estratégia, (d) variavel tarefa).

Dentro dessa perspectiva, muitos trabalhos ja foram realizados e servem de
parametros para tantos outros, dada relevancia de cada um deles, por terem aberto
o caminho para outras pesquisas. Conforme Sousa (2010), Cavalcanti (1989), outros
pesquisadores se utilizaram desta técnica, como € o caso de Olsharvsky (1976);
Kavale e Schreiner (1976), que usaram alunos do curso secundario como sujeitos, a
fim de averiguar como eles ativavam os processos de leitura em lingua materna. Diz
também que Olsharvsky, com a finalidade de identificar as diversas estratégias de
leitura, fez uso dos protocolos verbais e em seguida ratificou 0 pensamento de
outros pesquisadores dizendo que os protocolos se constituiam em um método que

exorta o sujeito a pensar em voz alta ao ter que solucionar um problema de leitura.



76

As ‘verbalizacbes retrospectivas’ ou ‘protocolos verbais’ foram se
constituindo em mais um instrumento utilizado nesta pesquisa. Trata-se, como ja
vimos, de uma forma de fazer com que o sujeito reflita sobre suas escolhas, sobre
as estratégias por ele usadas ao optar pelo vocabulo que utilizou para completar a
lacuna vazia.

Dez alunos participaram das gravacdes utilizadas nos protocolos verbais.
No inicio, pareceram um pouco timidos, mas depois ficaram bastante a vontade.
Acreditamos que também foi bastante proveitoso, mesmo concordando, conforme a
citacao abaixo, que neste tipo de trabalho ha perdas e ganhos e que tudo isso deve
ser considerado.

A verbalizacao retrospectiva ocorre apés a leitura de um texto.
Tem a vantagem de néo interromper a leitura, mas a desvantagem
de um possivel esquecimento, pelo menos parcial, por parte do leitor,
ao tentar reproduzir o que pensou ou fez durante a leitura (LEFFA,
1996, p.84)

Cremos que, nesta pesquisa, houve mais ganhos do que perdas, ao
utilizarmos o instrumento em pauta, pois foi possivel compreender algumas escolhas

a partir dos protocolos verbais e isso sera percebido no préximo capitulo.

3.3.3 Testes de multipla escolha

s

E comum, no contexto escolar, a elaboracdo de perguntas sobre o que os
alunos estao lendo, com o objetivo de averiguar, medir a compreensao dos textos.
Exercicio que ndo é comum no dia a dia, ou seja, ndo é uma pratica social avaliar o
que esta sendo lido, a ndo ser em uma situacao formal, como ja foi explicitado, na
escola ou em contextos fora do ambiente escolar como é o caso de cursinhos,
concursos, provas institucionais e afins.

Vemos, portanto, que quando a pesquisa em leitura se utiliza de perguntas
feitas sobre os textos lidos, esta lancando mao de uma estratégia usada na sala de
aula e que se legitima pela pratica escolar, uma vez que é o método mais usado
pelo docente na verificagdo da compreensdo leitora. E com esse pensamento que
Kleiman (2008, p.54) defende que,
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[...] formular perguntas é também constitutivo da leitura uma vez que
elas sdo préprias das estratégias de mobilizacdo da compreensao e
de estabelecimento de objetivos, estratégias estas necessarias a
compreensao e, portanto, necessariamente utilizadas pelo leitor
proficiente. Contudo, a intervengéo do investigador orienta a atengao
do aluno para um tipo de informagéo; em se tratando de perguntas
sobre informagdes mais altas na hierarquia do conteudo, isto é, sobre
idéias principais, essa intervengdo é menos comprometedora da
legitimidade da tarefa pois ai ela se aproxima mais das atividades
proprias da leitura como meio de aquisicdo de conhecimento natural,
no contexto escolar.

Falar sobre compreensdo em leitura é acima de tudo reconhecer o
importante papel assumido pela linguagem. Assim definir leitura é ao mesmo tempo
falar em compreensado, ou seja, ninguém pode afirmar que leu um texto se nao o
compreendeu, dai a importancia de saber fazer as perguntas adequadas, pois como
nos informa Orlandi (2000 p.9), [...] “A leitura, portanto, ndo € uma condi¢do de tudo
ou nada, é uma questdo de natureza, de condi¢cdes, de modos de relagcédo, de
trabalho, de producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”. Pode-se
desse modo afirmar que lemos sempre que compreendemos as relacdes humanas e
transferimos os fatos lidos para tais relagdes.

Ao ler, o ser humano amplia sua visdo de mundo, pois a leitura propicia
descobertas, além de formar consciéncia. Sobre este assunto, Marcuschi ratifica
dizendo que [..] “A compreensdao também €& um exercicio de convivéncia
sociocultural” (2008, p. 231), isso implica dizer que leitor inicia o ato de ler antes
mesmo de se deparar com os textos e vai adiante, porque passa a entender novas
formas de ver ou de perceber os eventos, 0s objetos, os fatos, enfim, aquilo de que
fala a leitura. E por isso que ler ultrapassa o processo de decodificacao.

Um dos elementos fundamentais para o trabalho de compreensao textual é o
papel das ‘inferéncias’, justamente porque elas forcam o trabalho de
estabelecimento de relacbes fornecidas pelas informagdes contidas no texto com a
experiéncia do leitor. O que imediatamente constata-se que as perguntas do tipo
“literais” sdo mais faceis de serem respondidas do que aquelas que exigem que 0
leitor faca inferéncias. Cabe a escola interdisciplinar os diversos materiais escritos a
serem lidos pelos alunos, auxiliando-os na construcdo de hipéteses, nas suas

confirmacdes ou correcdes, a citacdo seguinte confirma esse ponto de vista,
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Assim, no processo de leitura, o leitor aplica ao texto um modelo
cognitivo (frame ou esquema), baseado em conhecimentos que tem
representados na memoria social. A hipétese inicial, pode, no
decorrer da leitura, confirmar-se e se fazer mais precisa; ou pode
exigir alteracdes, maiores ou menores. Em certos casos, torna-se
necesséria, até mesmo, a reformulagdo total dessa hipdtese, que
tera de ser descartada (KOCH, 2008, 219).

Trata-se de um trabalho de leitura constante. Para que isso ocorra, tanto os
textos em geral utilizados na escola, quanto o livro-texto, melhor dizendo, o livro
didatico, precisam ser estudados e ensinados de forma coerente pelo professor,
lembrando que, na maioria dos casos, o livro didatico € o unico livro que o aluno
possui em seu lar, dai a importancia de sua utilizacdo e, se necessario, da
adequacao das perguntas que ele traz sobre os textos que porta aos objetivos de
leitura propostos pelo professor. Desse modo, ndo se corre o risco de ter perguntas
gue nao levem o aluno/leitor a compreensao textual.

E pertinente lembrar que os testes de multipla escolha vém sendo utilizados
ja ha muito tempo, mas que ainda é desconhecida a organizacao de sua estrutura.
Pode-se retirar algumas orientacées no Guia de Lingua Portuguesa do MEC/INEP
(2003), quanto a elaboracao de questdes, é o que defende Ferreira (2009, p. 69)

[...] a elaboracdo das questdes requer que se considerem varios
procedimentos, tais como: adequacdo da questdo ao objetivo
proposto; clareza e objetividade na redacdo a fim de que sua
complexidade n&o interfira na resolugdo da questdo; selegéo de
textos de livros e revistas adequados ao nivel dos avaliadores ou
podem ser especialmente redigidos para a composicao do teste;
estimativa de tempo adequado para resolucao do teste e estimativa
de dificuldade; relevancia e especificidade do conteudo.

Os testes de multipla escolha utilizados neste trabalho obedeceram aos
critérios descritos acima e conferiram maior seguranga ao serem respondidos pelos
sujeitos. Isso foi dito em sala por alguns alunos, pois, segundo estes, ja estavam
acostumados com esse tipo de teste. Na verdade, houve maior rapidez na sua
execucao. Foram considerados nos testes, o texto, o enunciado e as alternativas de
respostas.

Os testes de multipla escolha aplicados continham cinco alternativas para
cada proposicao. Foram quatro aulas dedicadas aos testes, que levaram entre 30 e
40 minutos. A correcao foi feita posteriormente pela professora/pesquisadora e a
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quarta aula foi utilizada para a apreciacao das respostas dos testes pelos sujeitos.

Segue na pagina seguinte, um quadro no qual podem ser vislumbradas as

atividades, suas caracteristicas, condi¢cdes de aplicacao e propésitos.

Quadro 3 — Testes aplicados: suas caracteristicas, condicoes de aplicacao e

propositos
DATA  [TIPODE | GENERODO | TIPOLOGIA | TITULO DO FORMA DE PROPOSITO
DE TESTE TEXTO TEXTUAL TEXTO APLICAGAO
APLICAGAO
Cloze Parabola Narracéo A Estrela-do- O sujeito Verificar a compreenséo
16/06/2008 Mar deveria ler o de texto narrativo
texto através da atividade de
anteriormente. | completar as lacunas do
texto.
Cloze Verbete Expositiva A Mata Atlantica O sujeito Verificar a compreens&o
18/06/2008 deveria ler o de texto expositivo
texto através da atividade de
anteriormente | completar as lacunas do
texto.
Cloze Artigo de Argumentativa Ser O sujeito Verificar a compreens&o
20/06/2008 opinido Celebridade- deveria ler o de texto argumentativo
vantagens e texto através da atividade de
desvantagens | anteriormente | completar as lacunas do
texto.
Multipla Cronical Narrativa/ As dores do Aluno leu o Verificar a compreens&o
18/09/2008 | escolha Artigo de Expositiva/ espirito e as textoe de texto expositivo com
Vulgarizagéo | Argumentativa dores dos respondeu em a condi¢&o de uma
cientifica musculos e O sala ao teste. suposta consulta e
que é revisao dessa
enxaqueca? compreensao.
Multipla | Vulgarizagdo Expositiva/ Saudades; A Aluno leu o Verificar a compreens&o
25/09/2008 | escolha | Cientifica/ argumentativa televisdo e 0 textoe de texto
Artigo de perigo da respondeu em | expositivo/argumentativo
opiniao/ banalizagdo da | salaaoteste. | com acondi¢do de uma
Verbete violéncia; suposta consulta e
caneca, icone revisdo dessa
de geragéo compreensao.
verde; Processo
simbdlico e
muito mais do
que isca.
Multipla Artigo de Expositiva/ Qualidade ou Aluno leu o Verificar a compreenséo
27/09/2008 | escolha opinido Argumentativa Inovagao? texto e de texto
Vamos acabar | respondeu em | expositivo/argumentativo
com as notas? | salaaoteste. | com a condi¢do de uma
suposta consulta e
revisdo dessa
compreensao.

FONTE: BEZERRA, Jane Cleide dos Santos (2012)
Apés os testes, foram aplicados dois questionarios que abrangiam questoes

gerais sobre leitura, sendo que o primeiro fazia também uma reflexdo quanto aos

testes cloze e 0 segundo, quanto aos testes de multipla escolha, com propdésitos de

averiguar as posicoes e o0 comportamento dos sujeitos da pesquisa.
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E importante dizer que, quando estdvamos em plena fase de pesquisa de
campo, a Universidade entrou em greve entre 25 de junho até o final de julho de
2008, razao pela qual o trabalho estagnou um pouco, e somente apds o retorno as
atividades académicas & que reiniciamos a pesquisa. Durante o periodo da greve,
alguns professores trabalharam, mesmo com a pressdo do sindicato e o boicote de
mais de 60% dos alunos. Depois, ocorreu nova greve, de outubro de 2008 a
fevereiro de 2009; essa, porém, ndo prejudicou a pesquisa, porquanto os dados ja
tinham sido coletados. Cremos ser importante informar que utilizamos alguns dos
instrumentos para dar ‘notas’ aos alunos, a fim de também fechar o periodo letivo.

Neste capitulo, descrevemos a pesquisa realizada nos seus aspectos
metodoldgicos, o contexto de sua realizagdo, os sujeitos informantes e o0s
instrumentos utilizados para a coleta de dados e a analise do primeiro questionario.
No préximo capitulo, apresentaremos os resultados dos testes aplicados

acompanhado das devidas analises, interpretacdes, comentarios e apreciacoes.

4. A PESQUISA REALIZADA E SEUS RESULTADOS
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Este capitulo expbe e analisa os dados obtidos por meio dos instrumentos
utilizados para avaliar a compreensao leitora dos informantes, quais sejam: trés
testes cloze, trés testes de multipla escolha, os protocolos verbais e dois
questionarios pds-testes. A andlise e a discussdao dos dados sdo apresentados
obedecendo a seguinte sequéncia: primeiro, analise dos testes cloze, seguidos dos
protocolos verbais, fazendo a retrospecc¢éo; depois os testes de multipla escolha e,
finalmente, os questionarios pds-testes ambos utilizados para avaliar a leitura, um
relativo a técnica do teste cloze e o outro concernente aos testes de multipla
escolha.

Para as transcricbes das falas gravadas, foram tomados como base os
sinais adaptados a partir dos estudos de Marcuschi (1986) que sao apresentadas no
quadro abaixo.

Quadro 4 - Abreviacdes e regras de transcricao usadas na pesquisa®

P Pesquisador
S Sujeito

(),

Comentario do pesquisador

()

Hip6tese do que se ouviu

XXX

Palavras que ndo podem ser entendidas

Letras maiusculas

Enfase na palavra

Indignagéo ou surpresa

AIongamento da vogal

Lo

Transcricao parcial

Aha, mhm, uhm

Hesitacao ou sinal de atencéo

?

Pergunta

Pausa na fala

{

Conversas simultaneas ou superposicao de
vozes

()

Fala interrompida

FONTE: Autora, 2012 (Adaptacdo de MARCUSCHI, 1986)

8 Para identificar o sujeito individualmente foram utilizados niimeros sobrescritos. Ex.: S' = Sujeito niimero 1.
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4.1 Analise dos resultados dos teste cloze

Os testes aplicados eram intitulados, respectivamente, Estrelas-do-mar, A
Mata Atlantica e Ser Celebridade — vantagens e desvantagens. O universo
pesquisado para todos os testes da pesquisa, como ja foi informado no capitulo
anterior, correspondeu a um nimero de 30 informantes. E importante enfatizar que
somente o0s protocolos verbais e os questionarios pds-testes foram realizados com
uma quantidade menor de informantes (10 pessoas). Desta feita, a opgéao foi de
utilizar a amostragem, pois somente assim viabilizaria a realizacdo da pesquisa no

tempo disponivel.
4.1.1 Analise dos resultados do teste cloze: Estrelas-do-Mar

O género textual aqui utilizado é uma parabola. Este género foi escolhido
para iniciar a pesquisa por ser bastante conhecido e até por ser um género
tradicionalmente transmitido pela oralidade. A referida pardbola ja era também
conhecida pela maioria, mas ainda se constituiu novidade para alguns; até houve
gente que afirmou néo saber o que era parabola. Apos o teste, fizeram comentarios,
inclusive sobre a licdo deixada para cada pessoa, mesmo ndo sendo este o0 objetivo
da atividade.

Foi explicado, antes de os alunos iniciarem todos os testes, que deveriam ler
primeiro o texto na integra e que nao poderiam utilizar qualquer palavra, mas aquela
que gerasse sentido, ou seja, que desse coeréncia ao texto. Alguns sujeitos, que ja
eram professores, conheciam o teste com nome de ‘texto lacunado’ e aplicavam em
suas salas, mas ndo sabiam qual a utilidade deles, apenas corrigiam e davam notas.
Outros sujeitos disseram, antes de comecar o teste, que aquilo parecia ser muito
facil, como brincadeira de crianca. Essa opinidao foi modificada ap6s a aplicacédo do
primeiro teste.

A analise para todos os testes foi realizada considerando as categorias:
palavra esperada, palavra aceitavel, palavra inaceitavel e espaco em branco. As
respostas esperadas sao aquelas escritas exatamente iguais as do autor, enquanto
que a respostas aceitaveis sao alternativas que nao alteram o sentido do texto. Para
o percentual de corte de andlise foi utilizado o resultado de 56% para palavra



83

esperada, considerando a tabela de Bormuth® como parametro. Vale ressaltar que
0s comentarios serdo tecidos apenas em torno das palavras inaceitdveis ou dos
espacos deixados em branco com a intencdo de saber quais as razbes de

determinadas palavras terem se constituido problemas para os sujeitos

Figura 3 - Teste cloze - Estrelas-do-Mar

VS LiTiE Ve i St Gle numa, trancuila praia, junto de uma e Pt aarEs ToEE B
1 2

manhds, ele 4 beira do mar para se e dtarde ficava em cass --m———-—- . Certo dis,
(] (5]
caminhando na praia, ele um wulto gue parecia dangar. Ao perto, ele reparou gue e
(N

ratays um jovem gue recalhia estrelas-do-mar aEia para, Uma a uma, jona-las de
g )] (m
vl a0 oceano. "Porgue estd =07 Perguntou o escritor. "™/océ ndo 20" - explicou o
[
nyem. A, maré esta & 0 =0l estd brihando. Elas Secar e marrer, s ficarem acui.
13 (14
| -——— n& areig’. O escritor espantau-se. Meu existem milhares de quildmetros de
(15) (16
araias este mundo e certenas de de estrelas—do-mar espahadas pela
[Nid] (18] (19)
2ue diferengs faz? Yocd jogs umas de volta ao oceano. 4 maioria parecer de gqualguer
(20 21

O jovem mais uma estrela na praia, jogou volta a0 oceano e olhou para
[y} 23
P escritor. "Para esza agui eu fiz diferenga”.
(241 2
Maguela noite, o escritor néo escrever, sequer dormir, Pela manhd, voltou
%3] 7

RraiE. grocuroy o jovem, uniu-se a &, juntcs, comegaram a jogar estrelas-co-mar
(28] (28]
wolta @0 oceano..

SEjamos, pois, mais d0F gue querem fazer do muncdo um, melhor. Sejamoz a diferencal
) 3

FONTE: Autora, (Adaptacio de SILVEIRA, 2012)"°

Quanto a tipologia textual, ha a predominancia da narrativa, que se desvela
numa sequéncia temporal e légica dos fatos no passado; os verbos, por sua vez,
sdo apresentados no pretérito e, geralmente, aparecem 0s marcadores e
sequenciadores temporais, como certo dia, quando etc. O teste é composto por 31

lacunas (vide Apéndice D).

° A tabela de Bormuth (1968) revela o nivel de frustragdo (menos de 44%) instrucional (entre 44% e 56%) e
superiores a 56%. Esta explicacéo foi citada por Santos (2006) no capitulo Il desta dissertacéo.
1% O teste foi montado sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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Grafico 7 - Teste Cloze: Estrelas-do-Mar em percentual

TESTE CLOZE:ESTRELAS-DO-MAR

B PALAVRA ESPERADA

B PALAVRA ACEITAVEL

PALAVRA INACEITAVEL

m NAO RESPONDEU

FONTE: Autora, 2012

No grafico acima, € possivel ver que apenas 1% nao respondeu, 68% optou
pela palavra esperada e os demais, ficaram assim distribuidos: 22% enquadrou-se
no item aceitavel e 9% no item inaceitavel.

A 42 |acuna se aproximou do percentual de corte estipulado, que obteve
56,6% da resposta esperada, mostrando que os sujeitos nao tinham atentado para o
fato de ter sido dito antes que se tratava de um escritor, por isso precisaria de
‘inspiracao’, assim preencheram lacuna com vocabulos como: refrescar, banhar,
esquentar, exercitar, alegrar, deleitar e distrair, que sao coisas que costumamos
fazer na praia, mas que em se tratando de um ‘escritor’, inspirar seria a palavra
apropriada, contudo, o resultado geral do teste foi satisfatoério.

Este foi um dos textos mais faceis e que apresentou a menor quantidade de
erros, mesmo porque a narragao, como ja foi dito, € uma pratica antiga em nossa
sociedade. Silveira (2006) afirma que o modo como o conhecimento € armazenado
em nossa mente obedece a uma estrutura narrativa. Como esse processo ocorre
desde a infancia, infere-se que a narrativa toma corpo de uma tipologia
internalizada. Vale informar, ainda, que a narrativa assume trés formas basicas: as
histérias, os relatos e os casos (PERRONI apud SILVEIRA, 2006).

Apresentamos agora parte dos protocolos verbais realizados apds as

aplicac6es e correcdes do primeiro teste cloze. Inicialmente, os sujeitos ficaram um
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pouco retraidos, mas depois foram colocando suas posi¢cdes ao passo que eram
interrogados de forma bem a vontade, ou seja, sem constrangimentos. Por ser o

primeiro, foi perguntado inicialmente sobre o grau de dificuldade.

P — Em relacédo a ser facil ou dificil, na escala de 1 a 6, como vocés
classificariam o texto?

S' — Pra colocar... Aha ... 4 (quatro)...

P — 4 (quatro)?

((ninguém mais quis tecer comentarios sobre a nota, apenas
balangaram a cabeca em sinal de que a nota dada pelo amigo era
boa))

A resposta dada mostra mais uma vez que os alunos nao tiveram problemas
na resolucéao do teste cloze Estrelas-do-mar, pois a nota concedida foi boa e houve,
por parte dos demais, o0 assentimento. Logo apds esta pergunta, outras foram feitas,
em meio a elas, foi solicitada uma resposta mais especifica em relagdo ao vocabulo
‘caminhava’ que completava a 3% lacuna e alguns sujeitos tinham dado como
resposta ‘parava’, o que semanticamente poderia ser visto como o contrario. A
pesquisadora pediu calma, pois falavam todos de uma vez e fez a pergunta com o

objetivo de obter maiores esclarecimentos.

P — Calma! S6 vou fazer mais uma pergunta em relacdo ao
caminhava... caminhava...

{XXXXXX

P — Ah, é assim... Todas as manhas ELE caminhava a beira do mar,
né:::? O que vocé colocou?

S?°— parava/.../

P — Ai, quer dizer... parava é o contrario de caminhar, né::::?
S*-E...

P — Mas por que vocé... (...)

S° — Por que & beira do mar.... por que parava para ver o mar,
ENTENDEU? Porque € como se ele fosse se inspirar... ele era
escritor, eu pensei que ele ia se inspirar no mar... parava pra ver o
mar.. tem sentido...

Percebe-se que os sujeitos ndo estdo fora do contexto, ou seja, sem 0s
comentarios das verbalizagdes retrospectivas, jamais chegariamos ao entendimento
de que o que o sujeito estava pensando era tdo somente numa acao de o escritor

parar um pouco em frente a praia para poder se inspirar.

4.1.2 Analise dos resultados do teste cloze: A Mata Atlantica
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Este texto tem como tipologia predominante a expositiva que apresenta
informacdes sobre objetos ou fatos especificos. Nesse tipo de texto, o leitor identifica
claramente o tema central. O texto € em si recheado de muitas informagdes,
portanto, é abrangente. Os recursos que sdo apresentados podem ser a instrugao, a
informacéo, a descricdo, a definicdo, a enumeragdo, a comparacao e o contraste,
que bem distribuidos se constituem em definicdes ou conceitos. O género é um texto
didatico, este género é explicativo e funciona como um elemento organizador no
eixo da exposicao (Abaurre; Abaurre, 2007). O texto apresenta as caracteristicas da
Mata Atlantica, material perfeitamente possivel de se encontrar, por exemplo, em
uma enciclopédia. E importante ressaltar que o teste é composto de 28 lacunas e
obedeceu aos mesmos preceitos do teste anterior, utilizando-se dos parametros de

Bormuth''.

Figura 4 - Teste cloze: A Mata Atlantica

A MATA ATLANTICA

A higta AtlSntica @ umafloresta que, noinide da nossa colonizagio, cobria uma

(1] (2], faixa

do territdrio localizada ao lango da litaral, que ia do Estade do Rio Grande do Norte até o Ria

parte dessa floresta, apenas 5% da sua dimensdo .
“h =)
E=ta floresta sofreu uma dewastagdo para darlugar a tipos de plantagdo, tais

)] o]

come o cultvo da cana de aglicar, do café e do cacau. Esta devastagdo estd causando uma atteragio

isrande do Sul. Hoje existe apenas uma

nio dima e estd pondo em fzeo 3 sobrevivénca de Ao que correm do interior para o litoral,
(1)
dezaguande, portanta, no Oceana Addntico. O desses rios @ o 530 Frandsco, cujas nascentes ficam
n
m,Minas Gerais.
A tiata AtlSntica abigamais de 600 espécies de pszaros & um nimers de outras espéeies
(123
(mamiferos, répteis, insetos, ete), além de espécies como varios tipos de palmeiras, ipés, o
13) (10
pau-hrazil, o jacaranda, a peroba e outras anrores . Esta floresta também & emflores &
[15) (167
. Esse exotismo estd presente em tipos de orquideas, bromélias & outras plantas, que
172 k=3

hoje s8o0 comerdalizadas come plantas . Alguns doz animais & plantas da Mata atlinticasSc

(18] 200
N munde, ou seja, nio existern noutras partes do Planeta. Muitos cientistas e também estrangeiros

21
gfimnam que a biodiversidade da Wata Atldntica & mais do que 3 da Amazdnia.
(2]
£ conscigncia & extremaments necessaria para se conhecar & presenvar as resenas
2]
Q4% 3inda restam dessa flaresta que um dia cobriu com seu mante boa pare do territdric
(25 (28]

e que & representada pela masma cor danossa bandeira.

(273 53]

FONTE: Autora (Adaptacao de SILVEIRA, 2012)"

''A tabela de Bormuth (1968 In: Santos, 2006) revela o nivel de frustragdo (menos de 44%) instrucional (entre
44% e 56%) e superiores a 56%.
'2. 0 teste foi montado sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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As lacunas da pagina anterior devem ser preenchidas por adjetivos, classe
gramatical que tem por finalidade caracterizar um substantivo de forma a atribuir-lhe
qualidade ou modo de ser. O adjetivo cumpre o papel de delimitar as possibilidades
designativas do ser, porque faz referéncia a uma parte ou a um aspecto. Sao,
portanto, especificadores que tém o poder, por exemplo, de transformar uma classe
maior em outra menos ampla (cavalo/ cavalo grande), esse € um dos processos de
delimitacées. No texto acima, o conhecimento das informacdes a que se refere o
texto € muito importante para poder preencher com a palavra correta, justamente

pelas diversas possibilidades que essa classe gramatical oferece.

A delimitacdo apresenta distingbes: pode ser explicagao,
especializagdo e especificagdo, expressas por instrumentos verbais
correspondentes: os explicadores, os especializadores e o0s
especificadores. Os explicadores destacam e acentuam uma
caracteristica inerente do nomeado ou denotado. Os
especializadores marcam os limites extensivos ou intensivos pelos
quais se considera o determinado, sem isola-lo, nem opé-lo a outros
determinaveis capazes de caber na mesma denominagdo. Os
especificadores restringem as possibilidades de referéncia de um
signo, ajuntando-lhe notas que nao sao inerentes ao seu significado
(BECHARA, 2009, p.143).

Um fator importante a ser considerado sera o conhecimento que os sujeitos
possuam em relacdo a Mata Atlantica, pois isso na verdade, determinara o
preenchimento correto ou aproximado das lacunas (cf. Apéndice E). A seguir tem-se
um grafico que mostra, em percentual, a relacdo dos sujeitos com o texto ao realizar

o trabalho.

Grafico 8 - Teste cloze: A Mata Atlantica em percentual

TESTE CLOZE: A MATA ATLANTICA

1%

34%
B PALAVRA ESPERADA

B PALAVRA ACEITAVEL
PALAVRA INACEITAVEL
m NAO RESPONDEU

FONTE: Autora, 2012
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O Grafico 8 demonstra que apenas 1% deixou espac¢o em branco e que o indice de
palavras esperadas e de palavras inaceitdveis empataram em 34% e que o de
palavras aceitaveis foi de 31%, somando as palavras esperadas com as aceitaveis
tem-se o percentual de 65%, constituindo-se em um percentual bom em relacao aos
34% das palavras inaceitaveis, contudo, o grafico evidencia que a tipologia
expositiva e o texto didatico deverdo merecer maior atengao ao serem ensinados.

Fazendo a analise (Anexo G), pode-se ver de imediato que a primeira lacuna
s6 obteve 16,6% da palavra esperada, certamente por falta de conhecimento prévio
sobre a Mata Atlantica, principalmente, geograficos. Quem possuisse informacdes
através de documentérios ou reportagens ou outros géneros iria perceber que se
tratava de algo grandioso, esplendoroso, ndo no sentido de tamanho como alguns
colocaram, mas no sentido de exceléncia.

Na 102 lacuna, o percentual foi de 39,9%, fato que requer novamente a
necessidade do conhecimento geografico, uma vez que o exemplo citado logo a
seguir no texto é o ‘Rio Sao Francisco’. Desse modo, s6 poderia aceitar a expressao
‘mais importantes’ ou outra similar, seria um especificador que identificasse o porte
de um rio como o do exemplo ja citado no préprio texto.

O percentual de 16,6% explicito na 152 lacuna assemelha-se a explicacao
dada ao item anterior, pois as arvores citadas antes sdo palmeiras, ipés, jacarandas,
perobas e o proprio pau-brasil, novamente exigiria um especificador que mantivesse
o nivelamento do mesmo porte das demais arvores.

A 172 lacuna trazia uma pista importante, pois a ultima palavra a ser
preenchida era seguida, apds o ponto, por um novo periodo que se iniciava com 0s
seguintes termos: ‘Esse exotismo’, 0 que tornava mais facil a referéncia a ser feita
ao periodo anterior, por isso a palavra que caberia seria ‘exética’. O percentual
alcancado nesta questdo foi de 36,6%, lembre-se aqui que o adjetivo precedente
nominalizava o antecedente. Outro ponto relevante é o fato de que em trabalhos
como este, as pistas ou marcas textuais sdo pontos que direcionam o leitor para o
trabalho de compreensao do que esta sendo lido.

O delimitador que preenche a 202 lacuna corresponde ao vocabulo: ‘Unicos’,
que obteve o percentual de 49,9%. O especificador aqui tem funcéo explicativa, por
isso vem incluido na informacéao subsequente o termo metalinguistico: ‘ou seja’. Veja
que se tem um periodo composto por duas oracoes e a relacao sinonimica é, pois,
feita pela expressdao hao existem noutras partes do planeta’. Vé-se logo que
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substituir por termos que nao exercam a mesma funcéo quebraria todo o sentido do
texto.

A 242 |acuna traz 53,3%, no item palavra aceitavel. O texto discorria sobre a
devastacao da Mata Atlantica e, por ser um texto expositivo, ocorre justamente neste
paragrafo, que é o conclusivo, um chamamento para a preservagao, assim chama a
atencao para a pequena quantidade que ainda resta da Mata, isto apds ter
enfatizado ‘a consciéncia ecolégica’, o que levaria os ‘sujeitos’ ao entendimento de
que o que resta é pouco ou infimo. Pela clareza da afirmagcdo dessa escassez foi
considerado pequeno o numero de acertos.

Na 252 lacuna, pode-se perceber a similitude da resposta dada com o da 62
lacuna. Os sujeitos ndo deveriam ter a mesma dificuldade, pois ja possuiam uma
carga informacional significativa, quanto ao esplendor da floresta, contudo, a
margem de acertos foi de 53,3% no item palavra aceitavel, o que, logicamente,
percebe-se um crescimento sobre a compreensao do tema tratado, mas ainda ndo o
suficiente para dizer que os sujeitos ndo possuem dificuldades na juncdo das ideias
em busca da coeréncia global.

Os acertos na 262 lacuna perfizeram um total de acertos 23,3%, 0 que
evidencia um problema de coesao textual, pois no ultimo vocabulo esperava-se que
fosse colocado o termo ‘verde’ e ndo foi posto, mostrando um percentual alto
(76,7%) no item palavra inaceitavel. Em outras palavras, os sujeitos abriram mao do
recurso da ‘reiteracdo’ e nao repetiram o termo.

A exemplo do primeiro texto, apdés as correcoes, foram feitas as
verbalizacdes retrospectivas. Neste, os comentarios ja foram mais precisos, por ser
0 segundo teste, leram o texto, com mais cuidado, buscando inferir, a partir das
pistas deixadas no préprio texto, qual a palavra ‘certa’ e ainda, quais as classes de
palavras que aqueles termos pertenciam. A dindmica de correcao foi semelhante a
primeira. A opcdo para as verbalizagdes retrospectivas para este teste foi fazer
perguntas de carater comparativo entre um texto e outro, tentando obter
esclarecimentos sobre o comportamento e o amadurecimento deles durante a

leitura. Seguem um trecho:

P — O que acharam deste teste, mas facil ou mais dificil?

S'- Mais dificil... eu acertei mais... mas achei mais dificil...

P - Porque?

S' - Por que eh:: fala dos tipos de plantas e tal... eh:: muito
repetitivo também... e eu precisava de outras palavras...
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S4 — Cai adjetivos sbé...(...)

S'— Alias... cai muito (adjetivo enrolado no texto...)
XXXXX XXX XXXXXX

S? — (A palavra mais pedida foi o grande)... grande... imensa... por
que a floresta... ela tem grande XXXXXX muito grande e:::
XXXXXXXXXXXXXXX

No texto, como ja foi mencionado, hd o predominio da tipologia expositiva.
Os sujeitos da pesquisa se inquietaram pelo fato de nao aceitarem repetir vocabulos,
pois, segundo eles, isso empobreceria o texto (comentarios feitos em sala).

Ficou claro que uma das grandes dificuldades quanto ao preenchimento das
lacunas era 0 medo de tornar o texto repetitivo e ndo se ajustar ao que se chama de
um bom texto, pois alguns professores orientam, sem levar em conta o género
textual, que ndo se deve repetir palavras. Um bom exemplo dessa pratica ocorreu
quando os sujeitos teriam que colocar duas vezes a palavra ‘verde’ no mesmo texto,
a maioria nao fez, ou seja, nao optou pela repeticao.

Entre os testes aplicados este pode ser considerado de nivel médio por
forgar o leitor a acionar conhecimentos sobre o tema central, entretanto, por se tratar
de uma exposicao que conta com adjetivos para sua composi¢ao atingir os itens
‘palavra esperada’ e ‘palavra aceitavel’ ndo foi tao dificil, mas na hora de refletirem
sobre suas escolhas, nas verbalizagdes retrospectivas, via-se claramente em seus
semblantes que eles achavam que poderiam ter acertado mais. Isso &, de certa
forma, positivo para o trabalho de compreensao dos textos escritos, pois fazer uma
reflexdo sobre sua propria atividade de leitura desenvolve as competéncias
necessarias, porque forca o leitor a lancar mao das diversas estratégias de leitura e
buscar nelas o apoio para o entendimento do que esta sendo lido, produzindo os
sentidos que o texto oferece.

4.1.3 Analise dos resultados do teste cloze: Ser celebridade - vantagens e
desvantagens

O género textual, desta feita, foi um artigo de opinido que trata de temas
polémicos. Nesse caso, 0 autor tem interesse em convencer o interlocutor, por isso
seus argumentos devem estar recheados de ‘verdades’, a fim de prender e
comprometer o leitor a gostar ou apoiar suas ideias, logo, a tipologia é a

argumentativa.
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Esse tipo de texto estd impregnado das impressdes pessoais daquele que o
escreve, por isso € passivel de contestagcdo. O uso de marcadores discursivos
principalmente argumentativos € a grande marca desse tipo de texto. Segundo
Pinheiro (2005, p.43), “os marcadores discursivos sdo elementos linguisticos a que
se faz referéncia nos estudos sobre a ligacdo entre as partes do texto”. A esse
respeito Pinheiro (2005 apud Ferreira, 2009, p. 114) discorre que

Os marcadores discursivos exercem a funcdo de unir segmentos
topicos ou enunciados intratépicos, contiguos ou ndo, na superficie
textual. A essa funcao de organizador da estruturacao do texto se
congregam outras, de natureza interacional. O locutor imprime a seu
texto uma certa orientacdo de sentido e pretende que seu
interlocutor a assimile. Essa orientacdo de sentido corresponde as
relagbes discursivas que se instauram no texto e constitui uma das
demandas interacionais para o emprego de marcadores discursivos
na articulacao topica.

E relevante lembrar que o estudo dos marcadores discursivos ainda é
recente. E importante adequar o texto ao perfil do publico leitor € uma destreza
imprescindivel para o autor, bem como. E indispensavel que, ao termina-lo, o autor
obrigue-se a reforcar a ideia principal defendida por ele no inicio ou, quem sabe,
fazer uma citacdo de algum autor renomado na area para enfatizar os argumentos
até entdo apresentados. Os marcadores argumentativos se destacam neste tipo de
texto, como também os modalizadores e a linguagem figurada. Na verdade, o texto
tem que funcionar persuasivo em sua totalidade.

Quanto ao género artigo de opinidao, é bom lembrar o que reza a definicao

posta por Abaurre; Abaurre, (2007, p. 258, grifo das autoras),

O artigo de opiniao é um género discursivo claramente
argumentativo que tem por objetivo expressar o ponto de vista do
autor que o assina sobre alguma questdo relevante em termos
sociais, politicos, culturais, etc. O carater argumentativo do texto de
opinido é evidenciado pelas justificativas de posigoes arroladas pelo
autor para convencer os leitores da validade da andlise que se faz.

No teste cloze do artigo de opinidao: Ser Celebridade — vantagens e
desvantagens, os sujeitos demonstraram pouca intimidade com o género
argumentativo. E preciso relembrar que este tipo de texto exige uma recepcdo dos

argumentos apresentados, pois se o interlocutor ndo tiver o minimo conhecimento
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do que se fala, o texto ndo tera funcionalidade para ele, isto é o que diz Breton
(1999, p. 33), ao defender que “nenhuma opinido proposta intervém em um terreno
virgem”. Isso ocorre porque cada individuo ja tem uma opinido anterior a respeito do
que vai ler.

Nesse texto, buscou-se, ao preencher as lacunas, perceber como os sujeitos
podiam recuperar o uso dos elementos argumentativos, pois, como ja foi enunciado
antes, 0s sujeitos possuiam pouca intimidade com este género. Segue na préxima

pagina a Figura 5.

Figura 5: Teste Cloze: Ser Celebridade — vantagens e desvantagens

SER CELEERIDADE — WANTAGENS E DESWANTAGENS

Mo Brasil, , revistas come Caras e fsto &, Sende, que nos informam sobre a
(1

wida de peszoas famosas, aprezentam grandes indices de wenda. Parece que tfodo mundo est3 intereszado

nNgszaz peszods famozas e muita gente gostaria mezmo de sercelebridade”. Izzo foi muite explarade numa

deszaz nowvelas das oito, da Globe. . tomo tudo na vida, hi vantagens & desvantagens

2]

zm e ser famoso. .terfamanio & exatamente viver num mar de rosas.

)]

amaiorwantagem de se serfamaso & provavelmente o estila de vida

=
que se pode levar, prindpalmente quando afama significa ganhar muite dinheiro. . d
=)

maigfi das pessoas famosas sdo também muito fcas e podem uszufruir de belaz casas com piscinas

mardvilhozaz e carros de lux, . 5545 pessoas viajam muito, conhecem muitos paises,
hospedam-se em hotéis esplendarozos.

h& também as desvantagens. Toda wez que uma pessaa famosa zai d

jua, ela é logo assediada por iz e por fotdgrafos. . & muito difidl para as chamadas

(2]

zelepridades terem uma wvida privada normal. . peszoas famosas também s3o alvo de todo

)

tipn, de caliinia, de inveja, da firia de maniacos, como o que aconteceu, por exemplo, a John Lennon.

, muitas dessas pessoas terminam fugindo de sua terra natal, outras, evitam se gxpor em
(1@

lugares piblicos & nem sequer podem ir 3 um 3o dnema como qualquer pessoa comum.

,eu diria que & prowavelmerte maiz faci ser feliz quande nda ze &
(11

famozo, Mesmo sem e ter todo a dinheiro que 3 fama pade trazer.

FONTE: Autora (Adaptacao de SILVEIRA, (2012)"

Na pagina seguinte, encontra-se o Grafico em percentual, a fim de mostrar o
comportamento geral dos alunos pesquisados sobre o texto em pauta.

Grafico 9 — Teste cloze: Ser Celebridade — vantagens e desvantagens em percentual

'3 O teste foi montado sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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TESTE CLOZE: SER CELEBRIDADE -
VANTAGENS E DESVANTAGENS

1% 3%

" B PALAVRA ESPERADA
B PALAVRA ACEITAVEL

PALAVRA INACEITAVEL
= NAO RESPONDEU

FONTE: Autora, 2012

E possivel perceber a dificuldade de interagdo entre o leitor e o texto, pois
como mostra o grafico acima a quantidade de palavras inaceitaveis preencheu um
percentual de 70%, enquanto o de palavras esperadas apenas 3% e o de aceitaveis
26%, somando as duas ultimas o percentual é de 29% e o0 de espago em branco
teve 1% como resultado.

O conhecimento gramatical sobre regras de pontuagéo torna-se importante
para responder essa atividade, pois auxiliara na escolha dos vocabulos que deverao
preencher 0s espacos vazios, por iSso a primeira coisa que 0 sujeito deveria
perceber eram as virgulas colocadas entre as lacunas, para poder lancar mao de um
aposto que denotasse o tempo presente, justamente porque o periodo comporta
dois verbos flexionados no tempo presente, sdo eles, ‘informam’ e ‘apresentam’, o
que logicamente marcam o tempo correspondente ao texto escrito.

Quanto ao preenchimento das lacunas, é relevante dizer que os
modalizadores expressam a forma como o sujeito defende seu ponto de vista, neste
texto, a articulacao surge logo no inicio, na 12 lacuna. Vé-se a necessidade de se
utilizar um advérbio de tempo que se encontrava entre virgulas, mas alguns se
utilizaram do verbo, como por exemplo, ‘existem’. Outros se utilizaram de advérbios,
mas ndo de tempo, como é o caso de ‘somente’ ou entdo completaram com
preposicoes. Como resultado, o percentual de acertos foi de apenas de 23,3% no
item palavras aceitaveis.

A 32 lacuna nao houve acertos nem no item palavra esperada e nem no item

palavra inaceitavel, o que mostra a dificuldade de se relacionar com os conectivos
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iniciantes de periodo. Neste caso, o periodo anterior foi encerrado com um ponto e a
lacuna tem no seu final uma virgula, exigindo um elemento que reforce a ideia ja
defendida. Os advérbios de afirmacdo como certamente, decididamente,
efetivamente, realmente, deveras (realmente), decerto, indubitavelmente ou até
mesmo a palavra esperada que era ‘de fato’, fariam o encaixe necessario. O que
mais uma vez reforga o que foi dito no inicio da andlise deste, o item pontuacdo néo
foi muito observado.

No texto argumentativo, ha sempre uma negociacao entre o autor e o leitor,
assim o elemento opinativo do interlocutor devera respeitar o elemento articulador
que indique a tomada de decisdo do autor, por isso a 42 lacuna trouxe o indice de
20% de acertos no item palavras aceitaveis. Pode-se perceber que houve certo
descaso com a opinido ja estabelecida pelo autor, em vez de concordar e dar
continuidade a leitura, optaram por utilizar elementos finalizadores e até mesmo
conjuncgdes adversativas, tais como, todavia, portanto, assim.

Nao houve acertos na 52 lacuna. Os sujeitos optaram por conjuncoes
adversativas ou conclusivas, isto ndo poderia ser possivel tanto pelo fato de nao
haver oposicao mostrada no texto quanto por que néo caberia ainda conclui-lo, uma
vez que outro tépico seria iniciado logo em seguida. Além do mais, tinham mais
paragrafos abaixo, assim o elemento articulador deveria ratificar a opinido do autor e
abrir margem para outra voz no texto, mas sem refutacées ou conclusoes.

Na 62 lacuna, 10% dos sujeitos conseguiram acertar nos itens palavras
esperadas e palavras aceitaveis. O elemento a ser colocado deveria ter clara a ideia
de acréscimo de argumentos, pois é notério o desenvolvimento dos elementos
conectores que iriam fechar o ultimo paragrafo que ja se aproximava.

A 82 lacuna nao trouxe acertos. O conector aqui exigido precisava fornecer
ao texto a ideia de que toda causa tem uma consequéncia, 0 que mais uma vez
reforcaria o tema central — vantagens e desvantagens, pois sendo celebridade, as
duas tematicas viriam juntas, entdo se nao fosse utilizada a palavra esperada,
poderia vir uma relagdo enorme de outros termos, como por exemplo, por tudo isto,
de modo que, de tal forma que, de sorte que, dai que, entre outros.

A lacuna 92 obteve 10% de acertos, lembrando que uma vez o conector mais
util seria 0 que acrescesse algo novo - elemento cataférico - pois 0 que segue sobre
as pessoas famosas aumenta as desvantagens, € de ambito negativo: ‘alvo de

calunias’, ‘inveja’ e ‘furia de maniacos e termina com a histéria tdo conhecida de
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John Lennon. Seria interessante lembrar que as celebridades tomam atitudes que
talvez nunca o fizessem se nao fosse a fama, o conector iria relacionar a causa com
a consequéncia - combinacao perfeita para a conclusdo no paragrafo seguinte.

Na 102 lacuna, o percentual de acertos somando as palavras esperadas e as
palavras inaceitaveis foi de 50%. A palavra a ser posta precisaria exercer a fungao
de elemento articulador entre causa e consequéncia, como por exemplo, ‘por causa
disso’, ‘por isso, entre outros. A maioria optou por elementos restritivos ou
conclusivos.

Nesse teste, foi perceptivel que os sujeitos da pesquisa sairam do nivel
independente'* de compreensdo dos textos escritos (superior a 56%) para o nivel
instrucional (entre 44% e 56%). Fato plenamente compreensivo por se tratar da
tipologia argumentativa. Isso serd demonstrado também nos testes que seguem de
compreensao de texto com questdes de multipla escolha.

O poder de argumentar ou de entender um argumento ndo emerge de um
dia para outro no ser humano, ao contrario, ele vai se formando com ele. Nesse
contexto, a escola precisar cumprir seu papel de elemento organizador da linguagem
e ensinar a leitura dos géneros circundantes, porém no que toca a argumentacao €
preciso ser mais atenta e mais aberta. Breton (1999) aborda esse assunto com a
resposta de que o homem comecga a argumentar no momento que comecga a se
comunicar.

Vejamos algumas verbalizacoes retrospectivas, seguidas de comentarios.

P — Nivel de dificuldade... de 0 a 6...
S'— {Eu 16... XXXXXXX

S~ {cinco (...)

S2°— XXXXX cinco... seis e (...)

S — {cinco...
S?-  {CINco...
S®-  {cinco...

S? — Eu achei seis... por que conjungdo é muito complicado... XXXX
(por que tinha muito...) era sé conjungdo... s6 conjungao... ai vocé
ficava (focado XXX)... ai vocé repetia... ai vocé quer usar outra... ai
vocé repetia....

S?2 — Ai pra num ficar repetitiva vocé quer usar outra... ai vocé
repetia... ai acaba faltando uma coisa... fica (...)

S* — comecar adivinhar o que comeca uma frase é muito dificil.... &

" Niveis apontados por Bormuth (1968) citados por Santos et al (2006).
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Percebe-se claramente a dificuldade de usar os conectores no texto
argumentativo, bem como a confusao criada na cabeca dos sujeitos da pesquisa. Ao
responder o teste, o leitor estd em constante busca de coeréncia e da coesao, no
entanto isso requer do leitor a ativacdo de conhecimentos prévios e ficou evidente

que ele ndo possuia condigdes para isso.

P - Vocés sabem os nomes desses elementos ((classe gramatical))?
S?° — {N3o...

S™- {N3o...

S'™ — Conjuncao ((falou bem baixinho e de modo que demonstrava
muita inseguranga, batendo nos ombros do S22, a fim de que ele
confirmasse pois ele havia falado, no entanto, ele ficou quieto)).

P — S67?... s6 essa classe... é s6 de conjungdo que a gente ta
falando? Advérbios... né... também néh..?

P — A tipologia deste texto... o tipo de texto... que tipologia é esta?
S8- Informativo...?

S'— N&o... ndo é informativo nao...

S13 — Argumentativo...

Ao avaliar o protocolo verbal acima, é notério que havia uma grande
insegurancga por parte dos alunos ao comentarem o teste realizado. Além de ter sido
um dos testes que os sujeitos mais demoraram a responder, houve dificuldades para
convencé-los a gravarem seus comentarios, justamente por essa tal inseguranca.

Durante a gravacao quando foi perguntado quanto ao nivel de dificuldade e
estabelecida a escala de 1 a 6, responderam 6. Ao serem inquiridos sobre quais
seriam o0s elementos gramaticais utilizados, apenas a conjungao veio como
resposta.

Os sujeitos necessitariam de conhecimentos importantes como os que sao
citados por Koch & Silva, (2004), que defendem a ideia de trabalhar o texto de modo
que fosse dada relevancia aos tipos de relacbes que promovem conexdes
imprescindiveis entre os diversos segmentos do mesmo, descrevendo-as como
relacdes légico-semanticas, como ja foi citada, responsaveis pela condicionalidade,
causalidade, mediacdo, conformidade, modo, disjungcdo ou temporalidade, bem
como as relagcbes discursivas ou como neste caso, argumentativas, que se
constituem abusando das conjuncdes, disjuncdes, contrajuncdes, explicagdes,
justificativas, comprovagdes, contrastes, comparagdes, conclusdes, entre outras.

Para finalizar este tépico da pesquisa, € preciso defender a importancia da

utilizacdo dos protocolos verbais como mais um instrumento mediador no trabalho
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docente, por permitir uma reflexdo sobre o ato de ler, fazendo com que as
retrospecgdes feitas pelos alunos os direcionem melhor no processo de
compreender os textos, uma vez que permitem que eles percebam o que se

passava em suas mentes em momentos especificos de leitura.

4.2 Analise dos resultados dos testes de compreensao de texto com questoes
de multipla escolha

A partir de agora seguem as analises dos testes de compreensao dos textos
escritos, na modalidade de mudltipla escolha. O primeiro abordou dois textos: As
dores do espirito e as dores dos musculos e O que é enxaqueca? Este teste é
composto por 10 questdes, cada uma delas admitindo uma Unica resposta. Para a
avaliacao dos erros e dos acertos, foram analisadas as questées em relagdo as
habilidades e conhecimentos exigidos; esta metodologia foi utilizada em todos os
testes de multipla escolha.

Grafico 10 - Resultado do teste de compreensdo com questdes de multipla escolha - As
dores do espirito e as dores dos musculos e 0 que é enxaqueca?
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FONTE: Autora, 2012
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Tabela 1 - Comentarios explicativos sobre o teste com questées de multipla escolha - As
dores do espirito e as dores dos musculos e O que é enxaqueca?

QUESTAO HABILIDADES E COMENTARIOS SOBRE AS ACERTOS ERROS
CONHECIMENTOS RESPOSTAS DOS ALUNOS o o
EXIGIDOS'S ’ ’
01 Leitura acurada dos dois | Pouco mais da metade da turma 56,7% 43,3%
textos para apreensdo de | respondeu de forma correta; contudo,
contetidos informacionais. outra parte dos alunos néo conseguiu
cotejar as informagbes  centrais,
comuns aos dois textos.
02 Reconhecimento de géneros | Esta questdo obteve menos da metade 43,4% 56,7%
e o reconhecimento de | de acertos, evidenciando que parte dos
registros linguisticos | alunos ndo conseguem distinguir uma
(inguagem formal, informal e | cronica de um pequeno artigo de
conversacional). vulgarizagao cientifica.
03 Inferéncia simples a partir das | Esta questdo obteve um grande 90% 10%
informagdes  explicitas no | percentual de acerto, apenas a minoria
texto 1. nao conseguiu fazer a inferéncia.
04 Inferéncia complexa a partir | A resposta correta a esta questéo exige 23,3% 76,7%
de dados explicitos, mas que | do leitor a leitura ndo s6 das
exige um calculo mental, a | informagdes do corpo do texto mas das
partir de  conhecimentos | informagbes periféricas a ele, como
prévios acionados. fonte, datas, notas, etc. O baixo nivel
de acerto indica que os alunos mesmo
universitarios ndo leem todas as
informagdes do texto.
05 Inferéncia simples a partir das | A resposta a esta questéo exige pouco 96,6% 3,4%
informagdes explicitas no | esforgo, uma vez que as inferéncias
texto 2. sao simples, bastando o leitor sintetizar
algumas informagdes.
06 Inferéncia simples a partir das | A resposta a esta questdo também 73,3% 26,7%
informagdes explicitas no | exige pouco esfor¢o cognitivo, pois as
texto 1. inferéncias s&o simples, exigindo do
leitor apenas as sinteses de
informagdes centrais do texto.
07 Inferéncia simples a partir das | A resposta a esta questdo exige pouco 90% 10%
informagdes explicitas no | esforgo, tal qual se faz nas questbes
texto 2. 03, 05 e 06.
08 Apreensao das | A resposta correta a essa questdo 36,6% 64,4%
macroestruturas do texto 1 exige do leitor a percepcdo da ideias
centrais do texto, fazendo uma sintese
global do texto.
09 Localizagdo de informagdes | Este item exige apenas a leitura atenta 90% 10%
explicitas no texto 2 de informagdes explicitas no texto.
10 Inferéncia complexa baseada | Esta questdo é uma das mais 23,3% 76,7%
em dados envolvendo a | complexa do teste, por exigir a
capacidade de sintese e de | capacidade de sintetizar e relacionar as
relacionamento de ideias | ideias do texto, por isso o baixo indice
explicitas no texto 1. de acertos,

FONTE : Autora, 2012

'* As habilidades e conhecimentos exigidos no teste em pauta baseiam-se na andlise feita pela elaboradora do

teste, a orientadora desta pesquisa, a Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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Grafico 11 - Resultado do teste de compreensao com questdes de multipla escolha - As
dores do espirito e as dores dos musculos e o0 que é enxaqueca? (em percentual).
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FONTE: Autora, 2012

Tecendo um comentario geral do primeiro teste de compreensao (grafico
11), vé-se claramente que apenas 1% dos sujeitos pesquisados nao respondeu. O
namero de erros foi de 38%, enquanto que o niumero de acertos teve 61%, com a
visivel diferenca entre as questdes certas e as erradas de 22%. Assim, percebe-se
que grande parte respondeu corretamente as proposicdes relacionadas aos dois
textos, contudo, ao nos determos nas questdes respondidas de maneira correta,
percebemos que 0s acertos migraram, em sua maioria, para o texto 02, que como ja
foi comentado, trata-se de uma tipologia expositiva. O resultado leva-nos a um
caminho l6gico, o de que os alunos iniciantes da graduacgao, sujeitos desta pesquisa,
tiveram pouca intimidade nos anos anteriores com a tipologia argumentativa e maior

acesso aos textos do tipo expositivos.
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Grafico 12 - Resultado do teste de compreensao com questdes de multipla escolha:
Saudades; A televisao e perigo da banalizagdo da violéncia; Caneca: icone

FONTE: Autora, 2012

da geracao “verde”; Processo Simbdlico; Muito mais do que isca.
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Quanto ao segundo teste, cujo grafico geral estd acima, foi feita uma

abordagem de cinco textos, a saber, ‘Saudades’, ‘A televisdo e perigo da

banalizacdo da violéncia’, ‘Caneca, icone de geracdo verde’, ‘Processo simbadlico e

Muito mais do que isca’. As proposi¢des perfizeram um universo de 17 questdes.
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Tabela 2 - Comentarios explicativos sobre o teste - Saudades; A televisao e o perigo da
banalizacéao da violéncia; Caneca, icone da Geracao “Verde”; Processo Simbdlico; Muito
mais do que isca.

QUESTAO

HABILIDADES E
CONHECIMENTOS
EXIGIDOS'®

COMENTARIOS SOBRE AS
RESPOSTAS DOS ALUNOS

ACERTOS
%

ERROS
%

01

Reconhecimento dos géneros
textuais.

Essa questao obteve um bom indice de
acertos, mostrando que ndo houve
muitas dificuldades em resolvé-la.

73,3%

26,7%

02

Reconhecimento de géneros e
da fungdo resumitiva do
verbete em relagao ao assunto
abordado.

A metade dos sujeitos reconheceu o
género e sua fungdo, que no caso, &
apresentar o tema de forma resumida.

50%

50%

03

Reconhecimento da  funcéo
social dos cinco géneros
utilizados no teste.

O percentual foi bastante elevado,
mostrando que o reconhecimento das
funcbes e dos géneros ndo ofereceu
dificuldades.

93,3%

6,7%

04

Reconhecimento de marcas de
subjetividade no texto
argumentativo 2.

A maioria ndo conseguir reconhecer as
marcas de subjetividade no texto, o
que fez crescer o percentual de erros.

13,3%

86,7%

05

Reconhecimento de
propriedades pragmaticas do
texto 5.

Pouco mais da metade dos alunos
conseguiu perceber as relagdes entre a
linguagem e as intengdes do autor.

56,6%

43,4%

06

Reconhecimento das tipologias
e de marcas e registros das
modalidades oral e escrita da
lingua.

Mais da metade dos alunos acertaram
esta questdo, evidenciando ainda
pouca conscientizagdo dos alunos a
tipologia textual (narragdo, descrigéo,
exposigao, etc.).

66,6%

33,4%

07

Inferéncia simples a partir das
informagdes explicitas no texto
2

Elevado de acertos, indicando a
percepgao de uma das ideias centrais
do texto.

90%

10%

08

Conhecimento da fungdo da
indeterminagdo do sujeito da
particula se no texto 2.

Menos da metade dos alunos
acertaram demonstrando 0
desconhecimento de um tradicional
topico de conteludos gramaticais do
ensino basico.

40%

60%

09

Inferéncia razoavelmente
complexa a partir de dados
explicitos no texto 5.

Esta questdo exige do leitor a
habilidade de relacionar  vérias
informagdes ndo explicitas no texto e a
capacidade de sintese.

60%

40%

10

Conhecimento das figuras de
linguagem.

Esta questéo teve um nivel razoavel de
acerto. As figuras de linguagem & um
tépico bem aceito pelo aluno.

70%

30%

11

Conhecimento das sequéncias
textuais narrativas.

Esta questdo se relaciona com a
questdo 6 e coincidentemente o
percentual de acerto foi 0 mesmo.

66,6%

33,4%

12

Conhecimento de categorias
semanticas e ldgicas; no caso,
a definigdo.

Bom indice de acerto, mas
perfeitamente condizente com o leitor
de nivel superior.

76,6%

23,4%

'® As habilidades e conhecimentos exigidos no teste em pauta baseiam-se na andlise feita pela elaboradora do
teste, a orientadora desta pesquisa, a Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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Continuagao da Tabela 2 - Comentérios explicativos sobre o teste - Saudades; A
televisdo e o perigo da banalizagao da violéncia; Caneca, icone da Geragao “Verde”;
Processo Simbdlico; Muito mais do que isca.

QUESTAO HABILIDADES E COMENTARIOS SOBRE AS ACERTOS | ERROS
CONHECIMENTOS EXIGIDOS RESPOSTAS DOS ALUNOS % %
13 Reconhecimento da relagdo | Pouco mais da metade dos alunos 60% 40%
simbdlica e afetiva entre | acertaram. Esta questdo exige
objetos, pessoas e atitudes. estratégias de leitura mais baseadas
em intersemioses, como por exemplo,
a imaginacédo imagética e similares.
14 Inferéncia simples a partir de | Pouco mais da metade dos alunos 66,6% 33,4%
dados explicitos no texto 3. acertaram. A questdo exigia a
percepcao de pistas e uma certa
habilidade de sintese.
15 Conhecimento das relagbes | Esta questdo exige o conhecimento 63,3% 36,7%
semanticas  realizadas por | explicito do uso de conectores
conectores interfrasais. interfrasais  ou, pelo menos a
percepcdo das relagbes semanticas
por eles realizadas.
16 Reconhecimento de estratégias | O indice de acerto foi bom, indicando 83,3% 16,7%
retoricas de  envolvimento | que os alunos tém boa percepgao da
utilizadas nos textos 3 e 5. fung@o das perguntas retéricas.
17 Reconhecimento dos | Muito bom o percentual de acertos 93,3% 6,7%
marcadores discursivos e suas | nesta questdo que exige um
fungdes em dar progressdo ao | conhecimento implicito ou explicitos
texto. das fungdes de marcadores linguisticos
discursivos.

FONTE: Autora, 2012

GRAFICO 13 - Resultado do teste de compreensao com questdes de multipla escolha -
Saudades; A televisao e o perigo da banalizagao da violéncia; Caneca, icone da Geragao

“Verde”; Processo Simbdlico; Muito mais do que isca (em percentual).

FONTE: Autora, 2012

QUESTOES CORRETAS
B QUESTOES INCORRETAS

69%

Pode-se dizer que em relagdo a compreensao leitora no segundo teste

aplicado, o resultado foi razoavel, mas é preciso lembrar que as dificuldades
mostradas em todos os instrumentos acima sempre migram para a tipologia

argumentativa.
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Ha ainda o terceiro teste feito e analisado nesta pesquisa, este é composto
por 14 questdes. E preciso ressaltar que ocorreu um erro de digitacdo na segunda
questao, a letra (D) nao foi digitada e a letra (B) foi repetida, tomando inclusive, o
lugar da letra E que ficou no espaco pertencente a letra (D), contudo ndo houve
prejuizos, pois essa informacéao foi dada a turma antes de iniciarem a atividade. A
especificidade deste é que ele vai dar énfase as conexdes realizadas entre as
frases, buscando alcancar a coesao textual e coeréncia textual. Segue o primeiro
grafico correspondente ao teste.

GRAFICO 14 - Resultado do teste de compreensdo com questdes de mltipla escolha:
Qualidade ou Inovacao? / Vamos acabar com as notas.

s £
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FONTE: Autora, 2012
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Tabela 3 - Comentarios explicativos sobre o texto - Qualidade ou Inovagao?/ Vamos acabar

com as notas.

QUESTAO HABILIDADES E COMENTARIOS SOBRE AS ACERTOS ERROS
CONHECIMENTOS RESPOSTAS DOS ALUNOS % %
EXIGIDOS'
01 O reconhecimento dos | Um pouco mais da metade dos alunos 56,6% 43,4%
géneros textual/discursivo | acertou essa questdo, evidenciando
especialmente seus | ainda, uma certa dificuldade com a
aspectos  formais e | tipologia argumentativa e,
funcionais. No caso, 0 | consequentemente, o reconhecimento do
género é um artigo de | artigo de opinido.
opinido.
02 Capacidade de sintese | A maioria mostrou-se incapaz de 10% 90%
das ideias do texto; | sintetizar as ideias principais do texto e
competéncia retorico- | de fazer inferéncias a partir de dados
pragmatica e inferéncias a | explicitos.
partir de dados explicitos
no texto.
03 Identificacdo de ideias | Neste caso, metade da turma acertou; 50% 50%
centrais do texto; | entretanto, a outra metade ndo
identificagao de | conseguiu apreender as ideias centrais
argumentos, suas | do texto e nem perceber a
intencbes e suas | intencionalidade dos argumentos.
racionalidades.
04 Identificagao de | Esta questdo ndo exigia muito esforco 70% 30%
informagdes pontuais nos | cognitivo, mas o leitor tinha que
textos por meio de | identificar uma parafrase de uma das
inferéncias simples, | ideias centrais do texto.
utilizando pistas lexicais e
frasais.
05 Identificagao de | Esta questdo também n&o exigia muito 60% 40%
argumentos basicos para | esforgo cognitivo, mas o leitor tinha que
a defesa do ponto de vista | identificar uma parafrase de uma das
do autor do texto por meio | ideias centrais do texto.
de inferéncias.
06 Identificagao de | Da mesma forma da questdo anterior, 60% 40%
argumentos basicos para | esta também ndo exigia muito esforgo
a defesa do ponto de vista | cognitivo, mas o leitor tinha que
do autor do texto por meio | identificar parafrases de ideias centrais
de inferéncias. do texto.
07 Identificar funcbes | O resultado evidenciou um percentual 63,3% 36,7%
retéricas de recursos | razodvel de acertos, indicando a
linguisticos e estilisticos | percepgdo de mais da metade dos
usados pelo autor do | leitores quanto a recursos estilisticos do
texto. texto.
08 Identificar ~a  correta | Esta questdo ndo ofereceu muita 90% 10%
nomeagdo de uma figura | dificuldade, demonstrando que a
de linguagem utilizada | metafora é figura de linguagem uma das
pelo autor. mais frequentes e mais reconhecida
entre as demais.

' As habilidades e conhecimentos exigidos no teste em pauta baseiam-se na andlise feita pela elaboradora do
teste, a orientadora desta pesquisa, a Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira.
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Inovacdo?/ Vamos acabar com as notas.

Continuagéo da Tabela 3 - Comentarios explicativos sobre o texto - Qualidade ou

QUESTAO

HABILIDADES E
CONHECIMENTOS
EXIGIDOS

COMENTARIOS SOBRE AS
RESPOSTAS DOS ALUNOS

ACERTOS
%

ERROS
%

09

Identificar a  fungéo
retorica e estilistica de
mudanga no  registro
sociolinguistico do texto
verificado nos textos.

O resultado mostrou que os leitores
ainda ndo tém muita consciéncia sobre
os efeitos retéricos-discursivos das
mudangas de nivel ou de registros nos
textos.

56,6%

43.4%

10

Reconhecer a fungdo
lbgico-argumentativa  de
um marcador discursivo
(modalizador) utilizado
pelo autor do texto.

O baixo percentual de acertos nesta
questdo evidencia a falta de consciéncia
metalinguistica entre a maioria dos
alunos, relacionada aos marcadores
textuais discursivos, no caso, um
modalizador.

13,3%

86,7%

1

Identificar uma forma de
modalizagdo em forma
verbal presente  numa
frase no texto.

Como ocorreu na questdo anterior, esta
também evidenciou a falta de
consciéncia sobre 0 uso de
modalizadores e seus efeitos na
compreensdo da leitura.

16,6%

83,4%

12

Identificar a fungéo logico-
semantica e
argumentativa de uma
conjungé@o presente numa
frase do texto.

A maioria ndo conseguiu identificar a
funcdo  retérico-argumentativa  da
conjungdo em tela mediante as
informagdes implicitas explicitas no texto.

3,3%

96,7%

13

Fazer inferéncia léxico-
semantica de um termo
presente numa frase do
texto.

O baixo percentual de acerto mostrou
que os leitores ndo conheciam o termo,
elou ndo utilizaram da inferéncia lexical,
a partir do contexto frasal mais amplo.

20%

80%

14

Reconhecer a fungdo
retorico-pragmatica de um
verbo usado pelo autor
numa frase do texto.

O resultado foi razoavel, indicando que
boa parte dos leitores percebeu a
estratégia retérica do verbo referido, que
era de envolvimento.

70%

30%

FONTE: Autora,

2012

Grafico 15 - Resultado do teste de compreensao com questdes de multipla escolha —

Qualidade ou inovagao?/Vamos acabar com as notas (em percentual)

FONTE: Autora, 2012

41%
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Fazendo a leitura deste grafico, fica notéria a dificuldade que eles
apresentaram para responder as questdes. O problema esta realmente com os
textos argumentativos. Percebe-se claramente que nesta tipologia a interacao entre
leitor, texto e sentido fica quase sempre comprometida, porque ha a voz de quem
fala para convencer o seu interlocutor que imediatamente devera aceitar os
argumentos expostos ou refuta-los. Houve por parte dos sujeitos da pesquisa muita
reclamacao em relacdo ao teste, teceram durante a aplicacdo, varios comentarios

sobre as dificuldades em respondé-lo.

4.3 Questionarios pos-testes sobre a leitura — analise dos dados

Os dois questionarios pos-testes aplicados sdo também importantes por se
tratar de instrumentos nos quais os alunos registram livremente seu pensamento e,
ainda, tem se constituido em uma das formas mais populares de coletar dados. Para
Munn e Drever (apud Moreira e Caleffe, 2006, p. 96), as vantagens no uso de
questionarios podem ser resumidas na utilizacdo de modo eficiente do tempo; no
anonimato do sujeito; na probabilidade do retorno que € bem maior e, ainda, na
condicdo dada ao pesquisador de padronizar as perguntas. Todos esses itens
mostram-se favoraveis a pesquisa tanto em grande quanto em pequena escala.

As questdes elaboradas nesse instrumento suscitam o objetivo macro de
compreender as posi¢des ou as escolhas feitas pelos alunos em relacdo aos outros
instrumentos utilizados nesta pesquisa e ainda colher dados sobre o seu
comportamento leitor ou seus habitos de leitura, antes e depois que chegaram a
universidade, buscando compreender melhor o grau de proficiéncia leitora, através
da amostragem, dentro e fora do ambiente académico.

Os comentarios sobre essa atividade serdo feitos de forma geral, entretanto,
algumas especificidades poderao ser discorridas ao longo da anélise.

4.3.1 Analise geral do primeiro questionario pds-testes

Os questionamentos elaborados tratam da leitura, enfatizando as
dificuldades em realiza-las, bem como do acesso aos diversos materiais escritos,
procurando entender o comportamento do leitor. A aplicacdo ocorreu logo ap6s o
trabalho realizado com os testes. As duas entrevistas pds-testes encontram-se
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fundidas no Apéndice 9. A partir das respostas foram gerados quadros contendo
explicacées mais detalhadas.

A primeira questao tratava da motivacao da leitura, buscava saber o que faz
com que alguém goste de ler. As respostas foram variadas, mas convergiam para
pontos similares. Como exemplo, podemos citar os que responderam que a leitura é
a porta para a atualizacao de informagdes e que é a pratica continua dela levar a
compreensdo do mundo que os rodeiam, pois apreendem outras culturas. Dao
relevancia ao que se ler, enfatizando que precisa ser do interesse do leitor.
Ressaltam que a leitura informa e transforma, dando condi¢des para que haja mais
participacdo nas praticas sociais, pois segundo eles, a leitura ajuda no processo de
evolugao intelectual, além de aliviar tensdes, servindo como terapia.

Ha afirmacao de que o interesse pelo ato de ler comeca em casa. Nesse
caso, 0 que se fazer quando a familia ndo sabe ler? E ai que a instituicdo formal, a
escola, precisa cumprir muito bem seu papel para suprir tal lacuna.

A segunda questdo procura ver se o sujeito costuma fazer releituras e
indicar quais obras releu. Houve pessoas que disseram que “nao”, houve ainda
quem afirmasse que somente faria releitura ‘se fosse uma tarefa obrigatéria, enfim, a
pratica da releitura ndo é ainda uma realidade.

A terceira inquiria sobre os elementos que tornam a leitura mais dificil de ser
compreendida, solicitava ainda a diferenciagdo entre um poema e um anudncio. As
dificuldades apontadas foram todas em relacdo ao vocabulario. Quanto a leitura do
poema, as respostas foram discorrendo sobre os implicitos que ele traz ou sobre a
dificuldade de perceber as intencbes do autor.

As duas perguntas seguintes discorriam sobre como eles avaliaram o0s
testes cloze por eles respondidos. Todas as respostas apontaram seu uso como
algo benéfico e necessario, dando énfase ao fato de que ele estimula o raciocinio e
ajuda a compreender melhor o texto. Auxilia no desenvolvimento da criatividade e
avalia o conhecimento.

O préoximo questionamento versava sobre o uso do computador. Apenas
dois sujeitos responderam que ndo possuiam em casa. A 82 questdo pedia para
considerar a condicdao de ja ser universitario e responder quantas horas séo
dedicadas a leitura por dia. As respostas foram de certa forma, surpreendentes, pois
apenas duas pessoas nao citaram ter ‘tempo’, uma por que trabalhava demais, mas

tinha consciéncia que precisava ajustar momentos para a leitura e a outra informou
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que dependia da necessidade exigida. Os demais disseram ter uma carga horaria
bastante intensificada, ou seja, bem perto do ideal de se tornarem leitores
proficientes, variando entre 2h e 12h. A surpresa causada esta no fato de que a
dedicagcao que eles disseram ter para com a leitura ndo foi demonstrada nos testes
aplicados, ou seja, o grau de compreensdao nos testes nao foi satisfatorio,
especialmente na tipologia argumentativa.

A Ultima questao desse bloco (letra b da 82 questao do Anexo H) incluia a
estrutura fisica da universidade, no sentido de ofertar locais para a leitura e a
disponibilidade dos alunos em utiliza-los. Alguns responderam que atualmente nao
hé esse espago. Outros afirmaram que “sim” e que seria a biblioteca.

4.3.2 Analise geral do segundo questionario pds-teste

A aplicacao desse questionario constituiu-se em instrumento importante pelo
fato de complementar a veracidade das respostas dos testes de maltipla escolha. E
composto por 4 perguntas, sendo que a ultima foi aberta. As respostas seguem no
Anexo H, no item 2: Respostas geradas ap6s a aplicacdo da entrevista pos-teste em
relacdo a aplicacao dos testes de multipla escolha.

A primeira questdo inquiria sobre o0s aspectos que apresentavam mais
dificuldades no momento de leitura, as op¢des eram as seguintes: a) dificuldade de
concentragcdo durante o teste; b) vocabulario; c¢) enunciados dificeis de
compreender; d) ndo ser muito intimo da leitura; e) lia pouco durante o ensino
médio. A maioria das questdes migrou para a letra “a”.

A segunda questéo versava sobre o tipo de leitura que eles mais gostavam e
as opcodes dadas eram: a) jornais; b) revistas; c) livros de ficgdo (romances, contos);
d) apenas livros e apostilhas do curso de Letras; e) Biblia. As questdes mais votadas
foram a, b e ¢, sendo que a ultima se sobressaiu. Ratifica-se aqui a resposta dada
ao montar o perfil do aluno no capitulo anterior, ou seja, os sujeitos leram romances,
no entanto, a maior parte foi aquela requisitada para o concurso vestibular.

A terceira questdo perguntava sobre o processo de compreensdao do
material lido por eles, quanto as dificuldades de compreensao, e foi dividida em trés
partes. A primeira sobre o entendimento de apostilhas, capitulos de livro etc.
utilizados em sala, a maioria se classificou como um leitor “mais ou menos”, que era

uma das opgoes. As outras opgdes para esta categoria eram “sim” e “nao”.
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Depois seguia uma pergunta sobre o que o sujeito achava que lhe trazia
mais dificuldades no processo de compreensdao de textos. As opg¢des seguem
adiante: a) vocabulario, palavras desconhecidas, termos técnicos; b) falta de
conhecimentos prévios sobre o assunto; ¢) cansaco, problemas de saude, sensacao
de sonoléncia; d) dificuldade de se concentrar; e) falta de um local confortavel para
ler em casa; f) sempre teve dificuldade em aprender através de textos escritos. As
respostas perfizeram todas as opcoes, entretanto, “a falta de conhecimentos
prévios”, ganhou maior destaque.

Para terminar esse bloco, era necessario completar a seguinte frase:
“Quando vocé |1é os textos e apostilhas do seu curso, vocé: a) guarda na memoria 0s
conteudos mais relevantes do que vocé |é; b) enfrenta bem a quantidade de paginas
que tem de ler, sem reclamar; c) sente-se indisposto(a) para ler um grande volume
de leitura; d) ndo consegue reter na memoéria as informacgdes dos textos lidos; e) faz
esquemas, anotagdes do que |é para poder reter as informagcdes mais importantes.
A letra e) foi a opgdo mais marcada.

A Ultima proposi¢dao do questionario em pauta se constituia, como ja foi dito,
em uma questdo aberta, pedia que se dissesse de forma sucinta o que estava
faltando para que se melhorasse o desempenho na leitura, o fator “tempo” foi o mais
apontado. Novamente, vé-se aqui o carater contraditério com a resposta dada no
primeiro questionario (cf. Anexo I), pois naquela ocasido a maioria informou ter entre

2 e 12 horas, no entanto, na questao em pauta, afirmaram néao ter tempo.

4.4 Cruzamento de dados entre os testes, as entrevistas e os questionarios
pos-testes

Seguem algumas consideracdes sobre as atividades aplicadas ndo somente
com a intencdo de atender aos objetivos da pesquisa, mas como elementos que
poderdo ajudar a compreender os resultados dos testes e as falas dos sujeitos,
mediante os textos estudados, em especial, o texto argumentativo que gerou maior
dificuldade de compreenséo.

Os testes aplicados evidenciaram que o trabalho com as tipologias textuais
ainda produzem uma série de problemas na compreensao do texto escrito, tanto no
que se reporta ao entendimento quanto no que se refere ao reconhecimento dos
géneros. Entre os testes aplicados e analisados, relembramos o que ja havia sido
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expressado antes, o fato de que as tipologias narrativas ou até casos expositivos
nao ofereceram tantas dificuldades para serem respondidos, possivelmente pela
intimidade que as pessoas, ao longo do tempo, vao adquirindo, narrar, por exemplo,
€ uma atividade corriqueira em nossas vidas. Em contrapartida, os sujeitos
apresentaram uma dificuldade imensa com os textos argumentativos.

As palavras a serem colocadas nas lacunas dos textos nos testes cloze e as
opcoes referentes aos testes de mudltipla escolha deveriam levar o leitor a uma
constante busca entre a coeréncia e a coesao textual, pois o que faz de um texto
servir como texto sdo justamente tais parametros, uma vez que 0s conectores
emendam as ideias e ajustam a producao dos sentidos, ressaltando que a coeréncia
tem um papel mais relevante neste processo, porque como todos sabem, pode
haver texto sem coesao, quer dizer, pode-se até nao se utilizar os conectores, mas

jamais serao produzidos sentidos a partir de um texto, se este néao tiver coeréncia,

[...] a coeréncia estd diretamente ligada a possibilidade de se
estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela € o que faz com que
o texto faga sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser
entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situacdo de comunicagcdo e a
capacidade que o receptor para calcular o sentido deste texto. Este
sentido, evidentemente, deve ser de todo, pois a coeréncia € global
(KOCH e TRAVAGLIA, 2000, p. 21).

Além do mais, 0s sujeitos da pesquisa precisavam (re)conhecer os géneros
textuais e também lidar bem com a sintaxe, pois sem tais conhecimentos seria
impossivel compreender o que se pedia nos testes, em especial, nos testes cloze,
uma vez que o preenchimento de algumas lacunas tornava-se muito mais dificil e o
leitor ficava mais propenso a cometer erros.

Os resultados mostraram que é imprescindivel que a escola, em todos os
niveis, demonstre interesse em trabalhar o ensino de leitura na perspectiva do
género textual, uma vez que o texto s6 se realiza em seu uso social, fora disso, sdo

apenas palavras, pois como diz Faraco e Tezza (1992, p.21),

[...] praticamente todos os usos da linguagem cotidiana acabam por
estabelecer suas regras, as vezes mais, as vezes menos
formalizadas, e nos costumamos avaliar muito atentamente a
adequacao ao género de quem nos diz alguma coisa.
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Desse modo, um leitor é realmente competente quando, em primeiro lugar,
mostra intimidade com género que esta lendo. Cabe entdo a escola promover o
conhecimento dos varios géneros existentes. Mas também como ja foi enunciado
anteriormente, é preciso fazer bem a relacdo das palavras com os periodos, essa
organizacao é importantissima para que a leitura flua com os seus diversos sentidos.

E preciso ainda que o leitor lance mdo de estratégias de leitura que
garantam seu sucesso tanto na leitura quanto na escritura de texto. E nesse
contexto que o teste cloze e os testes de mdltipla escolha tornam-se
indubitavelmente validos, tanto por que permitem o diagndstico quanto por que
promove a compreensao leitora do sujeito, pois auxiliam o trabalho docente, no que
se refere as intervencées necessarias para que o aluno adquira a competéncia
leitora.

Uma das respostas mais importantes nos questionarios foi em relacéo a
releitura, pois a amostragem revelou que ndo se tem desenvolvida essa pratica de
reler. Foi observado que nos testes de compreensao de texto, quando a exigéncia
era tdo somente uma simples inferéncia, por que a informacao estava totalmente
explicita, ndo houve a releitura do texto, a fim de cumprir tal tarefa, temos como
exemplo as questdes 03, 05, 06, 07 e 09 elaboradas a partir do texto: As dores do
espirito e as dores dos musculos e o que é enxaqueca? (cf. Apéndice G).

Outro ponto que ficou claro nas entrevistas e nos testes foi a falta de
intimidade com o texto argumentativo, tipologia responsavel pelo maior nimero de
erros nos testes. Esse fator leva-nos a reflexdo se nao seria agora papel da
universidade trabalhar a tipologia argumentativa. Talvez dessa maneira, o aluno
torne-se mais questionador e uma vez formado, passe a ensinar mais essa tipologia.

Essa ideia encontra respaldo no fragmento abaixo,

Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma necessidade. Nao saber
argumentar ndo seria, alids, uma das grandes causas recorrentes
das desigualdades cultural, que se sobrepbe as tradicionais
desigualdades sociais e econdmicas, reforgando-as? Nao saber
tomar a palavra para convencer ndo seria, no final das contas, uma
das grandes causas da exclusao? Uma sociedade que nao propde a
todos os seus membros 0s meios para serem cidadaos, isto é, para
terem uma verdadeira competéncia ao tomar a palavra, seria
verdadeiramente democratica? (BRETTON, 1999, p. 19).
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Fica posto que a compreensao de leitura do texto escrito depende de varios
fatores, entre eles, o conhecimento do assunto tratado no texto, chamado por alguns
de conhecimento prévio. Requer também o uso correto das estratégias de leitura
para que o interlocutor seja realmente autorizado a fazer essa ou aquela
interpretagdo, deve também buscar conhecimentos da microestrutura e da
macroestrutura do(s) texto(s) a serem lidos.

E também importante mergulhar os alunos na diversidade de textos de onde
eles abstrairdo os varios discursos, conferindo poderes de interlocug¢ao, provocando
uma verdadeira interacao entre leitor, texto e sentido. Como reza Abreu (2004) sobre
o texto argumentativo, teriamos maior éxito em nossas vidas se soubéssemos
gerenciar nossas relacoes, '1...] Mas para isso é necessario saber conversar com ‘as
pessoas’ (grifo meu), argumentar, para que exponham seus pontos de vista, seus
motivos”, dando espacos para que 0s que ouvem possam fazer a mesma coisa e
sejam ambos, se ndo aceitos, respeitados, pois todos sabemos que o texto
argumentativo exige o controle da metacognicao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O problema que motivou a realizacdo desta pesquisa relacionou-se a
constatacao, durante minha pratica pedagdgica, enquanto professora de Lingua
Portuguesa, do baixo nivel de compreenséo de textos escritos existente entre boa
parte dos alunos que entravam no curso de Letras da UNEAL. Diante disso, tentei
buscar, por meio dos estudos desenvolvidos ao longo do Mestrado, aparatos
teéricos que pudessem desvendar, de alguma forma, 0S mecanismos
sociocognitivos que subjazem ao ato de ler. Ao mesmo tempo, necessitei de
aparatos metodolégicos e de instrumentos que pudessem viabilizar a pesquisa que
se encontra relatada nesta dissertacao.

A concepcéao de leitura como um processo sociognitivo de construcado de
sentidos para o texto embasou este trabalho, buscando responder a pergunta de
pesquisa, que foi saber em qual(is) tipo(s) textual(is) os alunos iniciantes da
graduacdo em Letras apresentavam mais facilidades ou dificuldades de
compreensao leitora. A pesquisa preocupou-se, inclusive, em entender o que ele (o
aluno-leitor) fazia quando sentia que ndo conseguia progredir no que diz respeito a
compreensdo do texto escrito, pois, a atitude de monitorar conscientemente seu
trabalho enquanto leitor € o que garante efetivamente a compreensédo e,
consequentemente, a aprendizagem.

No inicio da nossa pesquisa, buscamos obter, por meio de questionario, o
perfil dos 30 alunos/sujeitos da pesquisa, percebendo, por exemplo, quais géneros
eles liam; o que tornava um texto mais facil de ser lido; como se comportavam
quando nao conseguiam compreender um texto ou parte dele; se costumavam fazer
releituras, entre outras questées. Esse primeiro instrumento serviu de elemento
norteador para as atividades a serem aplicadas, com a finalidade de entender as
questdes relacionadas ao ato de ler.

Nesta pesquisa, ficaram evidentes as dificuldades no trato com o texto de
tipologia argumentativa. Essa tipologia é tecida a partir de uma série de acdes
linguistico-discursivas que tem como objetivo convencer e persuadir, ou seja, fazer
com que o outro partilhe ou comungue da mesma opiniao que se tem sobre algo ou
algum fato. Para isso, o locutor utiliza ndo s6 raciocinio, mas também dos

sentimentos e emog¢des do interlocutor, manipulando o discurso a favor de suas
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ideias e buscando a adesdo do leitor. Isso vem demonstrar que a compreenséo na
leitura, principalmente nos géneros argumentativos, ndo é uma acao individual,
monoldgica, uma vez que exige a participacao dos interlocutores numa espécie de
negociagao continua, considerando os eventos, 0s espacos, o tempo, o contexto,
tudo o que Ihe rodeia e, certamente, o material linguistico.

Nesse sentido, os testes aplicados que exigiam do leitor o conhecimento
acerca da tipologia argumentativa geraram um menor nimero de acertos ao serem
respondidos; em contrapartida, percebemos uma intimidade maior dos alunos
leitores, colaboradores da pesquisa, com os tipos textuais expositivos e narrativos,
pois 0s acertos foram em maior quantidade, talvez porque as praticas de leitura mais
comuns na educacado basica desses individuos tenham envolvido mais essas
tipologias. Isso parece demonstrar, portanto, que 0s sujeitos da pesquisa nao
tiveram, no periodo de escolarizagcdo antecedente a universidade, desenvolvidas as
habilidades de leitura nos aspectos relacionados aos processos cognitivos de maior
complexidade, como por exemplo, os componentes do texto argumentativo.

As questdes elaboradas nos testes de multipla escolha que exigiam do leitor
fazer inferéncias proporcionaram menos acertos, e, em alguns casos, tratava-se de
inferéncias simples, que poderiam ser feitas com uma leitura mais cuidadosa do
texto. A dificuldade foi ainda maior nas questdes que exigiam inferéncias mais
complexas. Os resultados dos testes evidenciaram que os acertos ocorreram em
maior propor¢ao quando se tratava de perguntas que demandavam a utilizagdo de
pistas explicitas no texto.

Vimos, na parte teérica deste trabalho, que, para produzir sentido ao que se
lé, o sujeito/leitor precisa agir de forma ativa, sendo as inferéncias um processo
cognitivo de suma importancia para esse tipo de atividade. E a partir delas que surge
a possibilidade da construgdo de novos conhecimentos, considerando, certamente,
0s conhecimentos ja existentes na memdéria de longo prazo do leitor, os quais ele
relaciona com os dados veiculados pelo texto. Esse processamento da condicoes ao
leitor de modificar suas hipo6teses iniciais e também transforme a percepcao do texto
que esta lendo.

Considerando o que foi dito no paragrafo anterior, podemos afirmar que, no
que se refere ao reconhecimento de pistas textuais que auxiliam o aluno no trabalho
de compreensao, acionando principalmente, os conhecimentos prévios, o resultado,

de um modo geral, ndo foi satisfatério, o0 que nos leva a pensar que, nos anos
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antecedentes a universidade, o ensino e a pratica da leitura entre os informantes
talvez ndo tenham sido suficientemente produtivos no sentido de promover uma
compreensao mais acurada de textos escritos, nos seus variados géneros textuais.

Outra consideracao importante se refere as tipologias textuais. Ficou claro
que é preciso dar mais atencdo a esses elementos tipoldgicos e o problema nao
estd somente em reconhecer, mas também em compreender sua funcionalidade,
sua utilidade no meio social. Nessa perspectiva, é preciso dar relevancia a atividade
de leitura a ser desenvolvida na escola, usando inclusive, o livro didatico que, em
alguns casos, € o unico livro que os alunos possuem. Esses livros trazem uma
grande quantidade de géneros textuais que ajudam no desenvolvimento do processo
de letramento do estudante.

A pesquisa trouxe a tona a necessidade de discutir os aspectos cognitivos
da leitura com vistas a melhorar o trato no ensino dessa habilidade. Nessa vertente,
foram aplicados testes que exigiam do aluno/sujeito a utilizagcdo de estratégias
cognitivas e metacognitivas, levando o aluno a monitorar seu préprio processo de
compreensao do texto escrito. E sabido também que, quanto mais se conhece sobre
um tema, mais se pode melhorar a capacidade de inferir sobre ele. Assim, toda
discusséo acerca do ato de ler se constitui numa tarefa que contribui para a melhoria
do trabalho com o texto escrito em suas varias tipologias e géneros.

Sobre os testes cloze, faz-se necessario reafirmar que eles podem se
constituir em um dos procedimentos mais eficazes para avaliar a legibilidade
linguistica e conceitual de um texto, como também para o diagnéstico da
compreensao leitora, auxiliando ainda no processo de intervencado pedagdgica de
remediacdo. Assim, sua aplicacdo tornou-se relevante para os resultados desta
pesquisa.

O fato de termos utilizado os protocolos verbais apds a aplicacao dos testes
cloze conferiu aos resultados maior legitimidade, por permitirem uma reflexdo dos
sujeitos pesquisados sobre o trabalho de compreenséao de leitura por eles realizado.

E preciso dizer, ainda, que tenho consciéncia de que a quantidade de testes
aplicados e a variedade deles, a saber, os trés testes cloze e os trés testes de
multipla escolha, ndo foram suficientes, no sentido de aprimoramento da leitura dos
sujeitos participantes da pesquisa; contudo, mostraram um diagnéstico relevante
para uma possivel continuidade do trabalho no sentido de torna-los leitores mais
proficientes.
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E também de conhecimento de todos que o ato de somente ler e assistir as
aulas de leitura ndao se constitui em praticas suficientes para o desenvolvimento das
habilidades e das competéncias necessarias a constituicdo do sujeito-leitor. Dessa
forma, constatamos mais uma vez a importancia do desenvolvimento das estratégias
de leitura, tanto as cognitivas quanto as metacognitivas, para o aprimoramento da
compreensdo em leitura, em todos os niveis de ensino e em todas as disciplinas,
pois 0 aluno que esta sendo formado pela universidade voltara a educacao basica
como professor; assim, se ele for mais bem preparado pela academia, o ensino de
leitura na educacao basica terd maior eficacia.

Apesar de ja existir uma quantidade expressiva de pesquisa em leitura,
podemos dizer que esta pode ser inovadora, uma vez que na UNEAL — Universidade
Estadual de Alagoas, Campus | —, é a primeira vez que uma pesquisa sobre as
dificuldades em leitura é realizada; portanto, os resultados desta poderdo auxiliar
processos de intervencao a serem realizados dentro da academia, no que concerne
a leitura. Desse modo, a universidade dara ao aluno a condicao de lidar melhor com
os textos académicos, formalizadores por exceléncia dos discursos cientificos, em
especial, os textos argumentativos.

Finalmente, vale ressaltar que os resultados aqui expostos podem ser
significativos, pois revelam alguns caminhos que o professor devera percorrer para
ajudar o aluno ingressante na universidade a ultrapassar os limites que impedem a
plena compreensao do texto escrito. E preciso deixar claro que ndo serd uma tarefa
facil e nem os resultados serdo imediatos; no entanto, € preciso partir de algum

ponto, e acredito que este pode se constituir num bom ponto de partida.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntdri(o-a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por
seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participaciio na pesquisa.”
(Resolucdo. n° 196/96-1V, do Conselho Nacional de Satide)

N6s, abaixo-assinados, alunos do 1° periodo do curso de Letras/Portugués, Letras Portugués/ Francés e

Letras/Inglés da Universidade Estadual de Alagoas, Campus I , situado na cidade de Arapiraca — AL a Rua

Governador Luis Cavalcante s/n, tendo sido convida(os,as) a participar como voluntdrio (os,as) do estudo O

processo de compreensao leitora dos textos escritos — Um estudo sobre as dificuldades encontradas entre

os alunos iniciantes da graduaciao em Letras da UNEAL: recebemos da Sra. Jane Cleide dos Santos Bezerra

do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, responsdvel por sua execugdo, as seguintes

informagdes que nos fizeram entender sem dificuldades e sem dividas os seguintes aspectos:

Que o estudo se destina a investigar as dificuldades de compreensdo leitora dos alunos iniciantes da
graduacdo em Letras da UNEAL.

Que este estudo comecard em Agosto de 2007 e terminard em Novembro de 2009.

Que o estudo serd feito da seguinte maneira: questiondrios, protocolos verbais, testes de compreensio
de texto e testes clozes.

Que participaremos de todas as etapas da pesquisa.

Que nao ha outros meios para se obter os resultados almejados nessa pesquisa.

Que a participacao no estudo ndao nos causard nenhum incémodo.

Que sempre que necessdrio, serd fornecido esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

Que, a qualquer momento, poderemos recusar a continuar participando do estudo e, também, que
poderemos retirar este consentimento, sem que isso nos traga qualquer penalidade ou prejuizo.

Que as informacdes conseguidas através da nossa participagdo ndo permitird a identificacdo dos
envolvidos, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informagdes sé
serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Que a IES ou o participante da pesquisa ndo deverd ser indenizado por qualquer despesa que venha a ter
com a participa¢do nesse estudo.

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo que nos foi informado sobre a nossa

participag@o no mencionado estudo e estando conscientes dos nossos direitos, das nossas responsabilidades,

dos riscos e dos beneficios que a nossa participagdo implica, concordamos em dele participar e para isso
DAMOS O NOSSO CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO TENHAMOS SIDO FORCADOS OU
OBRIGADOS.

Endereco do(a) participante-voluntari(o-a)
Domicilio: (rua,praca,conjunto):
Bloco:/N°:/Complemento:
Bairro:/CEP/Cidade:/Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco d(os,as) responsavel(is) pela pesquisa (OBRIGATORIA):
Instituicdo : Universidade Federal de Alagoas/Centro de Educagdo

Endereco: Campus A.C. Simdes, BR 104 — Norte, Km 97, Cidade Universitdria




Bloco:/N°:/Complemento:
Bairro:/ CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins, CEP 57072-970, Maceié-AL
Telefones p/contato: (82) 887235/3521-5998

ATENCAO: Para informar ocorréncia irregulares ou danosas durante a sua participacio
no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:

Prédio da Reitoria, sala do C.0.C., Campus A.C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 214-1041
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APENDICE B - UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - CENTRO DE
EDUCAGAO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO EM EDUCAGAO
BRASILEIRA

Caro(a) graduando(a),

Eu, Jane Cleide dos Santos Bezerra, aluna do curso de Mestrado em
Educacéao Brasileira, do Centro de Educacao da Universidade Federal de Alagoas,
venho solicitar a sua colaboracdo no sentido de responder ao questionario, em
anexo, que tem como finalidade coletar dados para a realizacdo da pesquisa, cujo
tema é “COMPREENSAO DE TEXTOS ESCRITOS ENTRE ALUNOS INICIANTES
DE LETRAS DA UNEAL”. Os dados coletados nesse questionario serdo utilizados
na referida pesquisa.

Oportunamente, asseguro-lhe que sua identidade sera preservada. Desde ja,
agradeco pela sua valiosa contribuicdo, ao mesmo tempo em que me predisponho
ao esclarecimento de quaisquer davidas nesse sentido.

Jane Cleide dos Santos Bezerra
Mestrando em Educacao Brasileira - CEDU/UFAL
(82)3522-2189/8873-0193



128

APENDICE C - QUESTIONARIO (PERFIL)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS - UNEAL

Docente: Profa. Jane Cleide dos Santos Bezerra

| Conhecendo as(os) Alunas (os) — Cadastro/Questionario

Antes de tudo, muito obrigada pela colaboracao.

. DADOS PESSOAIS

Nome completo:

Telefones Bairro onde mora Estado
civil

Tem filhos? Quantos? Que idade?

Trabalha? SIM ( ) NAO ( ) *Trabalha na area de educacao?

Il DADOS REFERENTES A ASPECTOS DE EDUCAGCAO ESCOLAR,
PREFERENCIAS E HABILIDADES.

Vocé fez o curso médico em escola publica? ( ) Ou em escola
particular? ()

- Assinale o curso:
Cientifico ( ) Magistério ( ) Técnico ( ) Especificar:

Outro curso ( ) Especificar:

No curso médio, qual era a sua disciplina preferida?

Por qué?

Em que disciplina vocé tinha mais dificuldade?

Por qué?

Qual é a sua diversao/passatempo preferido? Assinale, por obséquio,
colocando 1 para o mais preferido, 2 para o seguinte em ordem de
importancia e assim por diante...

Passeios () Leitura( ) Televisdo ( ) Cinema ( ) Praia ( ) Barzinho

()

Qual o tipo de programa de televisao preferido?
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Qual o tipo de leitura/Género de leitura preferido? Responda colocando
a escala de importancia

Jornais( ) Leitura ( ) Revistas ( ) A Biblia ( )

No caso de livro:
- citar o livro que leu mais recentemente:

- citar um livro que tenha sido muito significativo para
VOCé:

Como é a sua relagdo com a escrita? Vocé gosta de escrever? ( ) ou
N&o gosta muito de escrever? ( )
Justifique sua resposta:

Em relacdo as habilidades, conhecimentos e competéncias bésicas
desenvolvidas por vocé ao longo da educacéao basica, o que vocé tem a
dizer (de positivo e de negativo)?
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APENDICE D - TEXTO ESTRELAS-DO-MAR

Era uma vez um escritor que MORAVA numa tranquila praia, junto de uma COLONIA
de pescadores. Todas as manhas, ele CAMINHAVA a beira do mar para se INSPIRAR, e a
tarde ficava em casa ESCREVENDO. Certo dia, caminhando na praia, ele VIU um vulto que
parecia dancar. Ao CHEGAR perto, ele reparou que se tratava DE um jovem que recolhia
estrelas-do-mar DA areia para, uma a uma, joga-las NOVAMENTE de volta ao oceano.
“Porque estd FAZENDO isso?” Perguntou o escritor. “Vocé ndo ENTENDE?!”, explicou o
jovem. “A maré esta BAIXA e o sol esta brilhando. Elas IRAO secar e morrer se ficarem
SOZINHAS aqui na areia.” O escritor espantou-se e disse: “Meu JOVEM, existem milhares
de quilémetros de praias POR este mundo afora, e centenas de MILHARES de Estrelas-do-
mar espalhadas pela ORLA MARITIMA. Que diferenca faz? Vocé joga umas POUCAS de
volta ao oceano. A maioria VAI perecer de qualquer forma.”

O jovem PEGOU mais uma estrela na praia, jogou DE volta ao oceano e olhou para O
escritor: “Para essa aqui eu fiz A
diferenca”.

Naquela noite, o escritor ndo CONSEGUIU escrever, sequer dormir. Pela manha,
voltou A praia procurou o jovem, uniu-se a ELE e, juntos, comegaram a jogar estrelas-do-
mar DE volta ao oceano. Sejamos, pois, mais UM dos que querem fazer do mundo um
LUGAR melhor. Sejamos a diferencga!
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TESTE CLOZE: ESTRELAS-DO-MAR

Questédo Palavras Recorréncia Recorréncia as | % Recorréncia as | % Lacunas %
esperadas | as palavras | % palavras palavras em
esperadas aceitaveis inaceitaveis branco
01 Morava 10 33,3% 13 434% | 07 23,3% -
02 Coldnia 02 6,6% 23 76,8% | 05 16,6% -
03 caminhava | 06 20% 16 53,4% | 08 26,6% -
04 inspirar 11 36,6% 01 3,5% 17 56,6% | 01 3,3%
05 escrevend | 25 83,3% - - 05 16,7% -
o
06 Viu 19 63,3% 09 30,1% | 02 6,6% -
07 chegar 27 90% - - 03 10% -
08 De 30 100% - - - -
09 Da 03 10% 25 83,4% | 02 6,6% -
10 novamente | 12 40% 13 43,4% | 05 16,6% -
11 fazendo 29 96,6% 01 3,4% - -
12 entende 03 10% 24 80% 03 10% -
13 Baixa 23 76,6% 02 6,8% 05 16,6% -
14 Irdo 09 30% 19 63,4% | 02 6,6% -
15 sozinhas 02 6,6% 26 86,8% | 01 3,3% 01 3.3%
16 Jovem 11 36,6% 13 434% | 06 20%
17 Por 26 86,6% - - 02 6,8% 02 6,6%
18 milhares 11 36,6% 07 234% | 12 40% -
19 Orla 28 93,4% | 02 6,6% -
maritima
20 poucas 03 10% 21 70% 06 20% -
21 Vai 12 40% " 36,7% | 07 23,33 -
22 Pegou 18 60% 09 30% 03 10% -
23 De 27 90% - - 03 10% -
24 0 29 96,6% - - 01 3,4% -
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25 A 26 86,6% 02 6,8% 02 6,6% -
26 conseguiu | 24 80% 03 10% 03 10% -
27 A 24 80% 03 10% 03 10% -
28 Ele 30 100% - - - -
29 De 29 96,6% - - 01 3,4% -
30 Um 25 83,4% - - 05 16,6% -
31 Lugar 24 80% 06 20% - -
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APENDICE E - TEXTO A MATA ATLANTICA

A Mata Atlantica € uma floresta TROPICAL que, no inicio da nossa colonizacao,
cobria uma LONGA faixa do territério NACIONAL localizada ao longo do litoral, que ia do
Estado do Rio Grande do Norte até o Rio Grande do Sul. Hoje existe apenas uma
PEQUENA parte dessa floresta, apenas 5% da sua dimensdo ORIGINAL.

Esta MAGNIFICA floresta sofreu uma GRANDE devastacdo para dar lugar a
VARIOS tipos de plantacao, tais como o cultivo da cana de aglcar, do café e do cacau. Esta
devastagdo estd causando uma GRANDE alteracdo no clima e est4d pondo em risco a
sobrevivéncia de rios IMPORTANTES que correm do interior para o litoral, desaguando,
portanto, no Oceano Atlantico. O MAIOR desses rios é o Sdo Francisco, cujas nascentes
ficam em Minas Gerais.

A Mata Atlantica abriga mais de 600 espécies de passaros e um GRANDE numero
de outras espécies ANIMAIS (mamiferos, répteis, insetos, etc.), além de espécies
VEGETAIS como varios tipos de palmeiras, ipés, o pau-brasil, o jacaranda, a peroba e
outras arvores IMPONENTES. Esta floresta também é RICA em flores e plantas
EXOTICAS. Esse exotismo esta presente em VARIOS tipos de orquideas, bromélias e
outras plantas, que hoje sdo comercializadas como plantas ORNAMENTAIS. Alguns dos
animais e plantas da Mata atlantica sdo UNICOS no mundo, ou seja, ndo existem noutras
partes do Planeta. Muitos cientistas BRASILEIROS e também estrangeiros afirmam que a
biodiversidade da Mata Atlantica é mais RICA do que a da Amazénia.

A consciéncia ECOLOGICA é extremamente necessaria para se conhecer e
preservar as PEQUENAS reservas que ainda restam dessa MAGNIFICA floresta que um
dia cobriu com seu VERDE manto boa parte do territorio NACIONAL e que é representada
pela mesma cor VERDE da nossa bandeira.
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TESTE CLOZE: A MATA ATLANTICA

Questao Palavras Recorréncia as Recorréncia as % Recorréncia as % Lacunas %
esperadas palavras % palavras palavras em
esperadas aceitaveis inaceitaveis branco
01 tropical 5 16,6% 25 83,4% -
02 longa 2 6,6% 24 80% 4 13,4% -
03 nacional 3 10% 24 80% 3 10% -
04 pequena 30 100% - -
05 original 3 10% 22 73,3% 5 16,7% -
06 magnifico - - 7 23,3% 23 76,7% -
07 grande 09 30% 20 66,6% 1 3,4% -
08 varios 1 36,6% 14 46,6% 5 16,8% -
09 grande 3 10% 24 80% 3 10% -
10 importantes 10 33,3% 2 6,6% 16 53,5% 2 6,6%
1" maior 17 56,6% 6 20% 7 23,4% -
12 grande 18 60% 4 13,3% 8 26,7% -
13 animais 18 60% 2 6,6% 10 33,4% -
14 vegetais 14 46,6% 6 20% 10 33,4% -
15 importantes 1 3,3% 4 13,3% 25 83,4% -
16 rica 21 70% 5 16,6% 4 13,4% -
17 exoticas 10 33,3% 1 3,3% 19 63,4% -
18 varios 13 43,3% 11 36,6% 6 20,1% -
19 ornamentais 13 43,3% 5 16,6% 12 40,1% -
20 Unicos " 36,6% 4 13,3% 15 50,1% -
21 brasileiros 22 73,3% 3 10% 5 16,7% -
22 rica 16 53,3% 2 6,6% 12 40.1% -
23 ecolbgica 4 13,3% 17 56,6% 9 30,1% -
24 pequenas - - 16 53,3% 13 43,4% 1 3,3%
25 magnifica - - 16 53,3% 13 43,4% 1 3,3%
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26 verde 7 23,3% 23 76,7%
27 nacional 4 13,3% 24 80% 2 6,7%
28 verde 23 76,6% 6 20,1% 3,3%
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APENDICE F - TEXTO SER CELEBRIDADE: VANTAGENS E DESVANTAGENS

No Brasil, HOJE EM DIA, revistas como Caras e Isto é Gente, que nos informam
sobre a vida de pessoas famosas, apresentam grandes indices de venda. Parece que todo
mundo esta interessado nessas pessoas famosas e muita gente gostaria mesmo de ser
“celebridade”. Isso foi muito explorado numa dessas novelas das oito, da Globo.
ENTRETANTO, como tudo na vida, ha vantagens e desvantagens em se ser famoso. DE
FATO, ter fama nao é exatamente viver num mar de rosas.

NA MINHA OPINIAO, a maior vantagem de se ser famoso é provavelmente o
estilo de vida que se pode levar, principalmente quando a fama significa ganhar muito
dinheiro. COMO SE SABE, a maioria das pessoas famosas sdo também muito ricas e
podem usufruir de belas casas com piscinas maravilhosas e carros de luxo. ALEM DISSO,
essas pessoas viajam muito, conhecem muitos paises, hospedam-se em hotéis
esplendorosos.

POR OUTRO LADO, ha também as desvantagens. Toda vez que uma pessoa
famosa sai a rua, ela é logo assediada por fas e por fotégrafos. COMO CONSEQUENCIA, é
muito dificil para as chamadas celebridades terem uma vida privada normal. ADEMAIS,
pessoas famosas também séo alvo de todo tipo de calunia, de inveja, da furia de maniacos,
como o que aconteceu, por exemplo, a John Lennon. POR ISSO, muitas dessas pessoas
terminam fugindo de sua terra natal; outras, evitam se expor em lugares publicos e nem
sequer podem ir a um ao cinema como qualquer pessoa comum.

PARA CONCLUIR, eu diria que é provavelmente mais facil ser feliz quando nao

se é famoso, mesmo sem se ter todo o dinheiro que a fama pode trazer.
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APURACAO DO TESTE CLOZE SER CELEBRIDADE: VANTAGENS E
DESVANTAGENS

TESTE CLOZE: CELEBRIDADE - VANTAGENS E DESVANTAGENS

Questao Palavras Recorréncia as Recorréncia as % Recorréncia as % Lacunas em %
esperadas palavras % palavras palavras branco
esperadas aceitaveis inaceitaveis
01 hoje em dia - - 07 23,3% 22 73,4% 01 3,3%
02 entretanto 02 6,6% 13 43,4% 15 50% - -
03 de fato - - - 30 100% -
04 na minha - - 06 20% 23 76,7% 01 3,3%
opinido
05 como se sabe - - - 30 100% - -
06 além disso 02 6,6% 01 3,4% 27 90% - -
07 por outro lado - - - 30 100% - -
08 como - - 30 100% - -
conseqiéncia

09 ademais - - 03 10% 27 90% - -
10 por isso 07 23,2% 09 26,8% 15 50% - -
11 para concluir - - 20 66,6% 10 33,4% - -
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APENDICE G - PRIMEIRO TESTE DE COMPREENSAO COM QUESTOES DE
MULTIPLA ESCOLHA

TESTE DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

I. Leia os dois textos abaixo (Texto 1 e Texto 2)e descubra o que eles tém em comum.

() Ambos tratam de doencas, enfermidades; e ambos tém o mesmo propdsito comunicativo:
esclarecer o publico sobre as doengas neles abordadas, indicando o tratamento, etc.
() Ambos tratam de doencas crbnicas e citam os sintomas dessas doencas.
() Ambos tém autoria explicita e foram publicados na secao de salde em jornais diarios.
() Ambos trazem indicagbes de medicamentos para serem tomados pelos portadores das
doencas.
() Ambos foram escritos por médicos que assinam os textos para salvaguardar seus comentarios e

opinides.

AS DORES DO ESPIRITO E AS DORES DOS MUSCULOS

Contardo Caligaris*

Respondendo a solicitagao dos familiares, encontrei uma senhora que acabara de receber
um diagnéstico de fibromialgia (literalmente: dor das fibras musculares).

A doenca comeca a chamar a atengdo da grande imprensa. Ela foi reconhecida (ou
inventada) oficialmente ha uma década e afetaria hoje 2% dos americanos (sobretudo mulheres

brancas). No site da fibromialgia na Internet (www.fmnetnews.com), sdo lembrados os critérios

diagnésticos: dores corporais difusas durante trés meses e varios pontos do corpo doloridos ao toque
— no minimo 11 numa lista de 198 localizagbes em varias regides: pescoco, ombros, quadris, joelhos
e cotovelos. Além disso, uma série de sintomas associados, um pouco incertos: fadiga, irritabilidade
intestinal (qualquer coisa da diarréia a constipacdo), desordens do sono ou sono ndo-restaurador,
dores apds o exercicio fisico, dor de cabeca, célicas menstruais, e por ai vai.

A fibromialgia ndo tem causa conhecida e nao produz alteracdes fisioldgicas verificaveis.
Os médicos estdo divididos. Alguns aceitam a existéncia da doenca e se dedicam a ftratar os
sintomas dela com analgésicos (inclusive opiaceos ou metadona). No extremo oposto, outros
duvidam da existéncia de uma doencga cuja Unica prova sao as sensacoes relatadas pelos pacientes.
A maioria dos médicos e psiquiatras se situa provavelmente no meio, perplexa.

A familia da senhora recém-diagnosticada comunicara-me varios acontecimentos muito

penosos que poderiam ser relacionados com o surgimento das dores. Segundo seus proximos, a
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senhora reagira a uma série de perdas e desastres com surpreendente indiferenca e logo adoecera.
Tentei levar a conversa pelo lado desses fatos recentes. A senhora ndo quis tocar no assunto. Para
contornar essa recusa intransigente, expliquei-lhe que, mesmo que as dores estivessem relacionadas
a acontecimentos infelizes, nem por isso seriam menos reais: aflicdbes psiquicas podem produzir
dores fisicas perfeitamente auténticas. Acrescentei que, de qualquer forma, talvez ndo fosse inutil
gue ela conversasse um pouco sobre o periodo sofrido que acabava de atravessar. Nao houve jeito,
a senhora tinha sido surrada pelo destino, mas nao estava disposta a considerar que seu corpo doido
pudesse ser o resultado metaférico dessa surra. Ao contrario: a dor que ela sentia no corpo parecia
ter a fungéo especifica de evitar questdes, indagagdes e conversas.

Essa posigdo era bem compreensivel. Imagine uma série de catastrofes em sua vida —
como diz a expressao, uma dor de cabega atras da outra. Imagine agora que seria possivel tomar a
dor de cabeca ao pé da letra, ou seja, converter todos 0os seus malogros e problemas em dores
fisicas. Seu filho ndo passou de ano, vocé perdeu o emprego, seu parceiro sumiu e 0s sofrimentos
psiquicos eventuais seriam resumidos por simples dores de cabeca. Ndo seria maravilhoso?
Curariamos as dores da existéncia com um analgésico. A tranquilidade estaria nas estantes da
farmacia da esquina e custaria o preco de uma Novalgina.

Logo nos dias que seguiram meus encontros com a senhora, os jornais da Costa Leste
dos EUA revelaram a difusdo crescente, entre os adolescentes da regido, de um remédio usado
como droga: OxyContin. Trata-se de um opiaceo poderoso justamente recomendado no tratamento
da fibromialgia. A venda do OxyContin é estritamente controlada, de forma que ele chega ao circuito
paralelo das drogas sendo revendido por pacientes para quem ele foi prescrito. Curioso circulo, no
qual artrites, ciaticas, fibromialgias, etc. parecem solidarias de uma nova toxicomania.

Claro, no uso como droga, os comprimidos de OxyContin sdo pulverizados e inalados ou
entao diluidos e injetados — 0 que deve produzir um “barato” imediato. Mas ndo deixa de ser notavel
que umas das drogas do momento venha a ser ndo um alucindégeno ou qualquer coisa que altere a
consciéncia, mas um analgésico. Como se a dor de viver pudesse aparecer hoje como uma dor
fisica. E, portanto, sua cura consistisse em sedar a sensibilidade do corpo.

Em suma, acredito que, talvez, nossas dores espirituais estejam se transformando em
dores musculares. N&o seria de estranhar. Afinal, definimos o bem-estar cada vez mais do lado do
corpo e cada vez menos em termos psiquicos ou espirituais. Por que ndo aconteceria a mesma coisa
com o mal-estar?

Uma piada que ouvi nestes dias resume a situacdo. Um fiel pergunta, levando os olhos ao
céu: “Senhor, quero entender, por favor: hd ou ndo ha vida apdés a morte? Ha ou ndo ha vida
eterna?”. Depois de ele muito insistir, eis que, enfim, as nuvens se abrem, aparece um raio de luz e
uma voz profunda responde: “Meu filho, essa coisa de vida eterna € muito complicada. Mas posso
garantir que, se fizer exercicio regularmente, parar de fumar e se alimentar direito, vocé viver
ou quatro anos a mais. Por que vocé nao se concentra mais nisso, que € muito mais simples
na questao da vida eterna?”.

Jornal Folha de Sao Paulo, Abril de 2001.

* Contardo Caligari é psicanalista.
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O que é enxaqueca?

A enxaqueca pode ser definida como uma dor de cabega
episddica, durando de 4 a 72 horas, associada a vémitos e nausea.
Alguns ataques de enxaqueca sdo precedidos de uma aura
(enxaqueca classica), tipicamente de sintomas visuais. Ha uma
auséncia completa de sintomas entre os ataques. Dores de cabeca

diarias ndo sdo enxaquecas.

O nome enxaqueca é derivado da palavra hemicrania, significando uma dor em uma
das metades da cabeca, embora ela possa aparecer de forma generalizada. Mas a enxaqueca
€ mais do que uma dor de cabeca, que nem sempre € o sintoma principal. A maioria das
pessoas também se sente doente e freqlientemente ndo é capaz de continuar suas atividades
diarias normais.

Algumas pessoas tém de se deitar num quarto escuro até que o ataque passe. Muitas
ndo toleram nem a idéia de comida, porém outras descobrem que comer reduz a nausea.

A enxaqueca tem sido comparada a um corte de energia elétrica, uma vez que o corpo
inteiro parece desligar até que o ataque tenha passado. Letargia é um sintoma comum e toda
tarefa parece tomar o dobro do tempo — as vezes, nao é possivel fazer nada. O estémago para
de funcionar normalmente, dificultando a absor¢gdo de medicamentos pelo sangue,
especialmente quando o tratamento é retardado. As vezes, um ataque termina com vémitos,
mas, na maioria dos casos, a dor de cabe¢a melhora depois de um bom sono ou vai embora
gradualmente.

Um ataque de enxaqueca pode ser muito assustador. Aqueles que tém a experiéncia
dos disturbios visuais da aura freqlentemente ficam receosos de perder sua visao
definitivamente. Derrames e tumores cerebrais também sdo medos comuns.

Felizmente, tais causas ruins sdo raras e outros sintomas podem se tornar aparentes
antes das dores de cabeca. Embora os sintomas da enxaqueca possam causar transtornos,
eles ndo levam a um risco de vida e o corpo volta ao seu normal entre os ataques.

A enxaqueca afeta mais mulheres do que homens — a razdo é de trés para um. As
mudancas hormonais nas mulheres sdo o motivo 6bvio desta diferenca entre os sexos e
explica por que a enxaqueca é igualmente prevalente entre meninos e meninas antes da
puberdade.

Fonte: ISTOE - Guia da Satde Familiar. Vol. 2 Enxaqueca e Dores de
Cabeca.

Il. Leia os dois textos nhovamente (Texto 1 e Texto 2) e assinale a alternativa correta
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) O texto 1 é um artigo cientifico, com linguagem formal e muito objetiva; o texto 2 € uma crénica,
uma reflexao, sua linguagem é mais metaférica e mais préxima a conversagao.
) O texto 1 é um parecer médico e contém a avaliagcdo da situagdo de uma paciente; o texto 2 é
um trecho de uma dissertacdo académica.
) O texto 1 é uma crdnica: sua linguagem € mais leve, metaférica e mais préxima a oralidade; o
texto 2 pertence ao género divulgacao cientifica, e sua linguagem é mais objetiva e mais formal.
) O texto 1 é a apresentacdo de uma monografia, e o texto 2 &€ um texto de divulgacao cientifica

) O texto 1 é uma pagina de diario, e o texto 2 foi retirado de uma enciclopédia.

. Leia o Texto 1 de novo e descubra se o autor:

Nao acredita que a fibromialgia seja uma doenga reumatica.
Acha que os medicamentos terminam provocando mais dores do que as magoas.

) Aconselha tomar uma droga especial para os casos de fibromialgia.
) Concorda que as dores musculares podem mascarar dores da alma.

Acredita que todas as dores musculares independem de traumas e se curam com analgésicos.

. Leia o Texto 1 outra vez e assinale a Unica alternativa verdadeira, segundo as idéias e
informacgées do texto.
A fibromialgia € uma doenga descoberta ha mais de meio século.
A fibromialgia caracteriza-se apenas como dor nos musculos e nas articulagdes.

)

)

) Ainda ndo existem drogas que sirvam para atenuar os sintomas da fibromialgia.

) A fibromialgia € uma doencga cujas caracteristicas se confundem com as da artrite.
)

A fibromialgia € uma doenca recente, ou seja, foi oficializada ha quase duas décadas.
Leia o Texto 2 e assinale a unica alternativa verdadeira.

Nem todas as dores de cabeca podem ser consideradas enxaquecas.
Todas as dores de cabega podem se transformar em enxaquecas.

)
)
) Os sintomas durante os ataques de enxaqueca s6 comprometem os 6rgaos da cabega.
) Um individuo pode ter enxaqueca todos os dias da semana.

)

As crises de enxaqueca sempre deixam sequelas; ninguém se livra totalmente dos sintomas.

. A paciente que é citada no Texto 1, segundo o autor: (assinale a alternativa verdadeira)
) Tinha plena consciéncia de que sua fibromialgia era de origem nervosa, e, apesar de relutante,
admitia comentar sobre o problema.
) Ficou muito doente ao longo dos sofrimentos por que passara (perdas, desastres, etc.).
) Nao tinha consciéncia (ou nao queria admitir) que suas dores fisicas eram, na realidade, a
somatizacdo dos seus sofrimentos e dos traumas que tinha suportado recentemente em sua

vida.
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d( ) Sua familia (da paciente) nao atribuia sua doenga a uma sucessao de perdas e sofrimentos e
sim a fibromialgia.
e( ) Aindiferenca da paciente em relagao as perdas e aos desastres da sua vida fortaleceu-a bem

para enfrentar as dores fisicas da sua doenca — a fibromialgia.

VIl Atencao! Assinale a alternativa falsa conforme as idéias e informacoes do texto 2.

a( ) As pessoas ficam lentas quando estdo acometidas de enxaqueca; mas, passada a crise, a
pessoa recobra toda a sua normalidade.

b( ) A enxaqueca, apesar de causar muito desconforto e maus pressentimentos, na realidade, ndo é
uma doenca mortal.

c( ) A crise de enxaqueca, na sua forma mais encontradi¢a, pode ser precedida por perturbacoes
visuais.

d( ) Os ataques de enxaquecas nunca ultrapassam as 24 horas, ou seja, um dia inteiro.

e( ) Pessoas quando acometidas de uma crise de enxaqueca geralmente tém fotofobia, ou seja,

evitam a claridade muito forte.

VIIl. Leia as proposicoes abaixo baseadas no texto 1.

1. N&o h& um consenso entre os médicos sobre as causas da fibromialgia. H&4 até quem ache que
ela ndo é bem uma doenca.

2. A fibromialgia se caracteriza por dores em vérias partes do corpo, nas articulagbes e até por
alguns disturbios internos, no abdome.

3. O autor critica o uso de medicamento como Unica forma de tratar doencas de ordem emocional,
psicanalitica.

4. Do ponto de vista fisioldgico, ndo ha evidéncias de que a fibromialgia possa provocar alteragéo no
organismo das pessoas.

Assinale a alternativa correta em relacao as proposicoes acima, relativas ao texto 1

a( ) SO asegunda e a terceira proposi¢des sdo verdadeiras.
b( ) Todas as proposi¢cdes sao verdadeiras.

c( ) Todas as proposi¢des sdo verdadeiras, exceto a de n® 4.
d( ) Nenhuma das proposigdes € verdadeira.

e( ) Apenas a primeira proposicao é verdadeira.

IX. Leia as proposicoes abaixo baseadas no texto 2

1. Pessoas do sexo feminino sdo mais susceptiveis a enxaqueca do que homens, principalmente
guando adultas.

Criancas do sexo masculino nunca tém enxaqueca.

As oscilagdes dos hormdnios masculinos também propiciam a enxagueca nos homens.
Homens nunca tém enxaqueca. E uma doenca tipicamente feminina.

HwN

Assinale a alternativa correta em relacao as proposicoes acima, relativas ao texto 2.
a( ) Apenas a proposicao 1 é verdadeira.

b( ) As proposicdes 2 e 3 sédo verdadeiras.

c( ) Apenas a proposicao 4 é verdadeira.
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d( ) As proposicdes 1 e 4 sdo verdadeiras.

e( ) Todas as proposigdes sao verdadeiras.

X. A piada citada pelo autor no final do texto 1 tem como finalidade:

a( ) Referir-se ao fato de que os seres humanos tendem a buscar causas metafisicas para as suas
doencas.

b( ) llustrar a tendéncia atual de se cultivar o corpo e o0 espirito ao mesmo tempo.

c( ) Demonstrar que as dores fisicas sdo sintomas de uma vida desregrada.

d( ) Enfatizar que o ser humano atual procura conciliar corpo e espirito para enfrentar a “dor de
viver”.

e( ) Reforgar a idéia de que o ser humano na atualidade tende a buscar mais o conforto fisico do

que o espiritual.

Assinatura do(a)

Aluno(a)
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A APURACAO DO PRIMEIRO TESTE DE COMPREENSAO COM QUESTOES DE
MULTIPLA ESCOLHA

TESTE DE COMPREENSAO 1 (30 informantes) - As dores do espirito e as dores dos muisculos e O que é enxaqueca?

Questéo Gabarito N° de N° de N° de N° de N° de N° de Recorréncia %
Recorréncia | Recorréncia | Recorréncia | Recorrénciana | Recorréncia no espago em
naletra A naletra B naletra C letra D naletra E branco

1 B 9 17 2 1 1 56,66
2 C 5 6 13 1 5 43,33
3 D 1 1 27 - 1 90
4 E 1 5 8 9 7 23,33
5 A 29 - 1 - 96,66
6 C 7 22 1 1 73,33
7 D 1 - 1 27 1 90
8 B 1 1 10 8 36,66
9 A 27 1 2 90
10 E 4 4 15 7 23,33
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APENDICE H - SEGUNDO TESTE DE COMPREENSAO COM QUESTOES DE
MULTIPLA ESCOLHA

FOLHA DE TEXTOS

Texto 1

Saudades

Minha mée nao era bonita, mas, quando ela chegava, ela
existia diferente das pessoas em volta. Eu via minha mae com
seus defeitos lindos: cabelo crespo demais (na época nao era
moda) e um jeito deselegante de se vestir. Herdei as duas coisas:
nunca estou penteada, nem bem vestida, por mais que me
esforce. Alias, quanto mais eu me esforgo, pior fico, tal qual minha
mae.

Eu herdei os defeitos dela, mas as qualidades, nao.
Porque minha mae tinha uma qualidade fantastica: sabia dizer
“ndo” com total desenvoltura.

— Trude, vocé quer vir jantar amanha na minha casa?

— Nao.

E mais ela nado dizia, quando nao tinha vontade. As
pessoas esperavam uma mentira educada, tipo “ja tenho outro
compromisso, que pena’, mas Trude dizia um “ndo”, e ficava com
o rosto tranqiilo, sem sentir qualquer mal-estar. Que invejal.

Um dia, minha méae viajou para sempre. Até nisso ela foi
verdadeira. Veio jantar comigo, jantou, jogou xadrez com meu pai,
de quem estava separada ha muitos anos, foi ver televisdo. Era
um filme sobre os indios, a festa do Quarup. Ai, mamae disse:

— Que lindo!

E depois, maméae partiu para sempre. Ainda tentei néo
acreditar, mas ela tinha ido embora, numa ambulancia que nao
combinava com ela. Fui atras, ainda vi sua mao me dando um
adeus e seu sorriso brincalh&o. Depois, ndo vi mais.

Muitas vezes penso se a gente deve contar para os jovens
as coisas de despedidas e mortes. Mas acho que essas coisas
existem e ndo acontecem somente com os outros.

Eu fiquei muito triste quando mamae morreu. Cheguei a
sentar muitas vezes numa poltrona de couro, onde ela sentou pela
Gltima vez. Sento na poltrona até hoje, quando algo ruim me
acontece. A poltrona virou colo de mée, esta pedindo um estofado
novo, esta mal vestida ... mas eu gosto dela assim.

Estou contando tudo isso para dizer que, depois que
mamae viajou para sempre, minha vida ainda teve muita coisa
boa. E preciso contar tudo isso, porque é verdade. As tristezas
grandes, muito grandes, viram lembrancas... E, pouco a
pouco, a gente sorri de saudade e lembra com ternura. E
preciso saber que isso acontece, mesmo sendo triste.

Mas minha m&e era engracada e ndo ligava pra

morte, nem pra vid

Sylvia Orthof. Jogando conversa fora. Sao Paulo, FTD, 1986

Texto 2

A TELEVISAO E O PERIGO DA
BANALIZACAO DA VIOLENCIA

Hoje em dia, a presencga da televisdo na vida das
pessoas na nossa sociedade é algo verdadeiramente
marcante. A bem da verdade, ndo posso negar que a
televisdo tem prestado uma grande contribuicdo ao povo;
entretanto, ha de se reconhecer que ela também € nociva,
pois abusa demais das cenas de violéncia, as vezes até
gratuitamente, por mera espetacularizagdo. Veja-se o
exemplo dos noticiarios. Mesmo sabendo-se que a fungéo
deles é informar e denunciar,verifica-se que as emissoras
agora entraram numa verdadeira disputa para apresentar as
cenas mais horripilantes. Isso sem falar nos “enlatados”
americanos que sao exibidos sem restricdo de horario. Esses
filmes exibem sempre enredos ligados a criminalidade,
abusando dos chamados efeitos especiais, e envolvendo
bandidos e criminosos numa aura de glamour que exerce
uma grande influéncia sobre os nossos jovens. Nessa
perspectiva, esses filmes sé perdem para aqueles perigosos
jogos de computador que estdo infestando coragbes e
mentes dos nossos jovens.

Pelo que tenho lido, ou seja, segundo a maioria
dos especialistas em comportamento humano, devido a
exposicdo excessiva a violéncia, o ser humano esta
perdendo a sensibilidade e a indignagao diante dele; noutras
palavras, esse fenbmeno esta se banalizando. Tudo indica,
portanto, que o homem esta se acostumando a violéncia e,
consequentemente, estd deixando de amar, respeitar e
valorizar a prépria vida.

Diante do exposto, resta-me dizer que, se a
nossa geragao ndo souber reagir de forma a minimizar essa
tendéncia, ndo teremos mais condigbes de recuperar 0s
valores mais sagrados da humanidade, como o respeito, a
paciéncia, a tolerancia, a convivéncia pacifica e o sentimento
de solidariedade. E como a situagdo estd ficando
insustentavel, precisamos repensar bem essa questéo, pois,
sem duvida, o futuro dos nossos filhos dependera da nossa
atitude responsavel diante do grave problema nao sé da
violéncia real, mas também da violéncia televisiva e virtual

nos nossos dias.




Texto 3

Caneca: icone da geracao “verde”

Militantes da causa ecoldgica, eles
repensam o uso de material descartavel para
evitar agressao ao ambiente.

Adriana Castelo Branco
Agéncia @] Globo
Eles sdo jovens, engajadissimos e, desde pequenos,
aprenderam a dar valor ao desenvolvimento sustentavel.
Em casa, separam o lixo para reciclagem; na escola, s6
usam cadernos de papel reciclado; no dia-a-dia, evitam
até andar de carro para néo poluir o ambiente. Por conta
desse perfil ecologicamente consciente, essa turma - em
sua maioria formada por adolescentes e universitarios
de cursos como Geografia e Biologia - ja é chamada de
uma forma para la de peculiar: “geragdo caneca’.
Preservacédo do planeta e caneca? Achou estranho? A
explicagdo é simples: como eles ndo usam copos
descartaveis por nada, andam para cima e para baixo

com suas canecas.

“Batismo” precoce ajuda a conscientizar a galera
Mas tem gente que é “batizada” mais cedo. Os
veteranos do curso de Biologia da Uerj ja passam a
mensagem das canecas para estudantes do Ensino
Médio. Na verdade, passar ndo é bem o termo. Nas
chopadas da faculdade, o objeto é vendido por R$ 1. O
trote dos calouros também segue a filosofia save the
planet. em vez de pedir dinheiro nas ruas, eles sédo
obrigados a catar e a distribuir saquinhos de lixo na
praia. A recompensa? Um kit que inclui a primeira
caneca em nivel universitario. “Como estudamos em
horario integral, é fundamental ter uma caneca, seja
para agua ou café. Nos encontros de estudantes de
Biologia, criamos até o “batuque da caneca”, conta
Marcela Otranto, que cursa o sexto periodo. Verena
Lima Van Der Vem, de 20 anos, que esta no sétimo
periodo de Geografia, garante que sua geragdo esta
bem mais ligada a questdo ambiental do que a anterior.

///Leia mais na versao impressa
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Texto 5

Muito mais do que isca

Embarque em uma viagem
subterranea pelo mundo curioso das
minhocas

Hoje é dia de fazer uma viagem
subterrédnea! Vamos conhecer um dos mais
importantes e incompreendidos animais da
natureza: a minhoca. Mas pode guardar a
vara de pescar, porque esse bicho é muito
mais do que um simples ajudante na cacga
aos peixes.

A minhoca contribui de varias
maneiras para melhorar as propriedades
do solo. Para comegar, os buracos que ela
faz na terra ajudam a areja-la e permitem
que a agua circule melhor por ali. Além
disso, 0 seu coco é cheio de nutrientes que
enriquecem o solo. Tudo isso € bom para
as plantas, que retiram da terra a agua e
0s nutrientes que precisam para crescer.

A presenga de minhocas em um solo,
porém, ndo garante, necessariamente, a
sua qualidade. “As minhocas contribuem
para a melhoria da terra, mas ndo sédo tao
eficientes quanto um fertilizante, por
exemplo”,  explica  George Brown,
agronomo da Empresa Brasileira de
Agropecuaria (Embrapa). Tanto é que
existem minhocas na Amaz6nia, apesar de
ser comprovado que o solo de 14, em geral,
é pobre.

Mas ndo é sO6 na Amazbnia que
existem minhocas. Elas ocupam grande
parte do territério nacional e em
quantidade. O Brasil é o terceiro pais com
maior numero de minhocas do mundo. Sao
cerca de 300 espécies ja conhecidas
espalhadas por ai. Porém, como séao
poucos 0s especialistas que as estudam, a
expectativa é que existam muito mais
espécies. Pelos calculos de George, cerca
de mil. Ele e sua equipe encontraram 45
novas espécies em poucos meses de
busca. Uma delas, do género Rhinodrilus,
com impressionantes 60 centimetros,
chamou a atengdo pelas cores, uma
mistura de azul com cinza. O que os anima
nessa procura € o fato de que muitas
minhocas sé existem nas proximidades do
local onde foram encontradas, ou seja, sdo
endémicas. “Por isso, € muito provavel que
se achem novas espécies em lugares
nunca antes visitados”, explica.

Pesca, uma ameaga

Porém, enquanto ndo achamos novas
espécies, temos que proteger as que ja
conhecemos. Vocé lembra do inicio do
texto quando falamos sobre pesca?
Pareceu brincadeira, né? Pois saiba que a
pesca € um risco para esses bichos
subterrdneos. Isso porque os pescadores
descobriram que muitos peixes tém
preferéncia por um tipo especial de
minhoca de tamanho grande, os chamados
minhocugus.



Texto 4

PROCESSO SIMBOLICO — E o processo mediante
0 qual os seres humanos podem arbitrariamente fazer com
que certas coisas representem outras. Tal como um mapa
representa o territério, assim, o0 processo simbdlico
representa a realidade. E tal como um mapa deve estar em
relagdo com o territério que representa, assim, 0 processo
simbdlico deve estar em relagdo com a realidade. Por mais
belo que seja um mapa, de nada servira ao viajante se nao
mostrar exatamente a relacdo dos lugares entre si e a
estrutura do territério. Da mesma forma, o processo
simbdlico de nada servirA ao homem se ndo for uma

representacdo adequada da realidade que substitui.
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FOLHA DE TAREFAS E RESPOSTAS

TESTE DE LEITURA — COMPREENSAO E ANALISE DE TEXTOS — ASPECTOS TEXTUAIS E
DISCURSIVOS

I. Assinale a alternativa que apresenta a correta identificacdo dos géneros textuais conforme a
seqiiéncia das letras dos textos.
A( ) Texto1:fabula; Texto 2: crbnica jornalistica; Texto 3: reportagem de jornal,

Texto 4: artigo de vulgarizagéo cientifica; Texto 5: reportagem de revista semanal.

B( ) Texto 1:conto;  Texto 2: crénica literaria; Texto 3: artigo de opinido

Texto 4 verbete de enciclopédia:  Texto 5: publicidade institucional.

C( ) Texto 1: parabola; Texto 2: conto; Texto 3: antncio de venda;

Texto 4: reportagem de jornal, Texto 5: artigo de vulgarizacao cientifica.

D( ) Texto 1: crénica jornalistica; Texto 2: editorial de revista; Texto 3: artigo de revista semanal,
Texto 4: verbete de diciondrio;  Texto 5: texto de livro didatico.

E( ) Texto 1: crénica literaria;  Texto 2: artigo de opinido;  Texto 3: reportagem de jornal,

Texto 4: verbete de enciclopédia; Texto 5: artigo de vulgarizagéo cientifica.

Il. Qual dos textos apresenta apenas uma versao resumida do assunto tratado? Aponte a

alternativa que contém a resposta correta.

A( ) Texto 1
B( ) Texto 2
C( ) Texto3
D( ) Texto 4
E( ) Texto 5

lll. Leia com atencao as afirmac6es abaixo relativas a todos os textos (1 a 5).

1 A fungéo do texto 1 é levar o leitor a fazer uma reflexao sobre fatos marcantes da nossa vida.
2. A funcao ou proposito do texto 2 é defender um ponto de vista.

3. A funcao social do texto 3 € anunciar um produto a venda.

4. A funcdo do texto 4 € descrever e conceituar o tdpico a que se refere.

5. A funcao social do texto 5 é simplesmente relatar uma experiéncia.

Agora, assinale a alternativa que contém os numeros das afirmacoées corretas.
A( ) Estéo corretas as afirmagoes 1, 3 e 4.
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B( ) Estdo corretas as afirmagdes 1, 4 e 5.
C( ) Estao corretas as afirmacdes 1, 2 e 4.
D( ) Estao corretas apenas as afirmacoes 2, 3 e 4
E( ) Estado corretas apenas as afirmagbes 2,4 e 5

V. Analise as frases abaixo, retiradas do texto 2.

“Mesmo sabendo-se que a funcao deles é informar e denunciar, verifica-se que ...”
“Diante do exposto, acredito que, se a nossa geracdo ndo souber reagir de forma...”
“Tudo indica, portanto, que o homem esta se acostumando a violéncia ...”
“A bem da verdade, ndo posso negar que a televisdo tem prestado uma grande ...”
“Nessa perspectiva, esses filmes so perdem para aqueles perigosos jogos ...”
“Pelo que tenho lido, ou seja, segundo a maioria dos especialistas em comportamento humano...”

IS I S A

Agora, assinale a alternativa correta, levando em consideracdo seus marcadores discursivos
da subjetividade, ou seja, marcas do sujeito autor do texto.

A( ) A subjetividade aparece apenas na frase 2.

B
C

() Ha marcadores explicitos de subjetividade nas frases 2, 4 e 6..
()

D( ) Nas frases 1, 4 e 5 aparecem marcas explicitas da subjetividade do autor do texto.
()

A subjetividade aparece bem marcada apenas na frase 4.
E( ) Em todas as frases aparecem marcas evidentes de subjetividade.
V. Leia o texto 5 e responda: A que tipo de leitor ele é preferencialmente destinado? Assinale a

alternativa correta.

A( ) A estudantes universitarios de Biologia.

B( ) Atodos os adultos leigos na area.

C( ) Acriancas e pré-adolescentes.

D( ) A cientistas, ecologistas e profissionais.
E( ) A todos os leitores, indiscriminadamente.

VI Com base na leitura de todos os textos, examine as assertivas abaixo.

1. A narragdo aparece em todos os textos

2. Os textos 1, 3 e 5 apresentam na sua textualizagao, algumas caracteristicas da lingua oral.
3. Pela presenca de dialogo, o texto 1 € o Unico que apresenta caracteristicas da oralidade.
4. O texto 4 apresenta uma linguagem extremamente formal.

5. A textualizagé@o do texto 2 é baseada predominantemente na argumentacgéo.

6. Nao existe sequéncias argumentativas no texto 5.

Agora, assinale a alternativa correta, em relagédo as assertivas acima
A( ) As assertivas 1, 2 e 6 estdo corretas.

B( ) Apenas a assertiva 3 esta correta.

C( ) As assertivas 2, 4 e 5 estdo corretas.
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D( ) Apenas a alternativa 4 esta correta.

E( ) Apenas as assertivas 1 e 3 estdo corretas.

VIl. Apods a leitura do texto 2 — A televisdo e o perigo da banalizacao da violéncia -, pode-se
inferir que a autora (aponte a alternativa correta).

A( ) é radicalmente contra a televisdo, pelos males que ela nos causa, principalmente por conta da

exploragao de cenas de violéncia.

B( ) faz criticas negativas e pontuadas a televisdo, mas reconhece que ela tem algo de positivo.

C()

D( ) acha que a televisdo ndo deve noticiar fatos violentos.

E()

acredita que os males e os beneficios da televisao estdo equilibrados, de alguma forma.

aponta a televisdo como o unico artefato que pode modificar o comportamento de pessoas.

VIIl. Observe o uso da particula se nas seguintes frases do texto 2 — A televisdo e o perigo da
banalizacao da violéncia.

“... ha de se reconhecer que ela também é nociva, ...
“Veja-se o exemplo dos noticiarios.”

“Mesmo sabendo-se que a fungéo deles é ...”

“... verifica-se que as emissoras agora entraram ...”

Agora, assinale a alternativa que apresenta a explicacdo correta desse uso, denotando que a
autora

A( ) quis se referir a um sujeito qualquer, ou pessoa indeterminada;

B( ) usou todas as frases do imperativo, impondo seu ponto de vista;
C( ) se refere a determinado tipo de leitor.

D( ) ndo assume verdadeiramente o que diz.

E( ) quer apenas reforgar os fatos expressos nas frases citadas.

IX. Apds a leitura do texto 5 — Muito mais do que isca -, pode-se inferir que

A( ) As minhocas fazem um trabalho melhor do que qualquer fertilizante.

us]

Quanto maior o tamanho da minhoca melhor o solo.

o O

()
()
() As minhocas sdo animais Uteis a agricultura e muito estudadas por varios bidlogos.
( ) Todo solo com minhoca é, com certeza, muito rico.

()

m

Terra com minhoca é sempre um fator positivo para as plantas.

X. No texto 1 — Saudades —, a frase “Um dia, minha méae partiu para sempre”, temos um
recurso de retérica denominado

A( ) metafora
B( ) eufemismo
C( ) comparagao
D( ) hipérbole
E( ) metonimia
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XI. Examine a atitude da autora nas seguintes passagens do texto 1 — Saudades.
1. “Um dia minha mé&e viajou pra sempre.”

. "Veio jantar comigo, jantou, jogou xadrez com meu pai, de quem estava separada...”
. "Alids, quanto mais me esforgo, pior fico, tal qual minha mae.”

. “E preciso contar tudo isso, porque é verdade.”

O N W N

. “Fui atras, ainda vi sua mao me dando um adeus e seu sorriso brincalhdo.”

Agora, assinale a alternativa correta.

A( ) Todas as passagens acima sdo sequiéncias narrativas, ou seja, sdo acontecimentos contados
pela autora.

B( ) Todas as passagens acima sao reflexdes que a autora faz ao longo da sua narragao.

C( ) Apenas as passagens 1, 2 e 3 sdo seqiiéncias narrativas feitas pela autora.

D( ) As passagens 4 e 5 sdo avaliagdes ou reflexdes que a autora faz ao longo da sua narragéo e as
passagens 1, 2 e 3 fazem parte da narrragéao.

E( ) As passagens 1, 2 e 5 fazem parte da narragcdo e as passagens 3 e 4 sao reflexdes e

avaliagOes que a autora faz ao longo doa sua narracao.

XIl. No texto 4 — Processo simbdlico -, na primeira frase “E o processo mediante o qual os

seres humanos podem arbitrariamente fazer com que certas coisas representem outras.”,

tem-se
A( ) Apenas uma introdugéo ao tépico “processo simbolico”
B( ) Uma definicao do topico “processo simbdlico”
C( ) Um dos possiveis conceitos do que é processo simbalico.
D( ) Uma exemplificagcdo do que é processo simbolico
E( ) Uma comparacgéo de processo simbdlico com representagao arbitraria.

Xlll. Na passagem “A poltrona virou colo de mae, esta pedindo um estofado novo, esta mal
vestida ... mas eu gosto dela assim.” a autora procura eternizar a figura da mae e o faz
enfatizando

Aponte a alternativa que da a melhor interpretacdao ao fragmento.

A( ) os aspectos afetivo, atitudinal e também fisico da sua mae.

B( ) apenas a saudade e 0 aconchego do colo materno.

C( ) alembranca da sua mae e seu gosto (dela, da mae) pela vida.

D( ) a necessidade de preservar uma peca de mobiliario que lembrava a mae.
E( ) apenas a necessidade de protegdo que ela sentia com morte da mée.
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XIV. Apds a leitura do texto 3 - Caneca: icone da geracao verde -, aponte a alternativa que
apresenta uma inferéncia verdadeira.

A( ) O movimento ecolégico citado esta partindo de um segmento mais alto de ensino para um outro

segmento mais abaixo e centra-se, dentre outras acgdes, na rejeicdo de embalagens descartaveis e

outros elementos poluentes.

B( ) O movimento ecologico citado limita-se apenas a ambientes e alunos de graduacdo e pés-

graduacao em Biologia e Geografia.

C( ) A caneca citada tem servido apenas para congregar os jovens universitarios e secundaristas em

campanhas publicitarias sobre a preservacao do meio ambiente.

D( ) A caneca usada pelos jovens tem apenas valor simbdlico entre os jovens ecologistas.

E( ) Os jovens do movimento ecoldgico, citado no texto, vendem as canecas para custear o trote dos

calouros.

XV. Analise o trecho abaixo, retirado do texto 2 — A televisdo e o perigo da banalizacdo da
violéncia —, considerando os conectivos destacados e as relacoes semanticas que eles

realizam no periodo.

“Pelo que tenho lido, ou seja, sequndo a maioria dos especialistas, em comportamento

humano, devido a exposicdo excessiva a violéncia, o ser humano esta perdendo a sensibilidade...”

A( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relagdo de explicagéo e o segundo, de concluséo.

B( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relagao de adicao e o segundo, de conseqiiéncia.

C( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza um relagdo de conformidade e o segundo, de
explicagéo.

D( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relacdo de conformidade e o segundo, de
causalidade.

E( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relacdo de adversidade e o segundo, de
condicionalidade.

XVI. Observe as expressoes abaixo retiradas de dois textos

e  “Preservacdo do planeta e caneca? Achou estranho?” (Texto 3)

e “Arecompensa? Um kit que inclui a primeira caneca em nivel universitario” (Texto 3)

e Vocé lembra do inicio do texto quando falamos sobre pesca? Pareceu brincadeira, né? (Texto
5)

O uso de tais frases é

A( ) uma falha dos autores dos textos, ja que a linguagem jornalistica deve ser formal e objetiva.

B( ) um recurso metaférico, para dar vivacidade aos textos.

C( ) um desvio da lingua culta padrao.

D( ) um ornamento, isto é, um recurso dispensavel, que nao tem muita fungao nos textos.

E( ) uma estratégia dos autores para envolver o leitor no raciocinio desenvolvido naquela passagem
do texto.
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XVII. Considerando as expressoes grifadas nas seguintes frases retiradas do texto 2 abaixo:

“A bem da verdade, ndo posso negar que a televisdo tem prestado ...”
“Pelo que eu tenho lido, ou seja, segundo a maioria dos especialistas ...”
“Diante do exposto, resta-me dizer que, se a nossa geragao ndo souber ...”
“Tudo indica, portanto, que 0 homem esté se acostumando a violéncia, ...”
“Nessa perspectiva, esses filmes sé perdem para aqueles jogos que...”

agrwn~

Agora, assinale a alternativa correta.

A( ) A expressao sublinhada da frase 1 ndo tem fungdo argumentativa, servindo apenas para dar
mais elegéancia e significado ao estilo da autora.

B( ) A expressdo sublinhada da frase 2 tem a fungcdo marcar a seqiéncia temporal do
desenvolvimento do tema abordado pela autora.

C( ) A funcdo da expressdo sublinhada na frase 3 é introduzir e legitimar as conclusfes a que
chegou a autora sobre o tema abordado.

D( ) Afuncao da expressao sublinhada na frase 4 é introduzir um novo argumento.

E( ) Afungao da expressao grifada na frase 5 € contradizer o argumento posto anteriormente.

kkkkkkkkhkkkkhkkhkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk

Assinatura do(a) Aluno(a)
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APURACAO DO SEGUNDO TESTE DE COMPREENSAO COM QUESTOES
DE MULTIPLA ESCOLHA

TESTE DE COMPREENSAO 2 (30 informantes) — Saudades; A televisdo e o perigo da banalizagdo da violéncia; caneca, icone

de geragdo verde; Processo simbélico e muito mais do que isca.

Questdo | Gabarito N° N° de N° de N° de N° de N° de %
Recorréncia | Recorrénciana Recorréncia na Recorréncia na Recorrénciana | Recorréncia no
naletra A letraB letraC letraD letraE espago em
branco

1 E 1 4 3 22 - 73,3
2 D 2 4 8 15 1 - 50
3 C - 1 28 - 1 - 93,3
4 B 2 22 2 - 4 - 733
5 C 1 3 4 4 17 1 56,6
6 C 3 3 20 1 3 - 66,6
7 B - 27 1 - 2 - 90
8 A 12 6 1 11 - 40
9 E 1 - 11 - 18 - 60
10 B 8 21 1 - 70
11 E 5 3 2 20 - 66,6
12 B 4 23 2 1 - 76,6
13 A 18 4 2 4 2 - 60
14 A 20 - 3 6 1 - 66,6
15 D 3 2 5 19 1 - 63,3
16 E - 4 1 - 25 - 83,3
17 c 1 - 28 1 - 93,3




155

APENDICE | - TERCEIRO TESTE DE COMPREENSAO COM QUESTOES
DE MULTIPLA ESCOLHA

Qualidade ou inovacao? Claudio de Moura Castro

"No Brasil, como nao acertamos com os caminhos tradicionais,
nosso sistema educacional tornou-se permedvel a toda sorte de

inovagao.”

Volta e meia nos comparamos com o Leste Asiatico, e as conclusdes sao lugubres. De fato,
nos testes internacionais de rendimento escolar, os resultados de Cingapura, Coréia e Japao séo

sempre espetaculares. E a China esta avancando.

Quando analisamos mais a fundo, vemos que o sucesso desses paises resulta do esforco
concentrado. Repete-se a velha féormula de estudar até aprender. E da certo. O lado ruim é que os
sistemas do Leste Asiatico sdo convencionais e promovem um aprendizado muito estreito. O
Ministério da Educacdo do Japéo se queixa de que ha poucos desafios a imaginacdo. O ensino é
impecavel, mas gera pessoas pouco criativas. As tentativas de mudancga sao rechagadas ferozmente
pelos pais, temendo que a escola use seus filhos como cobaias para testar inovagbes — o que poderia

prejudicar suas chances futuras.

Se ndo estd na Asia, onde estaria a inovacdo educativa? Estados Unidos e lIsrael sdo
grandes usinas de inovagdo e, ao mesmo tempo, tém exceléncia. A América Latina tem uma
educacdo que ndo deu certo. E atrasada historicamente e custa muito para alcancar resultados
apenas sofriveis. Mas o curioso € ser ela um dos grandes laboratérios da educacdo. Parece

inverossimil e paradoxal sermos um grande pélo de inovagao.

No topo da criatividade estao Brasil e Colémbia, onde a educacgéo é péssima. E ha também o
Chile, introduzindo solugdes inovadoras na gestdo do ensino. Em contraste, apesar de terem a

Argentina e o Uruguai os melhores sistemas educativos, sao os paises com menos inovagoes.

Por que diabos seria assim? Ao que parece, a criatividade de alguns paises da América
Latina € um mecanismo de compensacado. Como ndo conseguiram fazer uma escola convencional
boa, tentam inovar, buscando modelos melhores, mais robustos ou apoiados em tecnologia. Vejamos

alguns exemplos.

A Colébmbia criou a Escuela Nueva, uma férmula de escola rural extraordinariamente bem-
sucedida e bastante copiada. Tem também ampla experiéncia com o marketing social da educacéo. A
fragilidade institucional do pais é compensada pela forca e pela inovagao de suas instituicbes do
terceiro setor.
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Os economistas — que tiveram muito poder no Chile — criaram mecanismos interessantes
para a contratacdo de cursos (privados ou publicos) de formagao profissional, condicionando a
concessao de recursos publicos a obtencdo de emprego para os alunos. Implantaram também um
sistema engenhoso de privatizacdo da formacao profissional e foram pioneiros no uso sistematico de

testes para monitorar o funcionamento das escolas.

Mas, possivelmente, a maior colegdo de inovagbes educativas esteja no Brasil, um pobre
coitado em matéria de ensino. Paulo Freire é a grande referéncia internacional em programas de
alfabetizacdo de adultos. O modelo do Senai foi copiado em quase toda a América Latina e continua
imbativel. O Brasil foi pioneiro no uso do radio para o ensino e, junto com o México, é lider na TV
educativa. O programa de reforma educativa de Minas Gerais aparece em varios livros estrangeiros e
serve de exemplo de como é possivel dar um grande salto em pouco tempo. Os programas de
aceleracao para os alunos repetentes mostram resultados excepcionais. O Provao foi um programa
Unico no mundo, invejado pelos educadores estrangeiros.

Nao chega a ser um paradoxo. Em alguns paises que tiveram éxito — como os asiaticos €, em
menor grau, Argentina e Uruguai —, erguem-se barreiras de prote¢cdo as mudancas. Deu certo, entdo
por que mudar? Contudo, podem encontrar menor resisténcia as inovagoes certos paises que estdo
por baixo e ndo logram resolver seus problemas pelas solu¢gdes convencionais. O Brasil esta nesse
time. Horrendamente atrasado em sua educacgdo, vale tudo para encontrar uma férmula salvadora.
Como nédo acertamos com os caminhos tradicionais, nosso sistema tornou-se permedvel a toda sorte
de inovagdo. E um consolo, um alento e um potencial. Mas apenas com criatividade ndo chegaremos
la. Nada substitui o esforco obstinado e persistente que deu certo na Asia — e onde quer que haja

educacéao de qualidade.

Claudio de Moura Castro é economista (claudiodmc@attglobal.net) Texto publicado

em 12 de margo, 2006.
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TEXTO: Vamos acabar com as notas - Stephen Kanitz

"Imaginem um sistema geral de auto-avaliacdo em que os alunos nao mais estudariam

para as provas, mas estudariam para ser uteis na vida."”

Damos notas a hotéis, a videogames e a tipos de café. Mas faz sentido dar notas a seres
humanos como fazem as escolas e nossas universidades? Ninguém da a Beethoven ou a Quinta

Sinfonia uma nota como 6.8, por exemplo.

O que significa dar uma "nota" a um ser humano? Que naquele momento da prova, ele sabia
X% de tudo o que os professores gostariam que ele soubesse da matéria. Mas saber "algo" significa
alguma coisa hoje em dia? Significa que vocé criardq "algo" no futuro? Que vocé serd capaz de
resolver os inUmeros problemas que tera na vida? Que sera capaz de resolver os problemas desta

nagao?

E possivel medir a capacidade criativa de um aluno? Quantos alunos tiraram nota zero
justamente porque foram criativos ou criativos demais? Por isso, ndo damos notas a Beethoven nem

a Picasso, ndo ha como medir criatividade.

Muitos vao argumentar que o problema é somente aperfeigoar e melhorar o sistema de notas,

gue obviamente ndo é perfeito e as suas falhas precisam ser corrigidas.

Mas e se, em vez disso, abolissemos o conceito de notas? Na vida real, ninguém nos dara
notas a cada prova ou semestre. Vocé s percebera que nao esta sendo promovido, que as pessoas

nao retornam mais seus telefonemas ou que vocé nao esta mais agradando.

Alias, saber se vocé esta agradando ou ndo é justamente uma competéncia que todo mundo
deveria aprender para poder ter um minimo de desconfibmetro. Ou seja, deveriamos ensinar a auto-
avaliagdo. Com os alunos se auto-avaliando, dar notas seria contraproducente. Nao ensinamos a
técnica de auto-avaliagdo, tanto é que inUmeros profissionais ndo estdo agradando nem um pouco

como professores e, mesmo assim, se acham no direito de dar notas a um aluno.

O sistema de "dar" notas estd tdo enraizado no nosso sistema educacional que nem
percebemos mais suas nefastas consequiéncias. Muitos alunos estudam para tirar boas "notas", ndo
para aprender o que é importante na vida. Depois de formados, entram em depressao pois nao
entendem por que ndo arrumam um emprego apesar de terem tido excelentes "notas" na faculdade.
Foram enganados e induzidos a pensar que o objetivo da educacao é passar de ano, tirar nota 5 ou

7, 0 minimo necessario.

Ninguém estuda mais pelo amor ao estudo, mas pelas cenouras que colocamos na sua
frente. Ou seja, as "notas" de fim de ano. Educamos pelo método da pressado e punigcdo. Quando

adultos, esses jovens continuardo no mesmo padrao. Sé trabalharao pelo salario, ndo pela profissao.
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Se o seu filho ndo quer estudar, ndo o force. Simplesmente corte a mesada e o obrigue a
trabalhar. Ele logo descobrird que sé sabe ser gargom ou porteiro de fabrica. Depois de dois anos no
batente ele terd uma enorme vontade de estudar. Nao para obter notas boas, mas para ter uma boa

profissao.

Robert M. Pirsig, o autor do livro Zen e a Arte da Manutengédo de Motocicletas, testou essa
idéia em sala de aula e, para sua surpresa, os alunos que mais reclamaram foram os do fundao. Sao
os piores alunos que querem notas e provas de fim de ano. Os melhores alunos ja sabem que

passaram de ano, muitos nem se ddo ao trabalho de buscar o diploma.

Sem notas, os piores alunos seriam obrigados a estudar, ndo poderiam mais colar nas provas

e se auto-enganar. Provas nao provam nada, o desempenho futuro na vida é que é o teste final.

Imaginem um sistema geral de auto-avaliacdo em que os alunos nao mais estudariam para as
provas, mas estudariam para ser Uteis na vida. Imaginem um sistema educacional em que a maioria
dos alunos ndo esqueceria tudo o que aprendeu no 12 ano, mas, pelo contrario, se lembraria de tudo

0 que é necessario para sempre.

Criariamos um sistema educacional em que o aluno descobriria que nao é o professor que

tem de dar notas, € o proprio aluno. Todo més, todo dia, todo semestre, pelo resto de sua vida.

Stephen Kanitz ¢ administrador por Harvard. Texto publicado em 10/05/2006.
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FOLHA DE RESPOSTA

COMPREENSAO E ANALISE DOS TEXTOS
ASPECTOS TEXTUAIS, DISCURSIVOS E PRAGMATICOS

I. A que género textual pertencem os dois textos? Aponte a alternativa correta.

A( ) Trata-se de dois ensaios publicados em encartes literarios de jornal, em edigcdo de domingo.

B( ) Os dois textos pertencem ao género textual artigo de opinido, geralmente publicados em jornais
e revistas semanais.

C( ) Trata-se de dois exemplares de géneros textuais académicos, do tipo artigo cientifico.

D( ) Os dois textos séo cronicas jornalisticas, pois fazem apreciagbes descomprometidas.

E( ) Trata-se apenas de duas exposigdes didaticas, estudos monograficos, ou seja, duas

dissertacdes sobre temas especializados.

I. Leia os dois textos e identifique as alternativas que dizem o que eles tém em comum.

1. Ambos se relacionam a area de educagao e ensino.

2. Ambos séo escritos por pessoas que nao se identificam explicitamente como professores.
3. Ambos se dirigem a um publico estritamente especializado no ramo.

4. Ambos buscam a adeséao do leitor médio e leigo, ou seja, ndo-especialista no assunto.

5. Ambos se baseiam explicitamente em situagdes reais de todos o0s niveis da educagao formal.
6. Ambos séo escritos por pessoas que falam do ponto de vista das instituicdes oficiais.

A( ) Estdo corretas as assertivas 1, 2 e 4.

B( ) Estao corretas as assertivas 2, 3 e 6.

C( ) Estao corretas as assertivas 1, 5 e 6.

E( ) Estao corretas as assertivas 2, 3 e 6.

B( ) Estao corretas as assertivas 1, 3 e 4.

lll. Leia os dois textos e identifique as alternativas que abordam os elementos em que eles se
diferenciam.

1. O autor do texto 1 defende de forma irrestrita e radical inovagdes no ensino tradicional.

2 O autor do texto 2 apresenta uma posi¢do mais subjetiva e mais radical do que o autor do texto 1.

3. O autor do texto 2 apresenta argumentacdes baseadas em dados da realidade.

4. O autor do texto 1 apresenta uma posi¢éo mais critica e cautelosa do que o autor do texto 2.

5. O autor do texto 1 consegue imprimir uma certa racionalidade em direcdo a um alerta, a um

aconselhamento.

6. O autor do texto 2 assume uma posicdo mais realista e mais responsavel do que o autor do texto 1.

Agora, assinale a alternativa que apresenta o numero das assertivas corretas.

A( ) Estao corretas as assertivas 1, 2 e 5.
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B( ) Estao corretas as assertivas 1, 3 e 4.
C( ) Estao corretas as assertivas 2, 5 e 6.
D( ) Estao corretas as assertivas 2, 4 e 5.
E( ) Estao corretas as assertivas 2, 3 e 6.

IV. Leia o texto 1 (Claudio Moura Castro) e assinale a alternativa correta em relacdo a
informacoées veiculadas pelo texto.

A( ) Nao existem exemplos de paises que conseguem manter um certo equilibrio entre tradigéo e
inovag&o no ensino.

B( ) Ha dois exemplos de paises desenvolvidos que conseguem ser criativos ou inovadores, sem
sacrificar a boa qualidade no ensino.

C( ) Todos os paises da América Latina tém sistemas de ensino desastrosos.

D( ) Todos os paises que se aventuraram em inovag¢oes educacionais sao paises desenvolvidos.

E( ) Nenhuma experiéncia inovadora na América Latina deu resultados satisfatérios.

V. A partir do texto de Stephen Kanitz, qual das inferéncias abaixo pode ser autorizada pela

sua leitura? Assinale a alternativa correta.

A( ) Infelizmente, a auto-avaliagdo é algo que nem todos sabem ou podem desenvolver com
facilidade; por isso, 0s professores tém que apelar para as notas.

B( ) Tanto os alunos bem-sucedidos como os de fraco desempenho tém boas condi¢des de se auto-
avaliar; por isso, nao valorizam notas.

C( ) Na vida real, ndo damos nota a nada nem a ninguém; portanto, a escola deve abolir o sistema
de avaliacao através de notas.

D( ) Conforme sua prépria experiéncia como professor, € possivel ensinar o sistema de auto-
avaliagéo a todos os alunos, segundo pesquisa apontada no texto.

E( ) O sistema de avaliagcao através de notas é extremamente desastroso quando se trata de avaliar
a criatividade dos alunos.

VI. Dentre as inferéncias abaixo, qual (quais) dela(s) pode(m) ser autorizada(s) pela leitura do
texto 1? (Claudio de Moura Castro).

1. Os paises desenvolvidos deveriam abolir o tradicionalismo na educagéo e procurar inovagdes
para dar vez a imaginagao, ja que o sistema convencional é pouco criativo, como ja se discute no
Japéo.

2. Os paises subdesenvolvidos devem garantir o bom ensino tradicional, embora precisem também
apelar para inovagbes que, muitas vezes, se fazem necessarias para enfrentar problemas
especificos.

3. Os paises subdesenvolvidos devem parar de gastar dinheiro com solugdes alternativas, mesmo
criativas, para 0s seus precarios sistemas de ensino, devendo preocupar-se apenas com a
educacédo convencional.

4. Paises que apresentam alto grau de inovagdo no sistema educacional, como o Brasil, devem
continuar insistindo nessa tendéncia, pois a tecnologia, fatalmente, substituira o ensino
convencional.

5. O Brasil, no plano educacional, apesar de ter algumas solugdes criativas e internacionalmente
reconhecidas, ainda ndo conseguiu garantir um ensino basico de boa qualidade para todos e,
assim, precisa investir mais na educagao convencional.
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Agora, assinale a alternativa que contém a(s) inferéncia(s) autorizada(s) pelo texto.
A( ) Temos inferéncia autorizada apenas na assertiva 2.

B( ) As assertivas 3 e 4 sdo inferéncias autorizadas.

C( ) As assertivas 2 e 5 sao inferéncias autorizadas.

D( ) Temos inferéncia autorizada apenas na assertiva 5.
E( ) As alternativas 1 e 3 séo inferéncias autorizadas.

VII. No texto 1 (Claudio de Moura Castro), as frases
1 —“Por que diabos seria assim?” (5° paragrafo)

2 — “Deu certo, entdo por que mudar?” (92 paragrafo)

A( ) Funcionam como recursos retéricos, ou seja, maneiras de envolver o leitor no raciocinio
desenvolvido, evidenciando um esfor¢o de persuaséo.

B( ) Funcionam como uma ruptura num nivel referencial da linguagem, interferindo negativamente
na compreensao do texto.

C( ) Contrariam a boa norma da condugcédo do discurso retérico, pois trazem uma relacdo de
subjetividade num ensaio de cunho referencial, objetivo.

D( ) Séo apenas recursos ou tragos de oralidade que ndo causam nenhum efeito na linha de
raciocinio desenvolvida no texto.

E( ) Sao perfeitamente compativeis com o discurso referencial e objetivo do texto, denotando a
impessoalidade do autor.

VIIl. No trecho do texto 2 (Stephen Kanitz): “Ninguém estuda mais pelo amor ao estudo, mas

pelas cenouras que colocamos na sua frente.”, podemos identificar:

A( ) um emprego de metafora.

B( ) um uso eufemistico das palavras.

C( ) uma relacdo de paronimia entre as palavras.
D( ) um caso exemplar de homonimia.

E( ) um emprego de metonimia.

IX. Examine as frases abaixo e identifique a alternativa que apresenta um termo destoante do
registro lingiiistico padrao, mas que denota uma tentativa do autor de identificar-se com
um dos elementos retratados no seu texto — o aluno.

A( )“Se seu filho ndo quer estudar, nédo o force”. (Texto 2)

B( )"“O que significa dar uma ‘nota’ ao ser humano”. (Texto 2)

C( )"O Brasil esta nesse time. Horrendamente atrasado...” (Texto 1)

D( )“.. todo mundo deveria aprender para poder ter um minimo de desconfiémetro.” (Texto 2)
E( )“As tentativas de mudanca sdo rechagadas ferozmente pelos pais, ...” (Texto 1)
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X. Leia o fragmento do texto 1 (Claudio de Moura Castro), considerando a expressdao em
destaque.

“Volta e meia, nos comparamos com o Leste Asiatico, e as conclus6es sao Ilugubres.
De fato, nos testes internacionais de rendimento escolar, os resultados de Cingapura, Coréia e
Japao sao sempre espetaculares. E a China esta avancando.”

Agora, assinale a alternativa que aponta a funcao discursiva da citada expressao.

A( ) A expressao indica uma conclusdo da proposigéao anterior.

B( ) A expresséao evidencia um contraste em relacdo a idéia anteriormente apresentada.

C( ) A expressao denota um recurso lingUistico de carater ornamental.

D( ) A expressao esta refor¢cando a idéia anteriormente apresentada.

E( ) A expressao denota uma relagao de causalidade em relacdo a idéia anteriormente apresentada.

XI. Aponte a alternativa em que a forma verbal denota vaguidade ou vagueza no enunciado,
mas que esta em perfeita consonancia com o carater aberto da proposta apresentada no texto
2 (Stephen Kanitz).

A( ) “Os melhores alunos ja sabem que passaram de ano ...”

B( ) “Depois de formados, entram em depresséo...”

C( ) “Damos notas a hotéis, a videogames e a tipos de café.”

D( ) “Com os alunos se auto-avaliando, dar notas seria contraproducente.”
E( ) “Porisso, ndo damos notas a Beethoven nem a Picasso...”

Xil. Ao analisarmos o titulo do texto 1 — Qualidade ou Inovacao? —, e confrontando-o mais
acuradamente com as idéias do texto, podemos inferir que

1. o autor, ao se utilizar da conjuncao ou, no titulo, assume a condicéo irrestrita de apoio a idéia de
uma tradi¢cdo no ensino.

2. apesar da idéia de exclusdo, evidenciada pela conjung¢ao, o texto reforgca a possibilidade de
combinagéo das propostas.

3. o titulo, apesar de provocativo, destoa das propostas apresentadas no texto, pois fica claro que o
autor coloca a inovagéo como algo mais atrativo.

4. o autor utiliza a conjungéo ou para evidenciar um conflito e ndo assume, no texto, nenhuma
posicao.

Agora, assinale a alternativa que apresenta a assertiva correta.
A( ) Todas as assertivas estao corretas.

B( ) As assertivas 1 e 3 estao corretas.
C( ) Apenas a assertiva 2 esta correta.
D( ) As assertivas 2 e 4 estéo corretas.
E( ) Apenas a assertiva 3 esta correta.

Xl Analise o seguinte fragmento retirado do Texto 1 (Claudio de Moura Castro):
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“Volta e meia nos comparamos com o Leste Asiatico, e as conclusées sao luqubres.”

Indique a alternativa que apresenta a correta relacao de sinonimia com o termo destacado

A( ) as conclusdes sdo comoventes para o Brasil e para o Leste Asiético;

B( ) as conclusdes sao sinistras para o Brasil;

C( ) as conclusdes sao adequadas e nao afetam o Brasil;
D( ) as conclusdes desfavorecem o Leste Asiatico.

E( ) as conclusdes sao indiferentes para o Brasil.

XIV. Analise a seguinte passagem retirada do texto 2 (Stephen Kanitz):

“Imaginem um sistema geral de auto-avaliacdo em que os alunos ndo mais estudariam para as
provas ...” (Paragrafo 12)

Aponte a alternativa em que a expressao destacada melhor evidencia a intencao do autor.

A( ) A forma verbal utilizada traduz um claro propédsito do autor no sentido de impor seu ponto de
vista ao leitor.

B( ) A forma verbal utilizada ndo tem efeito sugestivo, configurando-se como um recurso poético.

C( ) Mesmo utilizando uma forma verbal imperativa, o autor tenciona persuadir o leitor, induzindo-o
sutilmente a uma forma de acdo mental.

D( ) O verbo da frase se encontra no modo subjuntivo, indicando apenas um vago desejo do autor.

E( ) A forma verbal destacada traduz a atitude referencial e neutra do autor, percebida ao longo do
texto.
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APURAGCAO DO TERCEIRO TESTE DE COMPREENSAO COM QUESTOES DE
MULTIPLA ESCOLHA

TESTE DE COMPREENSAO 3 (30 informantes) — Qualidade ou Inovagéo ?

Questao | Gabarito N° de N° de N° de N° de N° de N° de %
Recorréncia Recorrénciana | Recorrénciana | Recorrénciana Recorréncia | Recorréncia no
na letra A letra B letraC letraD na letra E espaco em
branco

1 B 1 17 3 7 2 56.6
2 E 16 1 3 10
3 D 2 2 2 15 9 50
4 B 4 21 2 1 2 70
5 E 1 1 7 3 18 60
6 C 3 18 9 60
7 A 19 1 3 6 1 63.3
8 D 26 2 1 1 33
9 D 7 3 2 17 1 56.6
10 B 3 4 1 21 1 13.3
11 C 5 8 5 7 5 16.6
12 B 2 1 1 14 2 33
13 E 6 16 2 6 20
14 C 8 21 1 70
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APENDICE J - ENTREVISTA POS-TESTES (PARTE )

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS
QUESTIONARIO DO ALUNO - LEITOR

Prezado(a) Aluno(a)

Gostariamos de contar com a sua colaborag&o no sentido de responder a este questionario
da maneira mais sincera possivel. Nosso projeto visa ndo somente ajudar o aluno a
desenvolver boas estratégias de leitura, como também diagnosticar problemas de
compreenséao de textos entre os alunos. Tudo isso visando melhorar nossos instrumentos de
avaliagcdo. Obrigada pela sua colaboragéo. Se ndo quiser, nao precisa assinar.

01. O que faz com que uma pessoa goste de ler?

02. Vocé costuma fazer a releitura de livros? Indique o que vocé ja releu. ( no maximo até
trés)

03. O que faz com que um texto seja mais facil ou mais dificil? Vocabulario? Assunto?
Tamanho das frases? Tamanho das letras? Organizacdo e sequienciamento das idéias?

04. O que vocé faz quando encontra problema de compreensao durante a leitura de um
texto? Que diferengas vocé acha que existe entre a leitura de um poema e a leitura de um
anuncio classificado?

05. Como vocé avalia a técnica do cloze?

06. Diante da sua experiéncia, como vocé avalia 0 uso da técnica do cloze nos anos iniciais
do Ensino Fundamental?

07. Tem computador em casa?

08. Considerando sua atual condicao de Universitario, por favor, responda as questées que
seguem:

a) Quantas horas vocé dedica semanalmente a leitura indicada pela universidade
(média)?
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b) Ha possibilidade de concentragdo no que se refere a leitura indicada pelos
professores, dentro da universidade? Em que lugar? (sala de aula; biblioteca;
laboratério, etc.)

Assinatura:

Telefone:




APENDICE K - QUESTIONARIO POS-TESTE

QUESTAO 01:

O que faz com que uma pessoa goste de ler?

Atualizagao e facilitagdo na compreenséo de textos através do habito da leitura, ja que a

leitura possibilita poder de expresséo ao ser humano.

Quando se tem interesse em aprender novas culturas, entender como as coisas

acontecem ao seu redor.

Quando o assunto do livro é de interesse do leitor, se torna mais prazerosa e interessante.

Isso é questdo muito particular. O meio € um fator determinante na formagao, ou néo, de

um leitor.

Comega em casa, quando os pais leem e também textos que falem sobre assuntos de

interesse do individuo.

Convido-o para uma leitura, onde possamos compartilhar experiéncias e a companhia.

O interesse pelo contetido do texto, seja ele de cunho informativo ou apenas uma leitura

para deleite.

O desejo de estar informado, de ser alguém mais participante, preocupado com sua

evolugao social e intelectual.

Aliviar as tensdes e para muitos pode ser também uma terapia.

O interesse em obter e ampliar o conhecimento.

167
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QUESTOES RELACIONADAS A LEITURA E AO HABITO DE LER

QUESTAO 02:
Vocé costuma fazer a releitura de livros? Indique o que vocé ja releu. (no maximo até

trés.)

Nunca releio um livro. Porém, quando € leitura obrigatdria fago uma releitura rapida.

Sim. Cacau, livro de Jorge Amado. E romance que retrata a importancia que o Cacau tinha

no cenario brasileiro.

Sim. Alguns dos livros que eu ja fiz releitura foram: CrepUsculo, Lua Nova e Eclipse.

Dificilmente fago releituras, mas ultimamente fiz do livro: A Relevancia Social da

Linguistica.

Nao.

Sim. Dramatica da Lingua Portuguesa, Portugués ou brasileiro? (Bagno) e Trabalhadores

do mar.(Victor Hugo)

Nao.

Infelizmente n&o. Preciso criar mais este habito, pois considero muito importante.

Sim. E alguns livros j& perdi a conta: Cagador do Amor; A Herdeira e Luciola.

Sim. A ideologia Alema; Manuscrito econdmicos e filoséficos, Manifesto do partido

comunista.




QUESTOES GERAIS RELACIONADAS A COMPREENSAOQ LEITORA

QUESTAO 03:
0 que faz com que um texto seja mais facil ou mais dificil? Vocabulario? Assunto?

Tamanho das frases? Tamanho das letras? Organizagao e sequenciamento das ideias?

Vocabulario é ferramenta essencial para que o texto seja mais facil e o assunto é fator

chave para a compreensao.

Depende muito do assunto. Ha assuntos de natureza cientifica em que o entendimento é

bastante complicado

A forma como o autor expressou 0 assunto, como passou suas ideias para o papel e a

linguagem utilizada.

O tipo de “assunto” tratado no texto pode torna-lo mais facil a mais dificil, depende do

conhecimento prévio que o leitor tera.

Vocabulario.

Vocabulario, organizagéo e sequenciamento das ideias.

O vocabulario e 0 assunto sdo fundamentais, pois, possibilitam que o leitor adquira prazer

ao realizar a leitura.

Vocabulario e assunto, pois existem textos com um vocabulario muito técnico, formal e ao

mesmo tempo, assunto nos quais exige um conhecimento prévio que muitas vezes nao possuimos.

Um texto com letras minusculas a leitura é cansativa e quando as frases sao muito longas

e cheias de palavras desconhecidas, torna-se uma leitura chata.

Todos esses questionamentos, as vezes tornam um texto, mais facil ou mais dificil.

169



170

QUESTOES GENERALIZADAS RELACIONADAS A FORMA DE LER E AOS GENEROS TEXTUAIS

QUESTAO 04:
0 que vocé faz quando encontra problemas de compreensao durante a leitura de um
texto? Que diferengas vocé acha que existe entre a leitura de um poema e a leitura de um

anuncio classificado?

Releio o texto até entendé-lo. O poema & mais complexo com frases ndo usadas no

cotidiano e o anlncio é informacional e atualizado com fatos diarios, o que facilita sua compreenséo.

O entendimento do texto as vezes fica embagado devido as palavras que ndo se sabe 0
significado. O poema tem que se entender o que o autor quis passar através de sentimentos. O

anuncio é explicito, sem grandes complicagdes.

Releio o texto e tento compreendé-lo. A linguagem do poema é mais formal que a do
anuncio que utiliza uma forma bem mais direta e informal.

Quando encontro problemas interrompo a leitura para entender a ideia em questéo, s6
depois retomo ao texto.

Leio varias vezes até conseguir compreendé-lo. No poema o individuo passa a mergulhar

nos seus sentimentos, j& um anuncio o leitor busca algo material.

Releio o texto, pesquiso sobre o assunto. A diferenca se apresenta na linguagem

conotativa do poema e denotativa do anuncio, além do objetivo.

Consulto um dicionario. A leitura de um poema é feita por prazer e a leitura do andncio , é

feita por necessidade.

Leio novamente o paragrafo. O poema exige uma atengéo especial, pelo fato de ser algo

mais reflexivo. Ja o anuincio ndo ha uma necessidade especial de reflexdes.

Se o texto tem palavras dificeis utilizo um dicionario. Os poemas sdo cheios de

significados ocultos e nos prendem, um andncio é sempre breve, claro e direto.

A releitura do texto com procura do significado das palavras. Um andncio € informativo,

entdo facilita a compreenséo do mesmo, ja 0 poema exige uma interpretagdo mais ampla.
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QUESTOES RELACIONADAS AO USO DO TESTE CLOZE - ENQUANTO INSTRUMENTO DE
AVALIAGAO

QUESTAO 06:

Como vocé avalia a técnica do cloze?

Interessante, facilita a compreens&o do aluno e interpretagéo de textos, induzindo o aluno ao

rapido raciocinio e a resposta esperada no texto.

Uma técnica que veio para complementar as que ja existem no que se refere a ajudar ao

estudante no aprendizado e no desenvolvimento do seu raciocinio.

Interessante.

Muito interessante. Vale a pena ser trabalhada em sala de aula.

Muito interessante, pois através da mesma o individuo passa a ser criativo.

E util para verificar nosso dominio sobre o vocabulério, sobre regras de morfologia e sintaxe.
Util.

Como uma forma rapida de reflexao, pois é feita em curto tempo.

E legal quando se quer colocar a mente pra funcionar, procurar palavras que se encaixem no

texto.

Interessante, pois avalia a capacidade de raciocinio, como também avalia o conhecimento.
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QUESTOES RELACIONADAS A UTILIZAGAO DOS TESTES CLOZE NOS NiVEIS ANTECEDENTES
AO ENSINO SUPERIOR

QUESTAO 06:
Diante da sua experiéncia, como vocé avalia o uso da técnica do cloze nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Importante, pois induz o aluno a uma resposta mesmo que seja errada, sem nenhum tipo

de constrangimento.

Muito boa. O fundamental é o periodo em que os alunos devem ser estimulados e

treinados para desenvolver suas aptiddes e se interessar um pouco mais em seus estudos.

Ajudaria a desenvolver o raciocinio.

Vejo um 6timo comego no trabalho com texto. Entretanto é necessario, antes de tudo

motivar o aluno a gostar da leitura.

Muito bom. Assim o aluno passa a ser criativo e a0 mesmo tempo aprende a improvisar

suas ideias em curto tempo.

Creio que n&o seja proveitosa, pois prende o aluno e limita sua atividade criativa. Nesta
fase a crianga deve ter liberdade para descobrir as varias possibilidades da lingua.

Incentiva o raciocinio dos alunos.

Como um método no qual o aluno criaria desde cedo, uma certa habilidade de reflexéo.

Interessante, pois as criangas desenvolverdo mais rapido e de forma inteligente seu

raciocinio.

E uma experiéncia muito boa, pois podemos observar como anda a aprendizagem dos

alunos.
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QUESTOES RELACIONADAS A ATUAL CONDICAO UNIVERSITARIA VIVENCIADA PELO SUJEITO
DA PESQUISA — HORAS DEDICADAS A LEITURA

QUESTAO 08:

Quantas horas vocé dedica semanalmente a leitura indicada pela universidade (média)?

Seis horas.

Duas horas diarias para constituir assim um exercicio mental.

Dez horas.

Pra ser sincera, tenho me dedicado mais ao trabalho, deixando, portanto a leitura em segundo
plano, a universidade também n&o tem contribuido na questdo motivadora, mas tenho consciéncia de

que preciso realizar minha leitura e meus estudos independente de qualquer coisa.

Cinco horas.

Dez horas.

N&o. Possuo um base, depende da quantidade de textos a serem analisados.

Acredito que mais ou menos umas trés e meia.

Aproximadamente sete horas.

Em média doze horas por semana.
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QUESTOES RELACIONADAS A ATUAL CONDICAO UNIVERSITARIA VIVENCIADA PELO SUJEITO
DA PESQUISA - CONDIGOES DE LEITURA

QUESTAO 09:
Ha possibilidade de concentragao, no que se refere a leitura indicada pelos
professores, dentro da universidade? Em que lugar?(sala de aula; biblioteca; laboratério,

etc.)

Atualmente n&o existe possibilidade de concentragdo em nenhum lugar da universidade.

Certamente a biblioteca.

A biblioteca e o laboratério.

Biblioteca.

Biblioteca.

Nao.

Biblioteca, € o ambiente mais indicado. O siléncio existente nela, auxilia na concentragao.

Na maioria das vezes ndo. Na sala de aula.

O que pode chamar de mais apropriado para uma boa leitura seria, neste caso, a
biblioteca.

As vezes na sala e na biblioteca.
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APENDICE L - ENTREVISTA POS-TESTES ( PARTE Il)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS
SEGUNDO QUESTIONARIO DO ALUNO - LEITOR

Prezado(a) Aluno(a)

Gostariamos de contar com a sua colaboracao no sentido de responder a este questionario
da maneira mais sincera possivel. Nosso projeto visa ndo somente ajudar o aluno a
desenvolver boas estratégias de leitura, como também diagnosticar problemas de
compreensé&o de textos entre os alunos. Tudo isso visando melhorar nossos instrumentos de
avaliagdo. Obrigada pela sua colaboragdo. Se nao quiser, ndo precisa assinar.

No teste que vocé fez, em qual dos aspectos vocé teve mais dificuldade?
Aponte uma ou até trés das razoées abaixo.

A () Dificuldade de se concentrar durante o teste.

B ( ) Vocabulario (palavras nao-familiares).

C ( ) Questdes complexas, enunciados, dificeis de compreender.

D ( ) Vocé nao é muito chegado(a) a leitura; nao tem muito prazer nisso.
E ( ) Durante o ensino médio, vocé lia pouco.

Na sua vida diaria, o que vocé costuma ler mais? Assinale uma ou até duas
alternativas.

) Jornais.
) Revistas.
) Livros de ficcdo (romance, contos)

) Apenas os textos e apostilhas das disciplinas do curso de Letras.

E () ABiblia

Em relacao aos textos, apostilhas, capitulos de livro, etc. que os professores
passam para voceé ler, voceé.

A(
B(
G (
D (

1 ( ) Entende bem tudo o que Ié.
SIM () NAO ( ) MAIS OU MENOS ( )

2 () O que vocé acha que lhe traz dificuldade em compreender bem os
textos? Assinale no maximo 3 alternativas, numerado por ordem de
importancia.

a () Vocabulario, palavras desconhecidas, termos técnicos.

b.( ) Falta de conhecimentos prévios sobre o assunto.

c.( ) Cansaco, problemas de saude, sensacgao de sonoléncia.

d.( ) Dificuldade de se concentrar.

e.( ) Falta de um local confortavel para ler em casa.

f.( ) Sempre teve dificuldade em aprender através de textos escritos.

3. ( ) Quando vocé lé os textos e apostilhas do seu curso, vocé

a ( ) Guarda na memoria os conteudos mais relevantes do que vocé |é.
b.( ) Enfrenta bem a quantidade de paginas que tem de ler, sem reclamar.
c.( ) Sente-se indisposto(a) para ler um grande volume de leitura.
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d.( ) Nao consegue reter na memoria as informagdes dos textos lidos.
e.( ) Faz esquemas, anotagdes do que |é para poder reter as informagdes mais
importantes.

IV. Responda, por obséquio, de forma sucinta.
O que esta faltando para vocé melhorar seu desempenho na leitura?
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RESPOSTAS GERADAS APOS A APLICACAO DO SEGUNDO QUESTIONARIO POS-

TESTE
Sujeitos | Questao | Questao | Questao Questao Questao Questao 05
01 02 03 (1) 03(2) 03 (3)
S19 A:C B:C Mais ou | Vocabulario A Talvez eu precise de mais
menos | Falta de vontade de estudar. Apesar
conhecimentos de gostar muito de leitura,
prévios. sinto que nado tenho tanta
Dificuldade de vontade de aprender, até
se concentrar. tento, mas n&o maioria das
vezes, peco até que termine
logo as aulas.
A B;C Mais ou | Falta de F Tempo para ler, j& que sou
S16 menos | conhecimentos professora e descobri no
prévios. texto os conteddos mais
relevantes para uma
aprendizagem significativa.
S14 A C:E Falta de um Para um melhor
local desempenho na leitura
- confortavel A requer pratica. Apesar de
para ler em gostar muito de ler e de ter
casa. prazer pela leitura, precisa
Cansaco, ler mais e encontrar uma
problemas de forma de solucionar os
saude, problemas que impedem que
sensacao de isso aconteca com
sonoléncia. qualidade.
Dificuldade de
se concentrar.
S13 AE B:C Mais ou | Cansago e F O que me falta mesmo é
menos | sensagdo de tempo para ler. Pois esse

sonoléncia.
Dificuldade de
se concentrar.

Falta de um

local
confortavel
para ler em

casa

tempo para ler é de muita
importancia para aderir ao
habito da

consequentemente, melhorar

leitura e

no desempenho da mesma.
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S30 AE B Mais ou | Vocabulario F Um pouco mais de tempo,
menos | Falta de um um lugar melhor para uma
local concentracdo tranquila, ou
apropriado. seja, como nao tenho tempo
Dificuldade de para me deslocar para uma
se concentrar. biblioteca ou coisa do tipo
acabo lendo em casa onde
ndo €é muito silencioso e
tranquilo.
S20 B CD Mais ou | Falta de F Falta mais empenho para
menos | conhecimentos adquirir o hébito de uma
prévios. leitura diaria. Apesar de
Vocabulério. gostar de ler, na maioria das
vezes nao disponho de
tempo ou, algumas vezes, o
cansaco do dia a dia traz
uma certa  indisposicao
nesse aspecto.
S6 A:C B:C Mais ou | Cansaco A:B:F Em sala de aula talvez,
menos | Falta de concentracdo. Fora, um
conhecimento pouco mais de empenho da
prévio. minha parte.
No geral n&o encontro
dificuldades, pois adoro ler
muito.
S21 A:B:E C:E Mais ou | Falta de C Esta faltando mais
menos | conhecimentos entusiasmo, concentracdo e
Vocabulario. conhecimentos sobre o que
Dificuldade de esta sendo lido.
concentracao.
S9 AE A Mais ou | Falta de F Um pouco mais de
menos | conhecimentos dedicacdo. Antes eu néao

prévios
Cansaco
Dificuldades
de se

concentrar

gostava de ler. Ao iniciar o
curso de letras comecei a me
interessar pela leitura. Hoje o
que esta me desmotivando é
sair do trabalho para a
Universidade e ter apenas
duas aulas, que muitas

vezes nao equivale a uma e
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para completar essa greve,

gragas ao governador.

S17

AB:C

A:C

Mais ou

menos

Falta de
conhecimentos
prévios
Vocabuléario
Falta de um
local

confortavel

Acredito que esta faltando
maior entusiasmo de minha
parte existe também a falta
de um local apropriado em
casa, entre outros fatores
que também contribuem para
o melhor  desempenho,
mesmo assim, talvez isso
nao seja um empecilho, se
houver mais esforco, meu

desempenho serd melhor.
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APENDICE M - QUANTIDADE DE FILHOS (VARIACAO DE IDADE)

= MENOR DE 01 ANO

B ENTRE 04 E 06 ANOS

mENTRE 07 E 12 ANOS
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APENDICE N - PROGRAMA DE TELEVISAO PREFERIDO POR ORDEM DE
IMPORTANCIA

HIORNAIS 14 mNOVELAS 4 ®FILMES 4 EMESPORTIVOS 1 BREALITY SHOW 1
HDOCUMENTARIO 1 mcCANCAONOVA 1 MDESENHO AMIMADO 1
HEDUCATIVOS 1 ESERIADOS 1 MNADRESPONDEU 1
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APENDICE O - QUADRO DE LIVROS LIDOS RECENTEMENTE

LIVROS AUTOR/OBSERVACOES | QUANTIDADE
DE

ALUNOS

Terras do sem fim Jorge Amado (vestibular) 01

Senhora José de Alencar 03
(vestibular)

Cinco Minutos José de Alencar 01
(vestibular)

A Viuvinha José de Alencar 01
(vestibular)

Memoérias P6stumas de Bras cubas Machado de Assis 01
(vestibular)

Helena Machado de Assis 01
(vestibular)

Dom Casmurro Machado de Assis 02
(vestibular)

A Hora da Estrela Clarice Lispector 02
(vestibular)

A Invasao Dias Gomes (vestibular) 01

Os Sertdes Euclides da Cunha 01
(vestibular)

Vida Secas Graciliano Ramos 01
(vestibular)

Viva o povo brasileiro Jo&o Ubaldo Ribeiro 01
(vestibular)

Filhos brilhantes, alunos fascinantes Augusto Cury (autoajuda) 01

Por que os homens fazem sexo e as Allan Pease (autoajuda) 01

mulheres fazem amor?

O segredo Ronda Byrne (autoajuda) 01

A aldeia sagrada Francisco Marins 01
(romance)

O Conde de Viena Adriana Tavares de S& 01
(romance)

Grao Ternura Anibal Machado (conto) 01

Cédigo da Vinci Dan Brown (ficcao) 01

Anjos e dem@nios Dan Brown (ficcao) 02

Fortaleza digital Dan Brown (ficgéo) 01

Harry Potter e a Ordem da Fénix J. K. Rowling (ficcao) 01
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Nunca li nenhum livro resposta evasiva 01
Somente leu livros didaticos resposta evasiva 01
N&o respondeu resposta evasiva 01

Nao lembro do titulo era espirita resposta evasiva 01
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APENDICE P - GRAFICO DO TESTE CLOZE ESTRELAS-DO-MAR

LUGAR
UM

DE

ELE

A
CONSEGUIU
A

o

DE

FEGOU —_—
VAl
POUCAS
ORLA MARITIMA
MILHARES
FOR
JOVEM —
SOZINHAS
IRED I
BADA
ENTENDE
FAZEMD O

MOVAMENTE
DA
]2

CHEGAR

Wi

ESCREVENDO

INSPIRAR .
CAMINHAYA
coLONIA

FORAVA —

[=]
(5]
=
[=]

15 20 25 30

B PALAVRAESPERADA m PALAVRA ACEITAVEL MPALAVRAINACEITAVEL MWPALAVRA EM BRANCO
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APENDICE Q - GRAFICO DO TESTE CLOZE A MATA ATLANTICA

WYERDE |_
MACIONAL
YERDE
FAAGMIFICA
PEQUEMAS
ECOLOGICA
RICA,
BRASILEIROS
UNICOS
ORMAMENTAIS
VARIOS
EXOTICAS
RICA,
IMPORTANTES
YEGETAIS
ANIMAIS
GRAMDE
MAAIOR
IMPORTANTES
GRAMDE
VARIOS
GRAMDE
FMAGNIFICD
ORIGINAL
PECQUENA,
MACIONAL
LOMNGA
TROPICAL

a 5 10 15 20 25 20 35

PALAVRAESPERADA M PALAVRA ACEITAVEL M PALAVRA INACETAVEL M PALAVRA EM BRANCO
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APENDICE R - GRAFICO DO TESTE CLOZE SER CELEBRIDADE -
VANTAGENS E DESVANTAGENS

PARA CONCLUIR

PORISSO

ADEMAIS

CORMO CONSEQUENTIA

PORQUTRO LADO

ALEM DISSO

COMOSE SABE

MA BINHA OPINIED

DEFATO

EMTRETANTO

HCOIEEM DIA

0 5 10 15 20 25 30

W PALAVRAESPERADA MPALAVRAINACETAVEL m PALAVRA ACEITAVEL m PALAVRAEM BRANCO



APENDICE S - TRANSCRI(;AO DOS PROTOCOLOS VERBAIS
TEXTO: ESTRELA-DO-MAR
Protocolo 1

P — Quem foi que assim... que colocou... colocou... uma:::
Inaceitavel?

XXXXXXXXXX

S2 — {Eu coloquei estava... eu coloquei estava...

S30 — {Eh::: éh:: eu também coloquei estava...

S29 - {Ah, eu também botei estava /.../

P — Alguém colocou caminhava?

S22 - Na:::o HABITAVA...

S$19 — Morava e vivia...

S22 — {Morava, habitava... quem mora, caminha, néh:::: ?

P — {Morava cabe... habitava... vivia...

S$19 — Quem mora, caminha...

S22 - Vivia ta certo por que ...

P — Vocé pensou em que, quando colocou estava?

S22 — Por que... por que se ele morava... ele tava la todos os dias...

P — Agora me diga outra coisa... vocé leu o texto todo antes de comecar?

S22 —Nao.

XXXXXXXXXX

P — Vocé usou caminhava?

S1 — caminhava...

P - Se vocé tivesse lido o texto antes, o0 que vocé colocaria ai?

S1 - colocaria 0::: mesmo. ((risos))
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P — Em relagdo a ser facil ou dificil, na escala de 1 a 6, como vocés classificariam o

texto?
S1 - Pra colocar... Ahd ... 4 (quatro)...
P — 4 (quatro)?

((ninguém mais quis tecer comentarios sobre a nota, apenas balangcaram a cabeca

em sinal de que a nota dada pelo amigo era boa))
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P — Vocé colocou uma roda de pescadores?

S8 - Foi...

P — O que vocé estava pensando na hora?

S8 — Que ele tava caminhando aqui... na rodinha... conversando e tal... ai eu botei.
((risos))

P — Sera que é por aquele movimento que tem na praia dos pescadores que ficam
em circulos, puxando a rede?

S8 - E::: é:::: deve ser...

P — Vocé achou que era isso que ele estava olhando?

S8 — Nao, ele tava na praia...

P — Sim, na praia, vocé achou que era isso?... Foi isso?

S8 — Foi... foi...
P — Vocé, colocou... colocou... colocou o qué?
S1 - UmaduZlA...

((risos))

S1 — Foi por que eu pensei que o texto era assim... vocé colocava qualquer palavra
gue encaixasse, ndo precisava ser... caminhava... podia dar certo...néh?... estava...
qualquer coisa que assim... se era uma vez um escritor que nunca, numa... que num
faz sentido com nada, pensava... qualquer coisa que fizesse sentido assim... podia
ser...

P — No caso vocé achava que qualquer coisa que desse coeréncia ao texto é que
podia ser?

S1 - E... depois eu fui ver... que num...

P — Depois vocé foi em busca de uma coeréncia global?

S1 — E que eu comecei primeiro... era uma vez um escritor que cantava numa praia,
que eu pensei que podia, ai depois eu vi o dela... e coloquei caminhava, que era
certinho, NE...? MORAVAL... s6 é isso ... um abrago...

((risos))

((este aluno sempre fazia comentarios que despertassem risos, mas nao se
incomodava se cometesse erros, ao contrario, perguntava que outras palavras
poderiam ser encaixadas tentando acertar)

P — Vou coloca tudo isso, viu?

((risos))
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Protocolo 2

XXXXXXXXXX
P — Calma! S6 vou fazer mais uma pergunta em relacéo ao caminhava...
caminhava.. {XXXXXX
{ XXXXX
P — Ah, é assim... Todas as manhas ELE caminhava a beira do mar, né::::? O que
vocé colocou?
S20 — parava/.../
P — Ai, quer dizer, parava € o contrario de caminhar, né::::?
S20-E...
P — Mas por que voceé... (...)
S20 — Por que a beira do mar.... por que parava para ver o mar, ENTENDEU?
Porque é como se ele fosse se inspirar... ele era escritor, eu pensei que ele ia se
inspirar no mar... parava pra ver o mar.. tem sentido...
P — Tem sentido!? Hum! Interessante...
S1 - Tem sentido?... Entao se tem... ele ficasse logo sentado.. ou deitasse...
((risos))

Protocolo 3

P- E agora vem... POR... que ninguém errou... e Jovem... jovem... né::: ?
XXXXXXXXXX

((risos))

S$13-Bem...(...)

S1{Tem gente errou jovem...

S4 {E::: tem gente que errou

S7 {Errou... errou...

S1 {Jovem... é::: errou...foi XXXXX Deus...

((risos))

S$15 - Ah4, uhm.., por que admirou-se espontaneo dizendo... ai meu DEUS....
((risos))

((ndo tinha sido apenas este sujeito a colocar tal resposta, o entanto somente este

se pronunciou, houve risos, entao ela gesticulou que ndo mais queria gravar)
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XXXXXXXXXX

S13 — Eu botei BEM...

P — E tu ndo achas muita intimidade?

S$13 — N&o... mas eu nao falei com intimidade... MEU BEM... se liga.... entendeu?
P — Nao.

S$13 - Era.... como se fosse ironia...

P — Mas o texto dava espaco pra isso?

S$13 — Mas eu néao li o resto...

S9 — Uhm... tem a ver...

Protocolo 4

(...)
P — Ei, ninguém colocou orla maritima?
XXXXXXXXXXXXXXXX

S4 - por que a gente vive no interior... aqui num tem... a gente nao pensa na orla...

TEXTO: A MATA ATLANTICA

Protocolo 1

XXXXXXXXXXXXXXX

P — O que acharam deste teste, mas facil ou mais dificil?

S1 - Mais dificil... eu acertei mais... mas achei mais dificil...

P- Porque?

S1 - Por que eh::: fala dos tipos de plantas e tal... eh::: muito repetitivo também... e
eu precisava de outras palavras...

S4 — Cai adjetivos s6...(...)

S10 — Alias... cai muito (adjetivo enrolado no texto...)

XXXXXXXXXXXXXX

S20 — (A palavra mais pedida foi o grande)... grande... imensa... por que a floresta...
ela tem grande XXXXXX muito grande e::

XXXXXXXXXXXXXXX

P — Esses termos... imensos... grandes... pertencem a uma classe gramatical (...)
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XXXXXXXXXXXXXXX
S13 — Adjetivos

P — Adjetivo... por isso grande... enorme...imensa (...)

TEXTO: CELEBRIDADES - VANTAGENS E DESVANTAGENS

Protocolo 1

XXXXXXXXX

S1—(0i...)

P — Nivel de dificuldade... de 0 a 6...
S1 —{Eu ... XXXXXXX

P10 - {cinco (...)

S8 — Eu achei (...)

S§20 — XXXXX cinco... seis € (...)

S$13 —{cinco...
S2- {CINco...
S15 - {cinco...

S22 — Eu achei seis... por que conjungao é muito complicado... XXXX (por que tinha
muito...) era sé conjungdo... sO conjungédo... ai vocé ficava (focadoXXX)... ai vocé
repetia... ai vocé quer usar outra... ai vocé repetia....

XXXXXXXXXX XXX

S22 — Ai pra num ficar repetitiva vocé quer usar outra... ai vocé repetia... ai acaba
faltando uma coisa... fica (...)

XXXXXXXXX

S24 — XXX comegar adivinhar o que comecga uma frase € muito dificil.... é ruim... (....)
XXXXXXXXXXXXXX

P - Vocés sabem os nomes desses elementos ((classe gramatical))?

S$20 - {Nao...

S15- {Nao...

S13 — Conjuncédo ((falou bem baixinho e de modo que demonstrava muita
inseguranca, batendo nos ombros do S22, a fim de que ele confirmasse pois ele
havia falado, no entanto, ele ficou quieto)).
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P — S67... s6 essa classe... € s6 de conjuncao que a gente ta falando? Advérbios...
né... também néh..?

((total siléncio))

P - Sim... mas alguém sabe 0 nome desses elementos?

((sem nenhuma resposta))

P - Ninguém se lembra... ndo? Eh... eles fazem alguma uniao?
XXXXXXXX

((risos))

S15— Ah.. unido... ele conecta o dilogo...

((respondeu bem baixinho))

P — Quem falou?

XXXXXXXXXXX

P — Como é o nome?

S15 - Conectivos...

P — Conectivos... ((concordei) € o que se encontra aqui....
XXXXXXXXX XXX

P — A tipologia deste texto... o tipo de texto... que tipologia € esta?
S8 - Informativo...?

S$15 — N&o... ndo é informativo nao...

XXXXXXXXXXX (perai)

S13 — Argumentativo..

(...).

P - Ok, gente... eu queria agradecer...muito obrigada... eu queria agradecer
mesmo... muito obrigada...

S2 - {Uhl..

S13 - {valeu!...
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ANEXOS
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ANEXO A- PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Maceio — AL, 16/08/2011

Senhor (a) Pesquisador (a), Maria Inez Matoso Silveira
Jane Cleide dos Santos Bezerra

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em 01/07/2011 e com base no parecer emitido
| pelo (a) relator (a) do processo n° 003989/2011-15 sob o titulo, O processe de compreensio
leitora dos textos escritos — um estudo sobre as dificuldades encontradas entre os alunos
iniciantes da graducdo em letras da UNEAL, vem por meio deste instrumento comunicar a
aprovagéio do processo supra citado, com base no item VIIL13, b, da Resolugdo n° 196/96.

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo (Res. CNS 196/96, item V.4).

E papel do(a) pesquisador(a) assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento
grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagdo ao
CEP e & Agéncia Nacional de Vigilincia Sanitiria — ANVISA - junto com seu
posicionamento.

Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e sua justificativa.
Em caso de projeto do Grupo I ou II apresentados anteriormente a ANVISA, o (a) pesquisador
(a) ou patrocinador(a) deve envia-los 2 mesma junto com o parecer aprovatério do CEP, para
serem incluidas ao protocolo inicial (Res. 251/97, item IV. 2.¢).

Relatérios parciais e finais devem ser apresentados ao CEP, de acordo com 0s
prazos estabelecidos no Cronograma do Protocolo e na Res. CNS, 196/96.

Na eventualidade de esclarecimentos adicionais, este Comité coloca-se a disposigdo
dos interessados para o acompanhamento da pesquisa em seus dilemas éticos e exigéncias
contidas nas Resolugdes supra - referidas.

Esta aprovagdo ndo ¢ valida para subprojetos oriundos do protocolo de pesquisa acima referido.
(*) Areas temdticas especiais
Valido até: agosto de 2012
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ANEXO B — TIPOLOGIAS DAS PERGUNTAS DE COMPREENSAO EM LDP

TIPOS DE
PERGUNTAS

EXPLICITAGAO

EXEMPLOS

1. Qual a cor do cavalo

branco de Napoledo?

Sd0 P ndo muito frequentes e de
perspicacia minima, auto--respondidas pela
prépria  formulagdo.  Assemelham-se  as
indagacbes do tipo: “Qual a cor do cavalo

branco de Napole&o?”

Ligue:

Lilian -'Nao preciso falar
sobre o0 que aconteceu.
-Mamée, desculpe,

eu menti para vocé.

2. Copias

S&o as P que sugerem atividades
mecanicas de transcricdo de frases ou palavras.
Verbos frequentes aqui s&o: copie, retire,
aponte, indique, transcreva, complete, assinale,

identifique etc.

» Copie a fala do trabalhador

» Retire do texto a frase que...

» Copie a frase corrigindo-a de acordo com o
texto.

» Transcreva o trecho que fala sobre...

» Complete de acordo com o texto.

3. Objetivas

Sd0 as P que indagam sobre
contetidos objetivamente transcritos no texto (o
que, quem, quando, como, onde..) numa
atividade de pura decodificag&o. A resposta esta

exclusivamente no texto.

» Quem comprou a meia azul?

» O que ela faz todos os dias?

» De que tipo de musica Bruno mais gosta?
» Assinale com um X a resposta certa.

4. Inferenciais

Estas P s&o mais complexas; exigem

conhecimentos textuais e outros, sejam

pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem

como regras inferenciais e analise critica para

busca de respostas.

» Ha uma contradigdo quanto ao uso da carne
de baleia no Japdo. Como isso aparece no
texto?

5. Globais

Sé&o as P que levam em conta o texto
como um todo e aspectos extra-textuais,

envolvendo processos inferenciais complexos.

» Qual a moral dessa historia?

» Que outro titulo vocé daria?

» Levando-se em conta o sentido global do
texto, pode concluir que...

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com o
texto de maneira apenas superficial, sendo que
a R fica por conta do aluno e ndo ha como testa-

la em sua validade.

» Qual a sua opinido sobre...

» O que vocé acha do...

» Do seu ponto de vista, a atitude do menino
diante da velha senhora foi correta?

7.Vale-tudo

Sd as P que indagam sobre
questdes que admitem qualquer resposta ndo
havendo a possibilidade de se equivocar. A
ligagdo com o texto é apenas um pretexto sem

base alguma para a resposta.

» De que passagem do texto vocé mais
gostou?

» Se vocé pudesse fazer uma cirurgia para
modificar o funcionamento do seu corpo, que

» Vocé concorda com o autor?

6rgao vocé operaria? Justifique sua resposta.

8. Impossiveis

Estas P

externos ao texto s podem ser respondidas

exigem conhecimentos

com base em conhecimentos enciclopédicos.

Sao questdes antipodas as de copia e objetivas.

» Dé um exemplo de pleonasmo vicioso (Nao
havia pleonasmo no texto e isso ndo fora
explicado na lig&o).

» Caxambu fica onde? (O texto n&o falava de
Caxambu)

9. Metalinguisticas

Sd as P que indagam sobre
questdes formais, geralmente da estrutura do

texto ou do Iéxico, bem como de partes textuais.

» Quantos paragrafos tem o texto?
» Qual o titulo do texto?
» Quantos versos tem o poema?

» Numere os paragrafos do texto.




