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RESUMO

FERREIRA, Ana Marcia Cardoso. A compreensao de textos escritos entre
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental: um estudo de caso.
Maceid, Dissertacdo de Mestrado, Programa de P6s-Graduacao em Educacdo do
Centro de Educacao da Universidade Federal de Alagoas, 2009.

Esta dissertagdo tem como tema a compreensdo de textos escritos entre
professoras do Ensino Fundamental. Sabe-se que os professores precisam ter nao
s6 uma proficiéncia razoavel em leitura em suas diversas funcdes, mas,
principalmente, precisam saber monitorar o processo de compreensdo em textos de
diferentes tipos e géneros, j& que sdo formadores de neoleitores. A presente
pesquisa teve como objetivo investigar a compreensao de textos escritos entre
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede estadual de ensino,
que participaram da formacdo continuada no Laboratério Pedagdgico de Lingua
Portuguesa da Secretaria de Estado da Educacédo e do Esporte de Alagoas, no
Centro de Estudos e Pesquisas Aplicadas, em Maceid, durante o ano de 2007. A
pesquisa € caracterizada como sendo interpretativa e experimental, de carater
quantiqualitativo. O estudo é revestido de um cunho etnografico, sendo mais
especificamente, de um estudo de caso. A pesquisa foi realizada através de uma
coleta de dados para a verificacdo da compreensao leitora das colaboradoras por
meio da aplicacao de testes cloze (também conhecido como texto lacunado) e de
testes de compreensdo de texto com questdes de multipla escolha. A autora
também utilizou outros instrumentos de pesquisa, tais como: a aplicacdo de
questionarios escritos e protocolos verbais para analise e consequente reflexao
sobre as facilidades e dificuldades de leitura das colaboradoras. A fundamentacéo
tedrica é baseada em trés eixos. O primeiro trata sobre a formacéo do professor; o
segundo versa sobre o tratamento dado a leitura na escola e o terceiro aborda a
compreensao de texto nos aspectos cognitivos e metacognitivos. A pesquisa
demonstrou que as colaboradoras apresentaram facilidade de compreensdo em
textos narrativos e expositivos e dificuldade de compreensdo em textos
argumentativos, o que leva a uma reflexdo sobre a pratica da leitura na educacao
basica e também nos cursos de formacao de professores e, consequentemente, na
necessidade de enfatizar mais o contato e o estudo dos géneros de estrutura
argumentativa ao longo do ensino basico e superior.

Palavras-chave: leitura; compreensao de textos escritos; teste cloze, formacéao de
professores.



ABSTRACT

The subject of this dissertation is the comprehension of written texts among teachers
of elementary school. It is known that school teachers must have a reasonable
proficiency not only in reading in its various social functions, but also they must know
how to monitor their own comprehension process in different kinds of text. In this
perspective, the objective of the present research is to investigate the
comprehension of written texts among teachers of the first grades of public
elementary schools who participated in the continuous teacher training courses at the
Portuguese Language Pedagogic Laboratory sponsored by the State Bureau of
Education of Alagoas, in Maceid, Brazil. The research is characterized as being
interpretative, but at the same time it is experimental and quantitative. There is also
an ethnographical aspect involved in the work, in a form of case study. The research
was carried out in 2007. Two types of test were used by the author in order to collect
data about teachers-collaborators’ comprehension: cloze tests and multiple choice
tests. The author also used written questionnaires and verbal protocols so as to
analyze the easiness and difficulties in the collaborators’ reading. The theoretical
foundation is based in three axes: the first deals with teacher formation; the second
concerns about the treatment given to reading at schools, and the third cares for text
comprehension related to cognitive and metacognitive aspects. The results of the
research demonstrated that the collaborators presented difficulty in comprehension
of argumentative texts. This evidence leads to a reflection about reading practices in
the elementary education and also in teacher formation courses in the sense of
emphasizing the contact and the study of genres which have argumentative structure
during the years of basic and superior education.

Key-Words: reading; written text comprehension; cloze test; teacher formation.
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INTRODUGCAO

Existem varias pesquisas sobre a compreensao em leitura de textos entre os
alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os resultados dessas pesquisas
apontam para o baixo rendimento escolar desses alunos da educacao basica. Esse
problema vem sendo diagnosticado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), a
partir da pesquisa em larga escala realizada através do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com a realizagcéo, a cada
dois anos, da Prova Brasil e do Sistema Nacional de Avaliacido da Educacao Basica
(SAEB)".

Além dessas pesquisas realizadas pelo INEP, muitas entidades e grupos de
estudos em varias universidades também tém realizado pesquisas a esse respeito,
como as pesquisas socializadas pela Associacdo Nacional de Pés-Graduagéao e
Pesquisa em Educacé&o (ANPED), pelo Encontro de Pesquisa Educacional do Norte
e Nordeste (EPENN), pelo Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) da
Universidade Federal de Minas Gerais, pelo Centro de Estudos em Educacao e

Linguagem (CEEL) da Universidade Federal de Pernambuco, entre outros.

As referidas instituicoes tém investigado a leitura de alunos da educacéao
basica e de professores em varios aspectos. Especificamente em relacao a leitura
dos professores, essas pesquisas tém abordado a sua formacéo e o comportamento
leitor desses profissionais, seja em sua vida pessoal, seja no exercicio do magistério

nas salas de aula, a exemplo da pesquisa realizada por Andrade (2004).

Ja as pesquisas que investigam a questao especifica da compreensao de
textos escritos dos alunos da educacao basica e superior tém ficado relativamente
restrita a poucos pesquisadores. Nesse aspecto especifico da compreensdo de
textos entre alunos, podemos citar as pesquisas de Santos (2004) para avaliar o

desenvolvimento da compreensao em leitura com alunos de 52 série de uma escola

' A Prova Brasil e 0 SAEB sao avaliagbes para diagnéstico do desempenho dos alunos em Lingua
Portuguesa e Matematica, que objetivam avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos. A Prova
Brasil avalia alunos da 42 e 82 séries do Ensino Fundamental da rede publica e urbana de ensino; a
avaliagao é censitaria, e assim oferece resultados de cada escola participante, no &mbito municipal,
estadual, regional e nacional. O SAEB, por sua vez, é uma avaliagao por amostra, avalia alunos da 42
e 8?2 séries do Ensino Fundamental e 3% ano do Ensino Médio, sendo representativa das redes
estadual, municipal e particular no &mbito do pais, das regides e dos estados.
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publica; Silva e Santos (2004) para avaliar a compreensdo em leitura e o
desempenho académico em universitarios, no primeiro ano, de oito cursos de uma
universidade particular; Oliveira e Santos (2005), que enfoca a compreensdao em
leitura e a aprendizagem em universitarios ingressantes nos cursos de
Administragdo, Direito e Psicologia, diurno e noturno, de uma universidade
particular; Pereira (2008) que investigou os niveis de compreenséo leitora de alunos

do Ensino Médio de uma escola particular de Porto Alegre, dentre outros.

Entretanto, a compreensdo em leitura de professores nao tem sido muito
pesquisada; apesar de todos concordarem que o tema da compreensdo em leitura
entre professores € de grande relevancia para a melhoria da qualidade da educacéao
escolar. Com efeito, esses profissionais sdo os responsaveis pela formacao inicial
de neoleitores; assim sendo, precisam ter ndo sé uma compreensao razoavel em
leitura em suas diversas fungdes, mas, principalmente, precisam ter um dominio
consciente do processo de compreensao de textos escritos em diferentes tipos e

géneros textuais.

A ideia de pesquisar sobre a compreensao em leitura de professores foi
sendo construida durante o meu trabalho como coordenadora e docente na
formacao continuada iniciada em 2001, quando do surgimento do Projeto
Laboratorios Pedagogicos e de Recursos (PLAP) na estrutura da Secretaria
Executiva de Educacao de Alagoas, atual Secretaria de Estado da Educacéao e do
Esporte (SEE). A proposta do Projeto era oferecer formagao continuada para os
professores da rede estadual, inicialmente, em Lingua Portuguesa e Matematica,
proporcionando a construcao de recursos didaticos visando a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem. Num primeiro momento, a formacéo foi oferecida para os
professores das séries? iniciais do Ensino Fundamental das escolas do Centro de
Estudos e Pesquisas Aplicadas (CEPA), na 152 Coordenadoria Regional de Ensino
(CRE); posteriormente ampliada para os professores das outras coordenadorias do

municipio de Maceié.

A referida formacdo foi sempre tracada a partir das necessidades
apresentadas pelos professores; para tanto, no ato da inscri¢cdo, eles preenchiam

2 A nomenclatura série foi usada nas escolas estaduais de Alagoas até 2006; a partir de 2007, foi
adotada a nomenclatura ano para todas as escolas do Ensino Fundamental do sistema estadual de
ensino, de acordo com o estabelecido na Resolugcdo n°08/2007 da Camara da Educacao
Bésica/Conselho Estadual de Educagao de Alagoas.
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uma ficha, na qual, além dos dados pessoais, constava um espagco para que
sugerissem o que gostariam que fosse abordado nas oficinas durante o ano. No
tocante ao ensino da Lingua Portuguesa, era constante a solicitacdo de
procedimentos para o trabalho com a aquisi¢cdo da leitura e da escrita e o trabalho
com a diversidade de géneros textuais.

No inicio, o PLAP néo tinha espaco fisico, nem recursos didaticos para uma
formacgao sistematizada; por isso, as oficinas eram realizadas em algumas escolas
durante os encontros pedagdégicos; mas, em 2002, foram cedidas duas salas no
Instituto de Linguas, no CEPA. No ano seguinte, iniciou-se uma formacgao
continuada com os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental de quatro
escolas que fazem parte desse complexo educacional e um trabalho de formacéao
com as Escolas Normais, inclusive com oficinas pedagodgicas para normalistas do
Instituto de Educacado, também no CEPA. Em 2005, o trabalho foi ampliado com
mais dois espacos de formagdo em outras coordenadorias na capital, oferecendo,

assim, acesso a formacéao para professores de varios bairros de Maceid.

Em 2007, com uma greve de professores que durou cerca de setenta dias e
as mudangas do governo estadual, a formagdo continuada nos laboratérios
pedagdgicos ficou suspensa nos primeiros meses, sendo autorizadas as inscrigdes,
em maio daquele ano, apenas para o espago do CEPA, permanecendo suspensa
esse tipo de formacéo nos outros polos. Ainda, durante o ano de 2007, com a nova
estrutura da SEE, o PLAP foi extinto. As Ultimas duas turmas de formacéao
continuada nesse laboratério pedagoégico foram concluidas em dezembro de 2007, e
as professoras dessas turmas foram as colaboradoras desta pesquisa.

Havia uma expectativa de utilizar os resultados de experiéncias levadas a
efeito para a retroalimentacdo e incremento do préprio laboratério nos anos
subsequentes, fazendo com que esse fosse um espaco de pesquisa permanente
para professores da rede. Além disso, havia também a perspectiva de aproveitar
essa experiéncia para a constituicdo de um corpus para uma pesquisa de mestrado.

Durante os anos da formacéao no PLAP, observando as diversas turmas, foi
possivel constatar a dificuldade de alguns professores no trato com a leitura de
alguns textos abordados, principalmente aqueles que demandavam um esforco mais
intenso de compreensao, como 0s textos tedricos, do tipo argumentativo. De fato,
havia certa dificuldade por parte dos professores em trabalhar com os géneros
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textuais que apresentavam uma linguagem mais elaborada e necessitavam de uma
familiarizacdo com determinados recursos discursivos e linguisticos que sao proprios

da estrutura textual desses géneros.

O objetivo da pesquisa, a principio, era avaliar a compreensao de textos
escritos entre professores que participavam da formacao no laboratério e compara-la
com a compreensao de textos de seus alunos, para, diante de alguns possiveis
resultados, promover uma intervengdao através da formagdo continuada no
Laboratério Pedagogico de Lingua Portuguesa. Essa ideia foi pensada durante o
periodo em que cursava, como aluna especial, a disciplina Leitura e Cognicdo do
Mestrado em Educacdo Brasileira da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
Porém, as dificuldades enfrentadas durante o ano de 2007 com o atraso no inicio da
formacao, e as proprias condicoes de tempo para a realizacdo do mestrado, além da
amplitude da pesquisa, inviabilizaram a sua operacionalizagdo. Assim sendo,
tivemos que restringir o objeto de investigacao, optando por aplicar os instrumentos
apenas com as professoras dos anos iniciais de escolas publicas da rede estadual
de ensino, das quatro CREs da capital que participaram da formacao no Laboratério
Pedagédgico de Lingua Portuguesa, no CEPA. Diante disso, o principal objetivo da
pesquisa passou a ser investigar a compreensao leitora de professores dos anos

iniciais em textos narrativos, expositivos e argumentativos.

Uma das dificuldades mais marcantes para a realizacao do trabalho foi a
definicdo dos instrumentos de pesquisa; por isso, focalizando essa questao, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: a) testar instrumentos para avaliar a
compreensdo de textos utilizando o teste cloze em pesquisa piloto com as
professoras colaboradoras; b) testar outros instrumentos para avaliar a
compreensao de textos, a exemplo do teste de multipla escolha; ¢) definir formas de
computar e sistematizar os resultados dos testes e, finalmente, d) interpretar e
analisar os resultados dos testes a luz da fundamentacao teérica estudada.

A formacao de professores € discutida e enfatizada nos discursos politicos,
porém o investimento nesse profissional geralmente fica reduzido aos programas do
governo federal, a partir dos quais os governos estaduais e municipais recebem
verbas para a realizagao e formacao de multiplicadores; a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), Parametros em acdo, Programa de formagédo de
professores alfabetizadores (PROFA) e do Programa de formacao continuada de
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professores dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental - Pré-letramento. Essas
propostas de formagdo continuada sdo pontuais® e fazem parte de acdes
governamentais, por isso, sao episoédicas e, conforme muda-se o governo,
recomeca-se um novo trabalho; ndo havendo continuidade dos programas que
deram certo, nem tdo pouco revendo os que tiveram problemas na execucdo. E um
eterno recomecar. Esse fato é bastante preocupante, ja que os resultados na
educagcdo nao podem ser modificados da noite para o dia: é necessario
continuidade. Enfim, precisamos de uma politica de Estado e ndo, simplesmente, de
programas de governo. Além disso, essa politica de formacéao precisa ser baseada
em pesquisas que apontem para a real necessidade de professores e alunos.

Dessa forma, a relevancia desta pesquisa é situada principalmente no
propésito de investigar a compreensdo de textos escritos entre professoras,
estabelecendo como pergunta de pesquisa inicial o seguinte: as professoras dos
anos iniciais apresentam um nivel de compreensao leitora compativel com o seu
papel de formadoras de neoleitores? Em virtude dessa indagacgao ser ainda bastante
abrangente, dificultando, assim, um recorte que possibilite uma pesquisa exequivel,
decidimos focalizar um aspecto importante da compreensao, que € o processamento
textual. Assim, nossa pergunta norteadora passou a ser: em que tipos textuais as
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental apresentam facilidade e

dificuldade de compreensao leitora?

A partir de entdo, buscamos pesquisar o que as professoras colaboradoras
entendem por leitura; quais sdo as suas visdes, concepcdes e praticas; como se
saem em testes de processamento e de compreensao de textos; e que tipo textual

oferece mais facilidade e mais dificuldade para a compreensao.

Este estudo de caso, de cunho etnografico, numa pesquisa experimental e
interpretativa, teve uma metodologia quantiqualitativa, realizada através de
instrumentos de pesquisas que foram utilizados na coleta de dados primarios obtidos
a partir da aplicacao de questionarios que levantaram o perfil do grupo e abordaram
o conhecimento das professoras em relagdo a alguns aspectos teoricos da leitura.
Para avaliar o desempenho das colaboradoras quanto ao processamento textual foi

® Formag6es pontuais s30 as que tém carga horaria e datas fechadas, como os cursos de 40 horas,
realizados durante uma semana ou em dias alternados, mas que, ao concluir a carga horaria prevista,
sao encerrados.
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utilizado o teste cloze, a analise de protocolos verbais e testes de compreensao de
textos através da técnica de multipla escolha.

Diante do exposto, resta-nos apresentar a forma como organizamos esta
dissertacao. No primeiro capitulo, abordamos a formacéao de professores e a leitura
na escola, focalizando o papel do livro didatico no ensino da leitura e a importancia
dos géneros textuais para o desenvolvimento de habilidades produtivas para uma

maior eficiéncia no ato de ler.

No segundo capitulo, tratamos do processo de compreensao de textos, de
forma a abordar alguns modelos e concepcdes de leitura, destacando a
compreensao como processo estratégico, as estratégias cognitivas e metacognitivas

e a interacao leitor e autor via texto.

O terceiro capitulo centraliza a questao da pesquisa em leitura, destacando
que a leitura, por ser uma atividade que se realiza no cérebro das pessoas, através
de processamentos cognitivos, é de dificil evidéncia empirica. Contudo, a avaliacdo
da compreensdo de textos escritos pode ser realizada através de alguns
instrumentos, tais como, o teste cloze e os protocolos verbais, além do teste de
compreensao de textos com questdes de multipla escolha. Nesse capitulo,
salientamos que o teste cloze é um instrumento utilizado ndo s6 para avaliacao,

como também, para a remediacado e o desenvolvimento da compreenséo em leitura.

No quarto capitulo, apresentamos a pesquisa com 0s caminhos percorridos
e a analise dos dados, sua metodologia, seus instrumentos, as condicbes de
realizacdo da pesquisa e a coleta de dados quantiqualitativos, bem como a
apreciacao dos resultados a partir de graficos, quadros e tabelas acompanhados de
suas analises. Por Ultimo, apresentamos as consideracdes finais, ponderando
algumas das possiveis contribuicbes dessa pesquisa para um aprofundamento
tedrico sobre a compreensao em leitura, como também, com a formacgao continuada
em Lingua Portuguesa para os professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.



Capitulo |

A FORMACAO DE PROFESSORES E A LEITURA NA ESCOLA

Abordaremos, neste capitulo, a formagdo de professores e o ensino da
leitura nessa formacdo; em seguida, destacaremos a leitura na educacao basica,
com a necessidade do uso do livro didatico na escola e a importancia de perguntas
de compreensdo de texto nesses manuais, como também, do uso de géneros

textuais para o desenvolvimento do aluno leitor.

Como sabemos, a leitura é indubitavelmente um bem sociocultural; e numa
sociedade letrada como a nossa, os individuos que ndo dominam a tecnologia da
leitura e da escrita, ou seja, codificar e decodificar em lingua escrita, bem como os
usos sociais dessa habilidade, acabam por ficar a margem do usufruto de varios
bens culturais, além de ficarem dependentes de outras pessoas para poder interagir

com 0s géneros textuais escritos.

A pratica da leitura contribui para o letramento* e o consequente exercicio da
cidadania. O dominio da tecnologia da leitura e o desenvolvimento dos processos de
compreensao de textos sdo pré-requisitos para a continuidade dos estudos. Com a
escolarizagdo, o individuo tem melhores condi¢cdes de concorrer no mercado de
trabalho, que tem se tornado cada vez mais exigente. Tendo em vista que, até bem
pouco tempo, tinha-se uma oferta de trabalho para pessoas com o Ensino
Fundamental incompleto; e hoje, para os mesmos trabalhos, é exigido Ensino Médio

completo ou até mais escolarizagéao.

A escola tem sido, ao longo dos séculos, 0 espaco de promocao do acesso a
tecnologia da leitura, aos livros e a outros materiais de leitura de uma forma geral.
Sendo assim, a escola deve ser a principal promotora do letramento da populagéo.
Nao queremos dizer, com isso, que a leitura ndo se faz presente nos ambientes

familiares e nos ambientes sociais de uma forma geral; 0 que queremos dizer é que

* A concepgao de letramento adotada para este trabalho ¢ a definida por Soares (1998) como sendo
0 conjunto de praticas sociais que estdo ligadas a leitura e a escrita, através das quais os individuos
se envolvem em seu contexto social.
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a escola deveria ser, por exceléncia, 0 espacgo para a alfabetizacdo da populacéo, e
€ nesse periodo de aquisicdo da lingua escrita que a leitura passa a ser parte
obrigatéria do dia-a-dia desse publico, seja ele formado de criancas, jovens ou
adultos. O fato é que a escola é uma das principais agéncias de letramento nas
sociedades contemporaneas.

Salientamos que alfabetizacéo e letramento sdo compreendidos como agdes
distintas, porém complementares, sendo a alfabetizacao tida como o processo pelo
qual se adquire o dominio da tecnologia da leitura e da escrita, de forma que o
individuo desenvolva as habilidades de ler e escrever textos; e o letramento tido
como a habilidade de fazer uso social dos diversos géneros textuais escritos, ou
seja, a competéncia do individuo para tornar-se um usuario da cultura letrada em
seu cotidiano. Esse processo ndo tem fim; pois, nas varias fases da vida, temos
necessidades de novas leituras, novas praticas e usos sociais e pessoais da lingua

escrita.

Nesse sentido, temos a nossa disposicdo uma infinidade de géneros textuais
que circulam em todas as atividades humanas, cotidianamente, intermediando
nossas interagbes sécio-discursivas. Em geral, ndo nos damos conta desse
processo no qual estamos totalmente imersos. Sendo assim, necessitamos de que,
na formacado de professores, tanto inicial como continuada, haja um estudo
sistematico sobre a diversidade de géneros textuais, orais e escritos, utilizados nos

diversos dominios discursivos.

1. A formacao de professores

Segundo Lajolo e Zilberman (1996, p.163), em 1835, o General Abreu e
Lima publicou o “Bosquejo historico, politico e literario do Brasil”, através do qual
criticava com agudeza o pais em relacao as lacunas culturais; em contrapartida,
elogiava o projeto educacional de outros paises latinos, que obtinham sucesso com
a implantacdo do sistema lancasteriano® de ensino, e enfatizava a auséncia de
programas de formacéao de professores no Brasil. “A classe mais util, [...] jaz toda na

mais completa ignorancia; queremos cadeiras e mais cadeiras, cursos e mais

® Segundo Paul Monroe (1983, pp. 347) o sistema lancasteriano foi originado na Inglaterra, no século
XVIII, e consistia em “[...] empregar os meninos mais velhos para a instrugdo dos mais jovens [...]".
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cursos, [...] € ndo temos uma escola normal em nenhum ramo de publica utilidade
(LIMA apud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.163). A instituicdo da formacdo de
professores foi iniciada a partir da Revolugdo Francesa, assim como salienta Lajolo
e Zilberman (op.cit., p.163, grifo das autoras)

A nocao de que professores precisavam ser formados por escolas
especializadas era nova no horizonte do século XIX, especialmente
nas primeiras décadas [...]. Na Europa, as Escolas Normais foram
fruto da Revolucao Francesa, e a primeira, a Escola Normal do Ano
[ll, tinha como objetivo formar docentes para atuar nas futuras
escolas centrais, isto é, na educacgao publica, ensinando “as ciéncias
modernas de seu tempo”.

Ainda segundo Lajolo e Zilberman (op.cit.), essa escola revolucionaria foi
uma experiéncia que durou pouco; contudo, em 1808, foi estabelecida a Escola
Normal de Napoledo na qual foi produzida uma diferenca fundamental em relagdo ao
peso social do professor na sociedade burguesa. Nessa escola, eram formados os
futuros professores dos liceus; porém, sem direito de conferir graus académicos, e
ao ser despojado de titulos académicos a qualificacdo de professor voltou a ter uma
posi¢do secundaria na hierarquia dos titulos, ficando abaixo das universidades, que

permaneceram com o monopélio das faculdades universitarias.

No Brasil, em 1834, a Assembleia Legislativa propbds por decreto a criacao
da Escola Normal do Rio de Janeiro, que s6 comecou a funcionar em 1836; na
mesma época, a Bahia criou instituicido semelhante, depois Minas Gerais e, em

seguida, Sao Paulo, em 1846.

Outro ponto a ser comentado é a popularizacdo da Escola Normal, que s6
ocorreu quando da transformacdo da atividade de ensino, antes reservada aos
homens, que passou a ser praticamente a Unica opcao de trabalho para as mocas
de classe média por volta de 1870. Ja que, segundo Lajolo e Zilberman (op.cit.,
p.166) “[...] apdés as mudangas dos anos 70, durante a monarquia, somente as

mulheres era permitido lecionar”.

Apesar de ja terem se passado quase dois séculos da criacdo da primeira
Escola Normal, ainda nos deparamos com uma desvalorizagdo da formacao de
professores, pois, segundo Candau (1997, p.36), a formacado é vista como um
“subproduto” da vida universitaria, por ndao pertencer as questdes que dao mais
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prestigio académico. Mas, a despeito disso, os professores das licenciaturas, que
formam grupos reduzidos e minoritarios nas universidades, apostam na formagao de
professores, por compreenderem o papel que a universidade deve exercer em
relacdo a formacao inicial e em servico do magistério, persistindo no esforgco de

fortalecer as licenciaturas.

A importancia da formacdo de professores é reforcada por Nascimento
(1997), ao afirmar que a formacdo em servico pode proporcionar ao grupo de
professores o fortalecimento da consciéncia do educador, reafirmando seu papel
como agente de transformacdo social, sujeito politico comprometido com a
educacgao. Além disso, a construcdo de um referencial teérico que fundamente a
pratica dos docentes e o fortalecimento dos vinculos afetivos e sociais do grupo de
trabalho contribuira, com certeza, para a mobilizacao do professorado em torno de

um projeto coletivo, em prol de uma educacgéo basica mais consistente.

Segundo Tardif (2002), o professor possui saberes plurais e heterogéneos,
provenientes de diversas fontes, como histéria de vida, cultura escolar anterior,
conhecimento adquirido na universidade, formacgao profissional, experiéncia sua e
de outros professores. Nesse sentido, a formagédo continuada deve considerar esses
saberes implicitos do professor e, a partir deles, tentar edificar novos saberes
necessarios a melhoria de sua pratica docente.

A formacédo, segundo Imbernén (2005), consiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teoria. A formacao permanente do professor deve
ajuda-lo a desenvolver um conhecimento profissional que lhe permita avaliar a
necessidade em potencial e a qualidade da inovacdo educativa que deve ser
introduzida constantemente nas instituicdes. A formagao continuada deve também
ajuda-lo a desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias de ensino em
contexto determinado do planejamento, do diagndstico e da avaliacao, levando-o a

comprometer-se com o meio social.

Entretanto, sabemos que é necessario rever o que esta ocorrendo na
formacao dos professores, seja nas escolas normais ou nas universidades; seja na
formacao inicial ou em servico; o fato é que os problemas enfrentados na pratica
diaria sdo muitos. Ludke (1997, p.112-113) destaca alguns questionamentos a esse

respeito:
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[...] O que fica da formacdao inicial recebida na Escola Normal ou na
Licenciatura? Que contribuicdo dao (ou ndo) as disciplinas desses
cursos e o0s estagios praticos que oferecem? [..] Como fica a
delicada relagdo entre teoria e préatica na passagem do estudante
pelas escolas de formacdo? Que sensibilidade tem mostrado a
literatura especifica usada nessas escolas no trato dessas
questoes?|...]

Ao refletirmos sobre esses questionamentos, vemos a importancia da
manutencdo de grupos de pesquisa na area de formacao de professores, para
buscar intervir de forma significativa na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem em nossas escolas, principalmente nas etapas que compdem a
Educagédo Basica, ja que o nivel de conhecimentos e o dominio de habilidades

basicas dos alunos que ingressam nos cursos superiores nao tem sido satisfatério.

Conforme ja foi mencionado na introducao desta dissertacao, o desempenho
insatisfatério dos alunos da educacédo basica vem sendo constatado por varios
institutos de pesquisa, inclusive pelo préprio governo federal, através do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB que, a partir de pesquisa
educacional, constata o resultado do desempenho dos alunos avaliados por meio da
aplicacdo de testes padronizados e questionarios socioecondémicos®. O acesso a
esses dados permite uma reflexdo, dentre outros aspectos, sobre o rendimento em
Lingua Portuguesa em nossas escolas, contribuindo como subsidio para modificar a
realidade educacional. A equipe técnica do SAEB (2002) recomenda que as equipes
pedagogicas e os professores analisem cuidadosamente as habilidades de leitura
visando ao estabelecimento de estratégias de ensino que favoregcam a aquisicao de

uma maior competéncia em leitura.

Diante do exposto, vemos que € preciso revisar criticamente os conteldos e
0s processos da formacdo permanente do professor para que eles gerem um
conhecimento profissional ativo e ndo passivo, que contribua para elevar a qualidade
do seu desempenho e ressignificar positivamente a sua identidade profissional,
sobretudo em relacao a formacao desse profissional para trabalhar com a leitura e

com a formacéo do leitor na escola.

® Os testes e questionarios sdo aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do Ensino
Fundamental e na terceira série do Ensino Médio. Os estudantes respondem a questdes de Lingua
Portuguesa, tendo como foco a leitura, e matematica, tendo como foco a resolu¢do de problemas;
além de fornecerem informacdes sobre fatores do contexto socioeconémico que podem estar
associados ao desempenho.
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1.1. A formacao de professores e o ensino da leitura

Ser professor, em especial dos anos iniciais do Ensino Fundamental, exige
um grande compromisso com a leitura, visto ser esse profissional formador de
neoleitores. O esperado € que tenha uma boa metodologia para o trabalho com a
leitura, mas, acima de tudo, que seja leitor, pois, no trato com a leitura em sala de
aula, é preciso demonstrar intimidade com o texto, seja este ficcional ou para
estudo. O fato é que independentemente do género abordado na sala de aula, o
importante é fazer bom uso de cada um, inclusive dos géneros que sao proprios do
ambiente escolar — os textos didaticos para estudo — pois esses dificiimente serdo
utilizados fora da escola, pelo menos nos formatos em que aparecem nos livros

didaticos.

Mas como fica a preparacédo dos professores para atuar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no trato com a leitura? Qual a carga horaria nos cursos de
habilitacdo para o magistério dedicada a formacdo desse profissional que sera
formador de alunos leitores? Como o trabalho com o texto é abordado nesses

cursos?

A questdo fica complicada quando nos reportamos a formacado de
professores em nivel médio nas Escolas Normais. Em Alagoas’, no periodo de 1972
a 2000, o nivel médio com habilitacdo para o magistério oferecia a disciplina de
Lingua Portuguesa com 324 horas durante os trés anos do curso, de forma
decrescente: 144 horas na 12 série, 108 horas na 22 série e 72 horas na 32 série.
Com a nova organizagao da Escola Normal em 4 anos, o Referencial Curricular
propde que a disciplina tenha uma carga horaria fixa de 80 horas em todos os anos,
totalizando 320 horas durante o curso. Analisando a matriz curricular, podemos
constatar que a disciplina tem a maior carga horaria do curso — assim como a

disciplina de Estagio Supervisionado®.

No entanto, ha de se considerar que o nivel de compreensdo de textos
escritos, atualmente, dos alunos ingressantes no Ensino Médio tem sido

’ Dados retirados do Referencial Curricular da Escola Normal Nivel Médio do Estado de Alagoas
2004), conforme quadros no Anexo A.

Convém frisar que Estagio Supervisionado tem a mesma carga horaria de Lingua Portuguesa, mas
nao é distribuida uniformemente entre os anos.
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considerado insatisfatério®, pois sabemos, através dos resultados divulgados por
institutos de pesquisa, a exemplo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que os alunos provenientes do Ensino
Fundamental ndo tém o dominio satisfatério das habilidades basicas de leitura e de
escrita, fato que compromete a formacédo desses alunos no Ensino Médio e,
consequentemente, no nivel Superior. Com efeito, os alunos que ingressam num
novo nivel de ensino sem ter o dominio de habilidades basicas da lectoescrita do

nivel anterior comprometem o bom desenvolvimento de novas aprendizagens.

Para piorar ainda mais o quadro da formacao de professores dos anos
iniciais, em Alagoas, temos o fato de que a carga horaria da disciplina de Lingua
Portuguesa ter sido reduzida nos ultimos anos na graduacdo em Pedagogia. Até
2005, esse curso ofertado pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) oferecia
apenas duas aulas semanais durante o primeiro ano, perfazendo um total de 80

horas.

Com o novo Projeto Politico Pedagégico do curso'®, elaborado para fins de
adequacao as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e ao
Regime Semestral instituido na UFAL a partir de 2006, a sua matriz curricular néo
contemplou a disciplina de Lingua Portuguesa. A questdo da leitura, analise e
interpretacdo de textos, a principio, ficou a cargo da disciplina Organizacdo do
Trabalho Académico'’, ministrada no primeiro semestre do curso, com carga horaria
total de 60 horas. Todavia, nos anos seguintes, a disciplina Leitura e Producéo de
Texto em Lingua Portuguesa'? foi acrescida & matriz curricular do curso, ministrada
no segundo semestre, na busca de prover o aluno de algumas técnicas de leitura,
escrita e gramatica, a fim de auxiliar o graduando ndo s6 no desempenho

académico, mas também na sua futura atuacao profissional. Porém, atualmente, o

° Os resultados de exames oficiais de avaliagdo do sistema educacional do pais sdo amplamente
divulgados pelos meios de comunicacdo de massa e estdo disponiveis na Internet através do portal
do MEC; os indices referentes a compreensao leitora dos alunos do Ensino Fundamental e Médio
estao abaixo do adequado para esses niveis de ensino.

Disponivel em http:/sites2.ufal.br/prograd/academico/cursos/campus-maceio/ppc-pedagogia-
licenciatura.pdf

Ementa: As ciéncias e o conhecimento cientifico: natureza e modos de construcdo do
conhecimento e da pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais, especificamente os aspectos técnicos
e textuais da pesquisa em educagéo.
'2 Ementa: Estudo, reflexdo e exercicio pratico da leitura e da escrita na perspectiva da nocdo de
géneros textuais e da leitura estratégica, considerando aspectos da textualizacdo e da gramética
funcional necessarios a compreenséao e elaboragéo de textos escritos.
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fato é que a disciplina s6 dispde de 40 horas, ou seja, a metade da carga horaria
que era oferecida até 2005.

Diante dessa nova organizagao curricular, ha de se perguntar: como um
aluno egresso de um curso de formagéo inicial de professores dos anos iniciais pode
desenvolver um bom trabalho em relacdo a leitura tendo cursado a disciplina de
Lingua Portuguesa em apenas 40 horas? Que competéncia leitora tem esse
profissional que a Universidade e outras instituicbes vém formando? Que
desempenho podemos esperar desse profissional em relacdo ao trato da leitura na
escola onde desempenhara suas atividades profissionais?

Chamando a atencao para as lacunas em relacao ao ensino da leitura nos
cursos superiores, Castello-Pereira (2003) afirma que o trabalho nao difere do que é
realizado na educacdo basica, e que a maioria dos professores universitarios
esperam que o aluno que chega a esse nivel de ensino tenha conhecimentos
necessarios ao trabalho intelectual, com o dominio de varios géneros discursivos, de
varios tipos de leitura, sendo organizado, determinado, disciplinado; aspectos esses
considerados necessarios a pesquisa e ao exercicio do magistério. Sabemos, no
entanto, que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio ndo proporcionam essa
vivéncia, sem contar que boa parte dos alunos sdo oriundos de classes sociais em
que o ler e o estudar ndo fazem parte de sua vivéncia cultural. Outro ponto
considerado pela autora € que normalmente o ensino universitario ndo é planejado

para poder desenvolver essas habilidades com os alunos.

Uma das formas para reparar essa lacuna da formacado inicial é a
continuidade dos estudos, seja nos cursos de poés-graduacdao ou na formacao
continuada em servigo. Em outras palavras, € através da continuidade dos estudos
que o trabalho com o texto pode e deve ser aprimorado, principalmente com um
aprofundamento teorico e o desenvolvimento de praticas para a formagao do leitor

nos estabelecimentos de ensino. E um caminho longo a ser percorrido.

Além de todos os problemas na formacao de professor que comprometem o
seu desenvolvimento como leitor, Britto (1998) alerta para o fato de o professor
poder ser considerado um “leitor interditado”, pois 0 autor, ao abordar a situagdao dos
professores de escolas publicas do Ensino Fundamental em relagcdo a leitura,
considera-os “leitores interditados” por compreender que eles nao possuem o nivel
socioeconémico e cultural da populacdo altamente escolarizada, e, principalmente,
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que devido as condicdes insatisfatérias de trabalho as quais estdo submetidos, as
praticas de leitura sdo limitadas e limitadoras, sendo reduzidas ao nivel minimo

pragmatico.

Essa questao do nivel socioeconémico e cultural dos professores e da falta
de condicbes de trabalho para o bom desenvolvimento da docéncia nas escolas
publicas, destacados por Britto, pode se apresentar como complicador para o
aprimoramento do professor como leitor. Mas, talvez, o maior complicador seja o
excesso de trabalho docente, pois, como & do conhecimento de todos, muitos
professores, para se manterem economicamente, trabalham em varias escolas e em
varios turnos; fato que acarreta muitas leituras para estudo e trabalho, reduzindo o

tempo para leituras pessoais e/ou leituras para fruicdo' e prazer.

E ponto pacifico que a aprendizagem da leitura é fator fundamental para o
desenvolvimento de um povo, ja que vivemos numa sociedade letrada, em que cada
cidadao necessita usar varios géneros textuais todos os dias. Além disso, a leitura é
pré-requisito para continuidade dos estudos, visto ser através dela que temos
acesso aos conhecimentos das varias disciplinas que compdem o curriculo escolar.
Porém, os resultados das pesquisas em leitura ndo fazem parte das discussdes do
dia-a-dia dos professores, eles ficam quase que restritos aos cursos de pos-
graduacao das universidades, ndo por ser de dificil acesso, mas por nao fazer parte
dos conteudos dos cursos de formacao de professores, apesar dos baixos indices
de rendimento em leitura dos alunos da educacdo basica. Nesse sentido, Kleiman
(2008, p.7) nos alerta para o fato de que

[...] até aqueles diretamente ligados ao ensino de leitura — os
professores — encontram-se mal informados em relagéo ao processo,
ao leitor, e as estratégias que levam ao dominio do processo para
poder assumir 0 ensino de leitura com seguranga e, sobretudo com
coeréncia.

A partir do exposto, vemos a importancia do estudo sistematico sobre o
desenvolvimento do processo cognitivo da leitura. Com efeito, como nos informa
Silveira (2008), a leitura pode ser estudada sob varios aspectos (politicos, sociais,

afetivos, estéticos etc.), mas ha de se enfatizar que a leitura é, antes de tudo, um

'3 Geraldi (1997) define a fruicao do texto como o ler por ler, gratuitamente, sem interesse do controle
do resultado.
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processo cognitivo, ou seja, que ocorre na mente do leitor através de varios
processamentos que envolvem, dentre outros aspectos, a meméria de curto prazo
(ou memdria de trabalho) e de longo prazo, em que é armazenada o conhecimento

prévio do leitor.

Ha de se reconhecer, entretanto, que essa visdo de leitura como um
processo cognitivo ndo tem sido abordada durante a formacao do professor, apesar
de ser um conhecimento imprescindivel para que ele se instrumentalize melhor para
enfrentar a dificil tarefa de formar o aluno leitor. A esse respeito, Kleiman (1989,

p.11) assinala que

[...] conhecendo o professor as caracteristicas e dimensdes do ato de
ler, menores serao as possibilidades de propor tarefas que trivializem
a atividade de ler, ou que limitem o potencial do leitor de engajar
suas capacidades intelectuais, e, portanto, mais proximo estara esse
professor do objetivo de formar leitores.

Temos, ao nosso dispor, inUmeras pesquisas publicadas em livros e/ou
disponiveis na Internet que abordam a questao da leitura em suas varias dimensoes.
O que nos falta € uma politica de formacao continuada em servigo que ofereca as
condicbes necessarias para um aprimoramento dos saberes necessarios para o
desenvolvimento da praxis docente, especialmente no que respeita a leitura e seu

processamento.

2. A leitura na escola basica

A auséncia de conhecimentos sobre leitura por parte dos professores acaba
por gerar uma série de mal-entendidos em sala de aula, pois muitas praticas de
ensino nao levam em consideragcdo o fato de a leitura ir além da simples
decodificacdo de palavras e frases, e da necessidade do acesso a diversidade de

géneros textuais.

Atualmente, muitas salas de aula nos anos iniciais chegam a passar mais de
uma semana com um Unico texto e todas as atividades envolvem apenas as
palavras desse texto, a exemplo do que nos informa Santos (2008). Dessa forma,

investe-se macicamente na memorizagdo e deixa-se num segundo plano o
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processamento e a inferéncia. Ou seja, os alunos perdem a oportunidade de
desenvolver suas estratégias de leitura; pois, quanto maior for a quantidade de
textos lidos, maiores serdo as chances de eles se familiarizarem com o co6digo

escrito, de forma a aprimorar a compreensao leitora.

Ignora-se muitas vezes na pratica o fato de a leitura ser a atividade
cognitiva por exceléncia; o complexo ato de compreender comeca a
ser compreensivel apenas se aceitarmos o carater multi-facetado,
multi-dimensionado desse processo que envolve percepgao,
processamento, memodria, inferéncia, dedugdo (KLEIMAN, 2008,
p.07).

As praticas confusas no trato com a leitura ndo sao privilégios dos anos
iniciais; pois, durante toda a educacao basica, os momentos de leitura na sala de
aula sdo banalizados e a leitura de textos torna-se pretexto apenas para o estudo
gramatical. Com isso, nao queremos dizer que ndo devamos estudar gramatica a
partir de textos; pelo contrario, o estudo da gramatica sempre deve ser
contextualizado. Alids, com os avangos no campo da linguistica, sabemos que
devemos ir além do trabalho com a frase; o ideal é que facamos um estudo do texto

como um todo.

A bem da verdade, o estudo gramatical ndo é o primeiro objetivo na leitura
de textos, visto ser a interacdo leitor-texto-autor a prioridade do trabalho, a
compreensao do que esta sendo dito, e da forma como esta sendo dito, como o que
€ feito através da modalizacdo e de outros recursos linguistico-discursivos. Diante
disso, defende-se a leitura com objetivos variados, de forma que os alunos
aprimorem cada vez mais a habilidade de interpretar e compreender textos.

O aluno deve ser visto como um suijeito leitor, ativo, que utiliza capacidades
ja desenvolvidas em outros contextos ndo escolares, e que espera a oportunidade
de utiliza-las nas atividades escolares, possibilitando a construcdo de novas
capacidades, porém “[...] esse aluno ndo encontra espaco de ag¢do na escola, nem
mesmo na aula de leitura, dada a banalidade das atividades que s&o inventadas
para preencher seu tempo de leitura nesse contexto” (KLEIMAN, 2008, p.8).
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Em virtude da formagdo precéria'® do professor na area da leitura, como,
também, o desconhecimento dos resultados das pesquisas sobre essa habilidade,
temos como consequéncia o comprometimento da qualidade de ensino. Eis o
momento para um repensar sobre o ensino da leitura na escola. Mas como ensinar a

leitura?

A principio precisamos analisar o que é a leitura, como ela se processa, visto
ser uma atividade complexa, pela qual o ser humano percebe e interpreta o seu
entorno, utilizando, num primeiro momento, os sentidos, atribuindo significado as
informacdes percebidas. Todavia, a leitura do texto escrito vai além da mera
percepcao, pois necessita do desenvolvimento de habilidades para o trato com o

cédigo linguistico, o texto e 0 uso que se faz dele na sociedade.

Sabemos que a compreensao ocorre de forma subjetiva, que cada leitor traz
consigo uma série de conhecimentos, frutos de suas experiéncias, que irdo
determinar uma leitura num determinado momento. Mas, esse mesmo leitor pode
mudar de opiniao em relacdo ao texto tempos depois, em virtude de novas
experiéncias. Sabemos ainda que, na leitura de um texto por varios leitores, temos

varias interpretacdes conforme a experiéncia de vida e de leitura de cada um.

A proposta ndo é uniformizar o trabalho com a leitura, impondo uma Unica
visdo na compreensdo de texto, a do professor, por exemplo, ja que, por natureza,
ela acontece de varias formas. A questdo é ensinar que o ato de ler envolve um
processo de criacdo de expectativas em relacdo ao que pode estar sendo dito pelo
autor no texto; é propor situagdes que mostrem ao aluno que quanto mais ele previr

as ideias do texto, maior sera sua compreensao; € ensinar

[...] a se autoavaliar constantemente durante o processo para
detectar quando perdeu o fio; € ensinar a utilizagdo de mudltiplas
fontes de conhecimento — linglisticas, discursivas, enciclopédicas —
para resolver falhas momentaneas no processo; € ensinar, antes de
tudo, que o texto é significativo, e que as sequiéncias discretas nele
contidas sé tém valor na medida em que elas dao suporte ao
significado global. Isso implica em ensinar ndo apenas um conjunto
de estratégias, mas criar uma atitude que faz da leitura a procura de
coeréncia: as proposi¢des estdo em funcao de um significado, devem

' Denominamos a formagdo como precaria em virtude dos professores, ao concluirem sua formagédo
inicial, seja no curso normal ou na graduagdo, exercerem a docéncia sem o dominio de
conhecimentos basicos sobre leitura nos seus varios aspectos. Isso dificulta a pratica docente para
ajudar os alunos no desenvolvimento da leitura, no cotidiano da sala de aula.
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ser interpretadas em relacdo a esse significado; as escolhas
linglisticas do autor ndo sdo aleatérias, mas sdo aquelas que, na
sua visdao, melhor garantem a coeréncia de seu discurso (KLEIMAN,
2008, pp.151-152).

Entretanto, o desenvolvimento dessa atitude frente ao texto requer mudanga
das praticas mais comumente usadas em sala de aula, pois muitas delas inibem
essa atitude do leitor, principalmente a pratica de leitura para a nota, na qual o aluno
faz a leitura em voz alta para avaliar sua compreensdao em leitura. Ora se a
compreensdo do texto ndo envolve apenas um movimento linear, se ela acontece
em varias idas e vindas, como avalia-la através da leitura em voz alta, em que o
aluno deve prosseguir o tempo todo durante a leitura, numa situagdo em que mesmo
que o texto ndo faga sentido, ele ndo pode voltar para 1é-lo novamente? Entretanto,
se a proposta € avaliar se o aluno conhece a grafia das palavras, através da
pronuncia, se sabe os valores dos diversos sinais de pontuacdo, através da
entonacdo, a leitura em voz alta se apresenta como uma atividade adequada.
Contudo, conforme nos alerta Kleiman (op.cit.), € preciso ter cuidado, pois o abuso
de atividade de leitura em voz alta, sem a compreensao prévia do texto, pode acabar

por inibir o desenvolvimento do bom leitor.

Ja a leitura silenciosa oferece a oportunidade de realizar quantas releituras
se fizerem necessarias, além de ndo se ter a preocupacdo com a prondncia € a
entonacédo, o que favorece o desenvolvimento de atitudes de leitor; visto permitir ao
leitor “[...] envolver-se totalmente na busca de significados utilizando para isso seu
préprio ritmo de leitura e as regressdes ou releituras que se fizerem necessarias”
(KLEIMAN, op.cit., p.153).

No entanto, ha de observar que a leitura em voz alta é partilhavel. “E
portanto uma atividade formativa. E por isso que o professor deve fazer dela sua
pratica cotidiana; sua paixao de ler conduz a crianca ao prazer do texto” (BAJARD,
2005, p.52). Isto é, o professor como modelo de leitor precisa fazer uso da leitura em
voz alta, mas precisa, também, saber quando solicitar essa modalidade de leitura ao
aluno, pois se usada inadequadamente, como para medir a compreensao de um
texto numa primeira leitura, pode atrapalhar o processo de desenvolvimento leitor do

aluno.
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Um fato ressaltado por Bajard (2005) € que, ao longo da histéria, o0 modelo
de leitura considerado verdadeiro era o da leitura em voz alta e que a nocédo de
leitura silenciosa, inicialmente recusada, nasceu progressiva e tardiamente, mas que

aos poucos adquiriu a qualidade de atividade de leitura.

2.1. A leitura e o livro didatico

O livro didatico € por exceléncia um portador de textos de uso indispensavel
na sala de aula. No entanto, muitos professores utilizam apenas esse recurso como
unica forma de exercitar e desenvolver a leitura nas suas aulas, deixando de fazer
circular entre os alunos os diversos portadores de textos disponiveis em nossa
sociedade, como os panfletos, jornais, revistas e muitos outros géneros textuais de

uso frequente nas nossas comunidades.

Embora haja uma tendéncia de mudanca tedrico-metodolégica no livro
didatico que, segundo Bezerra (2003), é fruto da ampliacdo das pesquisas sobre as
questbes da lingua, do letramento, do ensino-aprendizagem aliadas a intervencao
do Estado, através de programas especificos de avaliacao do livro didatico do MEC,
alguns livros continuam com praticas e concepgdo muito linear de leitura'®, mudando
apenas no nivel superficial. Outros livros ja apresentam alteracoes tedrico-praticas,
variando tanto em género quanto em autores. Assim sendo, se faz necesséria a
ampliacdo da variedade de géneros textuais, exigéncia das multiplas e complexas
relacdes sociais da atualidade, dando énfase a leitura, analise e producado dessa
diversidade textual que, ainda insuficiente na pratica pedagbgica, vem se

caracterizando como uma das renovagdes mais apregoadas no ensino de lingua.

Vale ressaltar, entretanto, que a melhoria da qualidade da maioria dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa é algo recente. De fato, Marcuschi (1996) analisou
sete manuais de 12 a 72 série que estavam em uso nas escolas publicas e
particulares na época, perfazendo um total de 1.463 perguntas da secdo de
exercicios chamada de compreensao, interpretacdo ou entendimento de texto, na

qual o autor comprovou que

> A concepcéo linear parte do principio de que o processamento da leitura se da através da
percepcdo e significacdo das unidades menores da lingua (letra, silaba, palavra, frase) até a
compreensao de unidades maiores (paragrafo e texto).
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[...] cerca de 60% das perguntas eram de cdpia ou citagcdo de alguma
parte do texto. Aproximadamente 30% eram perguntas de carater
pessoal nada tendo a ver com o texto; apenas 5% das perguntas
exigiam que se relacionassem duas ou mais informagfes textuais
para responder. Poucas perguntas se preocupavam com alguma
reflexao critica (MARCUSCHI, 1996, p.65, grifo do autor).

O autor chegou a conclusdo de que a maioria das atividades desses
manuais sao exercicios que “ndao passam de uma descomprometida atividade de
copiacao e, neste caso, se prestam, na melhor das hipéteses, como exercicios de
caligrafia, mas nao estimulam a reflexao critica” (MARCUSCHI, op.cit., p.64, grifo do
autor). Contudo, ele recomenda que ndao devemos desanimar, nem muito menos
jogar fora os manuais. “Eles sao Uteis e podem continuar em uso, mas precisam de
uma complementacdo” (MARCUSCHI, op.cit. p.81). Ou seja, apesar de todos os
problemas apresentados nos livros didaticos, eles ainda se configuram como
instrumentos de apoio didatico que podem oferecer um melhor resultado,

dependendo da abordagem que o professor faz ao utiliza-los.

Em pesquisa realizada por Silveira (2005a), na qual analisou a proposta de
leitura em trés colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa, da 52 a 82 série,
utilizados na rede publica e particular em Maceid, no periodo de 1990 a 1992, a
autora buscou reconhecer a concepgao subjacente e suas possiveis implicacdes no
desenvolvimento de estratégias de leitura nas atividades de

interpretagdo/compreenséo de textos.

Na referida pesquisa, a autora constatou ndo existir diferengas significativas
entre os livros didaticos de Lingua Portuguesa das trés colecdes analisadas no que
concerne as atividades relacionadas a leitura e estudo de texto, as quais se
resumiam na seguinte sequéncia: leitura de texto, estudo do vocabuléario, estudo da
estrutura do texto, atividade de interpretacao/compreensao e leitura critica. Esse

formato de licdo denuncia uma visao linear de leitura.

Com base na mesma pesquisa, Silveira (op.cit.) destacou que a maioria das
atividades de estudo do vocabulario ndo ajudava em nada a compreensao do texto;
muitas delas podiam ser realizadas sem uma leitura acurada do texto, bastava-se
buscar as respostas na sequéncia dos paragrafos. Nesse sentido, muitas atividades
nao favoreciam o desenvolvimento de estratégias produtivas de leitura, pois
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[...] muitas palavras e expressdes que aparecem no glossario ou que
pedem para dar o significado sdo perfeitamente passiveis de terem
seus significados/sentidos inferidos pelo contexto, além de serem,
algumas delas, palavras conhecidas e de uma certa freqiéncia.
(SILVEIRA, 20054, p. 113)

Essa pratica de uso abusivo do glossario “¢é mais uma evidéncia da
concepcao de leitura [apenas] como decodificacdo, subjacente nos livros didaticos
de Portugués e, por extensdo, na escola” (SILVEIRA, op.cit., p. 115, grifo nosso).
Além do agravante de nao oferecerem uma gradacao de dificuldades, a autora relata
que as operag¢des mentais usadas nas atividades dos livros da 52 série se repetem
nas séries seguintes, nao exigindo, assim, um esforco cognitivo graduado e
crescente, como seria o ideal esperado. Assim, um fato constatado foi o nimero
excessivo de atividades de estudo do vocabulario, deixando a atividade de

compreens&o postergada.

Em relagdo as atividades para o entendimento do texto, Silveira (op.cit.)
observou que algumas atividades poderiam ser bem produtivas, pois possibilitavam
que o alunado desse significagcao ao texto pelo confronto de ideias, o que geraria um
conflito cognitivo. Entretanto, em outras atividades existia um direcionamento do
autor do livro didatico que buscava a confirmacao de suas ideias, condicionando o
leitor a dar respostas previsiveis. “Com efeito, merece uma posterior discussao essa
questao do direito que os autores de livros didaticos acham que tém de transformar
a tarefa da formagao do leitor numa constante lavagem cerebral” (SILVEIRA, op.cit.,
p.121).

Outro ponto destacado pela autora é o fato de que a maioria das atividades
trabalhava apenas com estratégias cognitivas, ou seja, aquelas que envolvem
processamento automatico da leitura. Essas estratégias ndo sdo ensinaveis, sao
desenvolvidas com a cotidianidade das praticas de leitura significativa. E para a
realizacdo dessas praticas, é necessario 0 acesso a uma diversidade textual; porém,
os livros analisados eram carentes dessa diversidade, pois priorizavam os géneros

literarios.

Os exercicios de compreensao/interpretacdo de textos constantes nos livros
didaticos tém deixado a desejar, conforme as pesquisas realizadas por Marcuschi
(1996) e por Silveira (2005a). Contudo, a ma elaboracdo de questdes de
interpretacdo/compreensao de texto ndo pode, de maneira alguma, desmerecer
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esse tipo de atividade, pois as atividades que visam ao entendimento das ideias do
autor sdo fundamentais. E sendo a escola o local para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, precisa-se de um espaco reservado para esse trabalho. A
propésito disso, Marcuschi (1996, p.64) afirma que

[...] Essa parte da aula deveria exercitar a compreensao, aprofundar
o entendimento e conduzir a uma reflexdo critica sobre o texto. A
iniciativa é elogiavel e extremamente necessaria, pois a
compreensao deve ser treinada, ja que ndo € uma habilidade inata,
transmitida geneticamente pela espécie humana. Além disso, a
compreensao de texto € um dos aspectos basicos no dominio do uso
da lingua.

O que se necessita é a formulacdo de perguntas que estimulem o
desenvolvimento das habilidades de leitura. Afinal, é através de um trabalho

sistematico que se desenvolve a compreensao leitora.

A educacao basica deve garantir, num primeiro momento, a aquisicao da
lingua, sua codificacao e decodificacao, com a formacao do leitor iniciante, devendo
isso ocorrer no periodo de alfabetizacdo. Em seguida, deve garantir o processo de
aperfeicoamento da compreensdo leitora'® de cada individuo, formando, assim, o
leitor proficiente, que é aquele individuo que, ao ler, compreende o que esta sendo

dito pelo autor, além de realizar inferéncias e refletir sobre o tema em questao.

Provavelmente, o fato de os professores que hoje atuam nas salas de aula
terem vivenciado o uso de livros didaticos que apresentavam propostas insuficientes
para o desenvolvimento da competéncia leitora, como a descrita por Marcuschi
(1996) e Silveira (2005a), nao s6 como alunos, mas também como professores,
pode, de alguma forma, ter influenciado a cristalizacdo de uma concepcao errobnea

sobre a forma de desenvolver leitores na escola.

Essa visdo empobrecida de interpretacdo/compreensao de textos deixada
pelos antigos livros didaticos pode ter condicionado o professor a ponto de causar
uma rejeicdo na utilizacao dos livros atuais; pois, curiosamente, no cotidiano da
nossa pratica profissional, constatamos as reclamagdes recorrentes dos professores

de que o nivel dos livros didaticos esta sempre acima da capacidade dos alunos. Ha

' A compreensdo leitora pode ser definida como a capacidade do individuo de ler e compreender
textos; para tanto, ele aciona uma série de conhecimentos e habilidades necesséarias para a
realizacdo dessa tarefa.
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de se conjecturar, entretanto, que essa alegacdo pode mascarar uma falta de
preparo para utilizar adequadamente o livro didatico da forma como ele vem se
apresentando ultimamente, ou seja, incorporando novas abordagens de analise de
texto e de géneros textuais.

2.1.1. A guisa de uma tipologia de perguntas de compreensio de texto no livro
didatico

Marcuschi (2002) elaborou uma tipologia de perguntas de compreensdo em
livros didaticos de portugués a partir de uma analise detida de vinte e cinco manuais
de todas as séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio, num total de 2.360
questdes. O autor destaca que essa classificacdo ndo € a Unica; contudo, possibilita
uma reflexdo da forma como a compreensao € abordada na pratica escolar. Ele

discriminou nove tipos de perguntas'’, a saber:

e acor do cavalo branco de Napoledo (perguntas auto-respondidas);
e coOpias (transcricoes mecéanicas de partes do texto);
e objetivas (atividade de pura decodificagdo);

e inferenciais (perguntas complexas que exigem conhecimentos textuais e
outros);

e globais (envolvem processos inferenciais complexos);

e subjetivas (perguntas superficiais sobre o texto, nas quais cada um da uma
resposta);

e vale-tudo (admite-se qualquer resposta);
e impossiveis (exigem conhecimentos que nao estdo no texto); e

e metalinguisticas (abordam questdes formais, da estrutura do texto, do léxico
etc.).

O autor reforca, ainda, que ha as perguntas hibridas ou mistas, nas quais

veremos envolvidos mais de um tipo de perguntas.

Nessa pesquisa, Macuschi obteve como resultado o predominio de 70% de
perguntas centradas exclusivamente no texto, um quinto destas de pura cépia; 11%
das perguntas aceitavam qualquer resposta; 9% nao pertenciam ao campo da

compreensao, eram de natureza estrutural. Mas o fato mais preocupante foi que

"7 Ver quadro completo com a tipologia de compreens&o em livro didatico de portugués de Mascuschi
(2002) no Anexo B.
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apenas 10% das perguntas exigiam uma reflexdo mais apurada. O autor apresentou
dois tipos de analise para os resultados da pesquisa; o primeiro que ha uma
auséncia de critérios para a organizagao dos exercicios de compreensao; e o
segundo de que ha uma falta de clareza te6rica do que seria compreensao de
textos.

O referido autor aponta a técnica de pergunta-resposta como plausivel e
adequada no treinamento e no desenvolvimento da compreensao de texto. Contudo,
adverte para o fato de muitas perguntas néao servirem para esse fim, como a maioria
das questbes analisadas em sua pesquisa. Ele sugere outras atividades para o
desenvolvimento da compreensdo textual, como: identificagdo das proposi¢des
centrais do texto; perguntas e afirmativas inferenciais; tratamento a partir do titulo;
producédo de resumos; reproducdo do conteudo do texto num outro género textual;
reproducdo do texto na forma de diagramas; reproducdo do texto oralmente; e
trabalhos de revisdao da compreensao.

O interessante seria que, na formacao inicial e continuada, os professores,
além de terem acesso aos resultados de pesquisas realizadas com testes de
compreensao leitora, discutissem sobre esses resultados. Podemos sugerir, por
exemplo, um estudo sistematico sobre os tipos de perguntas para que, de posse
desse conhecimento, complementassem as atividades de
compreensao/interpretacdo de textos, elaborando perguntas que, realmente,
desenvolvessem a capacidade leitora dos alunos.

2.2. A importancia dos géneros textuais para a leitura

Ao estudarmos os diversos géneros textuais em sala de aula, levamos em
conta seus usos e funcdes sociais numa determinada situacdo comunicativa. E
através desse contato direto e da consequente andlise das caracteristicas dos
géneros que as aulas perdem a caracteristica de modelo linear pronto e acabado, ja
que a variacao de géneros traz, para a sala de aula, certa autenticidade dos usos
sociais da leitura, possibilitando uma interagdo mais significativa com o texto. Isso
amplia as condicées para a construcdo de novos conhecimentos, o que vem a
enriguecer cada vez mais o0 processo de letramento dos alunos. Processo esse

iniciado antes da alfabetizacdo, na medida em que o sujeito, quando imerso numa
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cultura letrada, interage com as diversas praticas sociais de escrita. Pois conforme
afirma Marcuschi (2001, p.25), letrado € “[...] o individuo que participa de forma
significativa de eventos de letramento € ndo apenas aquele que faz um uso formal
da lingua”. Assim sendo, 0 acesso a diversidade de géneros textuais na escola
caracteriza-se como uma das necessidades basicas do alunado para efetivar o seu

processo de letramento.

Frequentemente, encontramos situacées em que o0s géneros textuais séo
denominados como tipos textuais. Nesse sentido, é pertinente discutirmos o que
caracteriza cada uma dessas terminologias. Marcuschi (2003, p.22-23, grifo do
autor) clarifica essa questao da seguinte forma:

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
seqléncia teoricamente definida pela natureza lingdistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes
l6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narragdo, argumentagao, exposi¢ao,
descric4o, injuncao.

Usamos a expressdao género textual como uma nogao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sdcio-comunicativas  definidas por conteludos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se os tipos textuais
sao apenas meia duzia, 0s géneros sao inumeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, sermio, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula
expositiva, reunido de condominio, [...] inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacdo espontdnea, conferéncia,
carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim
por diante.

Diante de tantas opgdes de géneros textuais orais e escritos, disponiveis em
nossa sociedade, fica cada vez mais facil trazer essa diversidade para a sala de
aula. Nao devemos tratar a lingua como se fosse algo morto e sem significado,
utilizando materiais que ndo tenham uso social (textos didatizados), pois
necessitamos de momentos em que o0 uso significativo da escrita seja uma
constante. Devemos enriquecer as nossas aulas com contos, fabulas, lendas,
poesia, mas também com propagandas, telefonemas, cartas, bilhetes, reportagens,
listas, piadas, todo e qualquer género que traga possibilidades para criarmos
situacoes de andlise e reflexdo sobre os usos da Lingua Portuguesa e posterior
estudos dos aspectos linguisticos.
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Deve-se dar prioridade a interpretacdo, a compreensao da ideia central de
um texto, tanto na lingua oral como na escrita. Vale ressaltar, inclusive, que as
praticas orais de interpretacao e discussao de textos na escola ainda sao atividades
poucos valorizadas. Na nossa cultura escolar, o trabalho com a oralidade ainda é
visto como engodo e ndo aula, muitos desconsideram os géneros orais como uma

modalidade da lingua'® que deve ser desenvolvida em paralelo com a lingua escrita.

E notdrio que a leitura perpassa todas as disciplinas curriculares,
estabelecendo interligacdo entre o contexto social, seja ele a escola, a comunidade
do bairro, da cidade, do pais ou do mundo. Zozzoli (1998, p.214) alerta para

[...] a necessidade de se considerar o ensino e a aprendizagem da
leitura e producdo de textos em sua amplitude, superando as visdes
fragmentadas e fechadas em determinados modelos, ultrapassando
0 ambito da sala de aula de lingua, passando por outras disciplinas
do curriculo e indo além das fronteiras da instituicao.

Dai a necessidade da diversidade de géneros textuais em sala de aula, nao
apenas pela relevancia social, mas porque diferentes géneros sao organizados de
diferentes formas, realizando diversas fungdes na sociedade.

Precisamos de uma permanente reflexdo sobre a pratica docente, para
avaliar o que de fato estamos ensinando em nossas escolas e onde devemos
melhorar. Sabemos que a deficiéncia no desenvolvimento das habilidades de leitura
compromete a vida escolar dos alunos. Abordando esta questao, Silveira (2005a,
p.138) destaca a importancia do desenvolvimento dessas habilidades ao afirmar que

a

[...] habilidade de leitura é, sem davida um bem cultural de
inestimavel valor pessoal e social. A possibilidade de acesso e
compreensao da palavra escrita € indubitavelmente um dos primeiros
degraus para a realizacdo dos projetos humanizadores da
modernidade.

'® No cotidiano da sala de aula, € comum os alunos reclamarem dos momentos de trabalho com a
lingua oral, chegando a questionar em que momento o professor ird parar de conversar para iniciar a
aula. O registro desse trabalho pelo professor também € irregular, muitos sequer colocam esses
momentos no diario de classe. E como se o trabalho com a lingua oral fosse nao-oficial ou, apenas,
uma atividade complementar sem muito significado; o que nédo é verdade, pois a lingua oral precede
a lingua escrita, além de ser essencial no processo de organizagao das ideias.
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A nocao de géneros textuais ndo € recente; na verdade, ela ja existe
milenarmente, especialmente nos campos da retorica e da literatura. Entretanto, a
partir do ensaio “Os Géneros do Discurso” de Mikhail Bakhtin, a nocao de género
passou, atualmente, a englobar todos os textos que realizam as interacdes sociais
mediadas pelo discurso (SILVEIRA, 2005b). Chamando a atencdo para a
importancia com o trabalho com géneros nos tempos atuais Marcuschi (2003, p.35)

afirma que

[...] o trabalho com géneros textuais €& uma extraordinaria
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia. Pois nada do que fizermos linglisticamente
estara fora de ser feito em algum género. Assim, tudo o que fizermos
lingUisticamente pode ser tratado em um ou outro género. E ha
muitos géneros produzidos de maneira sistematica e com grande
incidéncia na vida diaria, merecedores de nossa atencao. Inclusive e
talvez de maneira fundamental, os que aparecem nas diversas
midias hoje existentes, sem excluir a midia virtual, tdo conhecida dos
internautas ou navegadores da Internet.

A ideia de géneros textuais tem sido muito enriquecida com as ultimas
contribuicées da linguistica textual. No entanto, sabemos da precaria formacéao
inicial do professor nos cursos de Letras e Pedagogia, especificamente no que diz
respeito as teorias de texto e leitura, como também o desconhecimento dos
resultados de pesquisas realizadas nessas areas, o que ocasiona certa defasagem
no ensino da habilidade de leitura na escola.

Desde 2007, iniciou-se uma discussao sobre o desenvolvimento das
habilidades basicas de leitura, com a cobranca do Governo Federal para melhoria
dos indices nas avaliagdes realizadas a cada dois anos e o langamento do indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB)'®, com metas a serem alcancadas até
2021, fazendo-se necessario um repensar sobre o ensino da leitura nas salas de

aula.

A escola precisa assumir uma tarefa que é sua por exceléncia: formar alunos
leitores, ajudando-os a desenvolver o gosto de ler. Mas n&o apenas despertar o

gosto pela leitura através do prazer, como tem sido apregoado pelas varias

' O IDEB foi criado pelo INEP em 2007. Esse indice retine num sé indicador dois conceitos: fluxo
escolar e médias de desempenho nas avaliagées. O indicador é calculado a partir dos dados sobre
aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagbes do Inep: o
Saeb — para as unidades da federacao e para o pais, € a Prova Brasil — para os municipios.



41

campanhas que buscam transformar o Brasil num pais de leitores, esse tipo de
leitura, também, é desenvolvido fora da escola em praticas sociais, como no
ambiente familiar, sendo importantissima para o desenvolvimento do habito de ler®.
Todavia, concordando com Silveira (2005c), a escola deixa a desejar em relacao ao
desenvolvimento da leitura instrumental ou leitura para estudo, que é tarefa
especifica sua, pois é esse tipo de leitura que vai ser usada na aprendizagem dos
conteudos escolares.

E através dessa leitura instrumental que a escola ensina o alunado a
estudar, a utilizar suas estratégias cognitivas e metacognitivas®', a acionar os seus
conhecimentos prévios, a buscar as pistas deixadas pelo autor, a inferir informagdes,
a sintetizar as ideias principais do texto, a fazer uso de recursos para melhor
compreensao do texto, como sublinhar, fazer anotacdes nas margens do texto, fazer
fichamentos ou resumos; ou seja, possibilitar o desenvolvimento de habilidades
fundamentais para o estudo. Todo esse trabalho precisa ser ensinado na sala de
aula, pela intermediagdo do docente; para tanto, esse profissional precisa de
formacao continuada para aprimorar suas proprias habilidades e suas metodologias
de forma que o alunado possa ter essas habilidades desenvolvidas.

Vimos neste capitulo que é necessario abordar aspectos relativos ao
aprimoramento da competéncia leitora dos alunos da educacdo bésica, a
importancia do livro didatico nesse processo e que o ensino da leitura tem sido um
problema nas agéncias formadoras de professores. Dentre as vérias lacunas que
verificamos nessa formacgdo, uma delas esta relacionada ao entendimento de como

se processa a compreensao dos textos escritos pelo leitor.

No préximo capitulo, abordaremos como essa questdo da compreensao
esta relacionada aos processamentos cognitivos e metacognitivos que ocorrem
durante o ato de ler, apresentando a compreensao como um processo estratégico, a
importancia da interacdo do leitor e do autor através do texto, além de nortear a

questao da leitura a partir de concepgdes e modelos.

2 Evidentemente, a leitura-prazer é importante na formagéo do leitor e a escola deve utilizar essa
dimensdo que pode ser exercitada através de géneros literarios.

2 As estratégias cognitivas sdo automaticas, inconscientes; j4 as estratégias metacognitivas
desautomatizam conscientemente as estratégias cognitivas (KATO, 1985). A nog¢édo e a naturezas
dessas estratégias de leitura serdo discutidas com mais detalhes no préximo capitulo desta
dissertagao.



Capitulo I

O PROCESSO DE COMPREENSAO NA LEITURA

Neste capitulo, discutiremos sobre as concepcdes e modelos de leitura e
suas abordagens, a compreensao como processo estratégico na leitura de textos
escritos, as estratégias cognitivas e metacognitivas acionadas durante o ato de ler,

bem como sobre a interagédo entre leitor e autor via texto escrito.

No processo de aquisicdo da lingua escrita, a leitura ocupa papel de
destaque, visto ser através dela que estabelecemos uma ligagdo direta com as
ideias de um autor através de seu texto, sendo essa interacdo essencial para a
compreensao e também para a aprendizagem. Porém, as escolas estao repletas de
individuos capazes de decodificar o texto, ou seja, podem dizer quais sao as
palavras e frases contidas num texto, mas nédo conseguem dizer o que aquelas
palavras e frases representam e quais sdo as ideias do autor. Dessa forma,
podemos afirmar que o como ensinar ao alunado a compreender o texto escrito € de
fundamental importancia para a continuidade da escolarizagdo. Destacando essa
questéao, Kleiman (1989, p.7) alerta para um questionamento basico:

[...] Podemos ensinar a compreensdo? Podemos ensinar um
processo cognitivo? Evidentemente que ndo. O papel do professor
nesse contexto é criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento desse processo cognitivo, sendo que essas
oportunidades poderdo ser melhor criadas na medida em que o
processo seja melhor conhecido: um conhecimento dos aspectos
envolvidos na compreensdo e das diversas estratégias que
compdem os processos. Tal conhecimento se revela crucial para
uma acao pedagogica bem informada e fundamentada.

Na busca por essa fundamentacdo é que organizamos esse capitulo para
discutirmos sobre a compreensdao em varios aspectos. Convém salientar que a
compreensao, sendo um processo estratégico, aciona varios dispositivos cognitivos

que podem ser descritos através de concepcdes e modelos tedricos de leitura.
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1. Concepcoes de leitura

Ao realizarmos pesquisas, nos deparamos com alguns questionamentos,
sendo um deles relacionados aos parametros que serdo usados para observar e
descrever um determinado objeto. Silveira (2005a, p.23) comenta que a ciéncia tem
empreendido esforgos para chegar o mais proximo possivel da realidade; para tanto,
tem lancado mao de modelos, 0s quais sao representacdes elaboradas
especialmente para descobrir ou explicar a estrutura e o funcionamento de um
determinado fenémeno. Evidentemente, esse recurso tem sido incorporado,
também, pelas Ciéncias Cognitivas. E com relacdo aos modelos de leitura, eles
buscam explicar os processos mentais, seja cognitivo ou linguistico, que um

individuo utiliza durante o ato de ler.

Partindo do pressuposto de que a leitura ocupa papel de destaque na
educacao formal, e que ela se apresenta como um problema critico durante a
escolarizacdo?, torna-se fundamental conhecermos os modelos que tratam desse
complexo processo para podermos compreendé-lo melhor e, assim, buscar reverter
o atual quadro educacional das escolas através de intervencées adequadas. Com
efeito, durante o ensino da leitura, “[...] o professor lanca mao de um modelo e,
consciente ou inconscientemente, estara adotando uma visao de lingua e uma teoria
de aprendizagem, com o propésito de tornar a sua intervencédo pedagdgica eficaz”
(SILVEIRA, op.cit., p.23).

A partir do que foi dito, vemos a importancia de conhecermos concepcoes e
modelos de leitura para aborda-la de forma cientifica, na busca por compreender o
gue acontece na mente de um leitor durante a leitura de um texto. Segundo Leffa
(1999, p. 13), pode-se

[...] classificar as diferentes linhas teoéricas que tratam da leitura em
trés grandes abordagens: (1) as abordagens ascendentes, que
estudam a leitura na perspectiva do texto, onde a construcdo do
sentido é vista basicamente como um processo de extragao; (2) as
abordagens descendentes, com énfase no leitor e que descrevem a
leitura como um processo de atribuigdo de significado; e, finalmente,
(3) as abordagens conciliatérias, que pretendem nao apenas conciliar

22 Referimo-nos ao problema dos baixos indices de compreenséo de textos dos alunos da educagio
bésica apontados pelo SAEB e pela Prova Brasil, ja comentados no primeiro capitulo.
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o texto com o leitor, mas descrever a leitura como um processo
interativo/transacional, com énfase na relacao com o outro.

As concepcgdes de leitura (focalizacbes, maneiras de ver essa habilidade)
podem ser apresentadas a partir das trés abordagens citadas acima, conforme
descrito no mapa conceitual da Figura 1. Sendo assim, podem-se classificar as
concepgdes de leitura na perspectiva do texto, na perspectiva do leitor e na

perspectiva interacional®®.

Figura 1 — Mapa conceitual: concepg¢odes de leitura

Perspectiva Abordagem O significado do texto é
do texto ascendente atribuido pelo autor
(o vocabulario é essencial).

A 4

CONCEPCOES O significado do texto é
DE » Perspectiva .| Abordagem | atribuido pelo leitor
LEITURA do leitor "| descendente (os conhecimentos prévios

do leitor sdo essenciais).

Perspectiva Abordagem O significado do texto é
intererl)cional » ascendentee |—»| construido pela interagdo
descendente leitor-autor via texto.

A concepcéao de leitura na perspectiva do texto é aquela em que a énfase
estd na obtencdo do conteudo do texto. “O conteudo nao estd no leitor, nem na
comunidade, mas no proéprio texto” (LEFFA, 1999, p. 18). Nessa abordagem, o leitor
faz a leitura ascendente, na qual a compreensao se da através da decodificacéo, da
habilidade do reconhecimento de palavras, sendo o vocabulario essencial nesse

processo.

Segundo Leffa (op.cit.), essa concepcao de leitura que prioriza o texto tem
suscitado inumeras criticas em virtude de trés razbes principais: a primeira diz
respeito a énfase no processamento linear da leitura; a segunda, na defesa de que o
acesso ao significado se da pela intermediagdo do sistema fonoldgico da lingua; e a

terceira pela valorizagdo de habilidades de reconhecimento de letras e palavras, que

2 A concepcdo interacional — em que se usam os dois processos ascendentes (bottom-up) e
descendentes (top-down) — é também conhecida como abordagem integradora (Zimmer, 2005).
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sao estratégias cognitivas consideradas de nivel incipiente. Essa concep¢ao pode
ser considerada como limitada, pois, dependendo do género textual, um texto lido
por varios leitores pode ter significados diferentes, a depender das experiéncias de
cada um, e até o mesmo leitor em releituras posteriores pode acionar diferentes

significados.

Ja a concepcdo de leitura na perspectiva do leitor prioriza a abordagem
descendente. O significado do texto é construido a partir dos conhecimentos prévios
do leitor. Segundo Leffa (1999), ela envolve alguns pressupostos, dos quais se
destacam os seguintes: ler € a capacidade de usar estratégias; as informacdes nao-
visuais sdo mais importantes do que as informacdes visuais; o conhecimento prévio
esta organizado na forma de esquemas, que sao estruturas cognitivas abstratas com
a possibilidade de inumeras realizagdes; ler é prever; e ler & conhecer as
convencgoes da escrita. A maior critica feita a essa concepcéao é o fato de o leitor se
apresentar como soberano na construcdo do significado, dessa forma n&o ha

significado certo ou errado, considera-se o significado atribuido pelo leitor.

A concepcao de leitura na perspectiva interacional utiliza tanto a abordagem
ascendente quanto a descendente. Noutras palavras, quando o leitor tem
conhecimento prévio do assunto do texto a leitura se da de forma descendente, pois
a compreensao ocorre de maneira rapida e fluida; quando o leitor se depara com
novas informacdes, para as quais ndao tem esquemas prévios suficientes para um
rapido reconhecimento, a leitura se da de forma ascendente, levando o leitor a agir

de forma mais cautelosa.

A perspectiva interacional, de acordo com Leffa (op.cit), perpassou todas as
linhas tebricas da leitura, apresentando uma énfase maior nas abordagens
psicolinguistica e social. No paradigma psicolinguistico, destacam-se a abordagem
transacional, na qual o texto é construido ndo s6 pelo autor, mas também pelo leitor;
e a teoria da compensacao que parte do principio de que o ato de ler envolve varias
fontes de conhecimentos e que elas interagem entre si. No paradigma social, a
leitura é vista ndo sé como uma atividade mental, mas como uma atividade social
que envolve o outro. “Ler deixa de ser uma atividade individual para ser um
comportamento social, onde o significado ndo esta nem no texto nem no leitor, mas
nas convencdes de interacdo social em que ocorre o ato da leitura” (LEFFA, op.cit.,
p.30).
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As trés grandes abordagens citadas por Leffa se relacionam a forma como a
leitura é processada, ou seja, utilizando os processamentos: (1) ascendentes, (2)
descendentes e (3) ascendentes e descendentes. Essas abordagens séo
interessantes para descrever alguns tipos de leitores. Poderiamos classifica-los, com
base em Kato (1985) e Kleiman (2008), em trés tipos: o leitor vagaroso, o leitor

fluente e o leitor proficiente, conforme mapa conceitual da Figura 2.

Figura 2 — Mapa conceitual: tipos de leitores

TIPOS DE LEITORES

Leitor vagaroso Leitor fluente Leitor proficiente

A4 l \ 4

Apreende Apreende
rapidamente as rapidamente as

Tem dificuldade de
identificar as ideias

principais do texto

ideias principais do
texto

A 4

'

ideias principais do
texto

'

Faz pouco uso de
seus conhecimentos
prévios

Supervaloriza seus
conhecimentos prévios

A 4

|

Busca confirmar suas
ideias a respeito do texto
através das pistas
deixadas pelo autor

Decodifica
(fica preso ao
significado das partes
para obter o
significado do todo)

Adivinha
(faz inferéncias e
predicdes ndo
autorizadas pelo
autor do texto)

A 4

A 4

'

Prioriza o
processamento
ascendente

Prioriza o
processamento
descendente

Concilia o uso dos
processamentos:

- descendente (quando a
leitura do texto n&o oferece
dificuldades)

- ascendente (quando
ocorrem dificuldades
durante a leitura do texto)

Como podemos observar no mapa conceitual acima, um leitor vagaroso é
aquele que prioriza 0 processamento ascendente e por isso tem pouca fluéncia.
Esse tipo de leitor é aquele que apresenta dificuldade na identificacdo das ideias
principais do texto, e que faz pouco uso de seus conhecimentos prévios; decodifica,

fica preso ao significado das unidades menores (letras, palavras, sinais graficos)
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para obter o significado do todo, como fazem os leitores iniciantes recém

alfabetizados.

Outro tipo de leitor € o que prioriza o processamento descendente, ou seja,
que supervaloriza o seu conhecimento prévio e tenta confirmar suas ideias ao longo
da informacéo grafica do texto. Seria um leitor fluente, que apreende rapidamente as
ideias principais do texto, mas que pode cometer excessos de adivinhacdes, ndo as
confirmando no texto através do processamento ascendente. E aquele leitor que faz
inferéncias e predigcdes nao autorizadas pelo autor do texto.

E o leitor proficiente seria o que concilia os dois processamentos —
ascendente e descendente — ja que na leitura de um texto as palavras nao sao lidas
letra por letra, silaba por silaba, reconhecemos as palavras globalmente, € uma
leitura rapida, fluente. Nesse momento, procedemos a uma leitura descendente,
porém quando nos deparamos com uma palavra que ndo faz parte do nosso
repertdério mental, desaceleramos e procedemos a uma leitura mais lenta, a uma
decodificagdo da palavra, a uma leitura ascendente. Esse leitor busca confirmar
suas ideias a respeito do texto através das pistas deixadas pelo autor, ora faz leitura
ascendente ora descendente, elas se alternam sempre que necessario, a depender

de varios fatores, inclusive o género textual.

2. Modelos tedricos de leitura

Na area de leitura alguns teéricos elaboraram modelos que sao basicamente
descendentes como os modelos psicolinguisticos de Keneth Goodman (1976) e o de
Frank Smith (1989); e outros ascendentes como o modelo de Philip Gough (1976),
que serdao comentados no decorrer desse tépico.

Segundo Samuels e Kamil (1984), a pesquisa em leitura existe ha pouco
mais de um século, porém as tentativas de elaborar modelos de leitura iniciaram-se
na metade do século passado. Esses modelos buscam descrever o processo de
leitura. Até os meados da década de 60 do século passado, com a predominancia
do behaviorismo, os modelos eram limitados, pois tentavam descrever a leitura
apenas como estimulo e resposta, ou seja, as palavras impressas e o0

reconhecimento delas, influenciados pela concepcédo associacionista em Psicologia,
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na qual a leitura resumia-se a uma simples transcricdo por vocalizacao, do auditivo
para o visual. A énfase estava em observar o individuo externamente; mas a partir
de 1965, com o advento da Psicologia Cognitiva, os modelos buscaram descrever
CoOmo 0S processos mentais, como a memoria e a atencao, eram acionados pelo
leitor durante o ato de ler. No entanto, sé ap6s a consolidacdo da Psicolinguistica é
que foi acelerada a producao cientifica na area da leitura.

Paralela aos avangos da Psicologia Cognitiva, Silveira (2005a, p.27) informa
que houve a legitimagao da Psicolinguistica como disciplina, a qual se dedicava aos
processos mentais envolvidos na aquisicdo da lingua falada e escrita. Assim, na
década de 1970, os estudos sobre a aquisicdo da primeira e da segunda lingua se
aproximaram, fato esse que trouxe muitas contribuicbes para a pesquisa sobre
leitura e para o progresso na Linguistica Aplicada.

Conforme nos informa Kleiman (2004), com a Linguistica Textual a partir da
década de 80 do século passado, a pesquisa sobre texto e leitura buscou explicar
aspectos que envolviam a compreensao ou a incompreensao de sujeitos em tarefas
que envolviam situagcdes mais complexas relacionadas a compreensao de textos
escritos. “O texto e os mecanismos que lhe conferiam textualidade e que podiam ter
consequéncias na sua legibilidade passaram a constituir importantes variaveis a
serem avaliadas na compreensao [...]” (KLEIMAN, op.cit., 14). Ainda segundo a
autora, foi s6 a partir da década de 90 que emergiram os estudos do letramento e
que diversas abordagens soécio-histéricas na pesquisa sobre leitura foram sendo
desenvolvidas. Com isso

A pesquisa sobre a leitura incorpora novos objetos construidos em
campos afins e, muitas vezes, busca reconstruir, no didlogo ou no
discurso, a histéria social do leitor. As metodologias utilizadas —
como entrevistas, observagcdo participante — propiciam o
estabelecimento de relagbes pessoais que facilitam a adog¢do dos
objetos da pesquisa critica: a responsabilidade de contribuir para a
criagdo de programas sociais que favorecam os grupos de leitores —
ou ndo leitores — pesquisados (KLEIMAN, op.cit., pp.15-16).

Iniciaremos a nossa discussdao sobre modelos de leitura a partir de
Goodman (1976) que revolucionou 0s conceitos mecanicistas sobre leitura; a partir
dele a leitura passa a ser vista como “um jogo psicolinguistico de adivinhacées”,

impactando a comunidade cientifica com seu pioneirismo, ja que refutava a ideia de
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que para ler bastava identificar as palavras, que juntas formavam textos

significativos. Para esse autor,

A leitura € um jogo psicolinglistico de adivinhagdes. Ela envolve uma
interag@o entre o pensamento e a linguagem. A leitura eficiente nao
resulta de uma percepcdo exata e da identificacdo de todos os
elementos, mas da habilidade de selecionar poucas, porém
produtivas pistas necessarias para dar solugéo correta a adivinhagao
desde a primeira tentativa. A habilidade de antecipar o que ainda né&o
foi lido é vital na leitura, assim como a habilidade de antecipar o que
ainda nao foi ouvido é vital para a compreensao oral (GOODMAN,
1976, p.498, traducdo nossa)>*.

Essa visdo de Goodman, que entende a leitura como “um jogo
psicolinguistico de adivinhacdes”, desconsidera os estudos realizados sobre as
relacbes que se estabelecem entre o0s processamentos ascendentes e
descendentes no ato da leitura. A esse respeito Seidenberg, citado por Zimmer
(2005, p. 2), “[...] argumentou que equacionar a leitura a um jogo de adivinhagdes é
0 mesmo que ignorar tudo o que ja foi pesquisado sobre a interatividade existente

entre morfologia, fonologia, e semantica durante a leitura”.

Segundo Goodman (1987), um dos principais objetivos de seu trabalho foi a
construcdo de uma teoria de processamento de leitura baseada em suas
investigacbes sobre desacertos na leitura oral em inglés e realizada com leitores de
todas as idades. O autor acredita que sua teoria ndo se aplica apenas a leitura do

inglés, mas a leitura em todas as linguas.

Um ponto significativo no modelo de Goodman (op. cit.) € que, durante o ato
de ler, para que a compreensao do texto seja efetivada, o leitor utiliza estratégias
denominadas como predicdo (para que haja a compreensdao durante o
processamento, o leitor antecipa-se ao texto); selecdo (durante a leitura do texto o
leitor seleciona os indices relevantes a compreensao); inferéncia (o leitor completa a
informacao através de seus conhecimentos linguisticos, conceitual e esquemas

mentais); confirmacao (utilizada para constatar a veracidade de suas predigdes e

# Reading is a psycholinguistic guessing game. It involves an interaction between thought and
language. Efficient reading does not result from precise perception and identification of all elements,
but from skill in selecting the fewest, most productive cues necessary to produce guesses which are
right the first time. The ability to anticipate that which has not been seen, of course, is vital in reading,
just as the ability to anticipate what has not yet been heard is vital in listening (Goodman, 1976,
p.498).
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inferéncias) e correcao (acionada quando nao ha a confirmacao, buscando outras

hip6teses na busca pelo sentido do que se I€).

Com pressupostos proximos ao de Goodman (1976), Frank Smith (1989)
escreveu sua teoria preocupado com a descricdo dos processos cognitivos e
linguisticos, inerentes ao ato de ler, dando énfase aos processos descendentes,

afirmando que

[...] o esforgco para ler através da decodificagdo € amplamente futil e
desnecessario. [...] a leitura e 0 aprendizado da leitura sdo atividades
essencialmente significativas; que estas atividades ndo sdo passivas
ou mecanicas, mas dirigidas ao objetivo e racionais, dependendo do
conhecimento anterior e expectativas do leitor (ou aprendiz). A leitura
€ uma questao de dar sentido a partir da linguagem escrita, em vez
de se decodificar a palavra impressa em sons (SMITH, 1989, p.16).

Segundo Smith (op.cit.), a leitura é uma atividade construtiva e criativa, com
quatro caracteristicas distintivas e fundamentais, a saber: é objetiva, seletiva,
antecipatéria, e baseada na compreensdo, destacando que o controle dessas
caracteristicas esta a cargo do leitor.

O modelo de leitura de Gough (1976) difere dos modelos de Goodman e
Smith por afirmar que a leitura ocorre num processo ascendente; para Gough o leitor
€ um decodificador que utiliza todas as informacodes visuais, assumindo a seguinte

posicao:

O leitor ndo é um adivinhador. Externamente, ele parece ir do input
visual diretamente para o significado, como se fosse num passe de
magica. Mas eu afirmo que tudo isso € ilusdo, pois o leitor na
realidade caminha pela sentenca, letra por letra, palavra por palavra.
Pode ser até que ele nao faga isso, mas, para mostrar que néo o faz,
€ preciso demonstrar qual é o seu truque (GOUGH, 1976, p.532,
traducdo nossa)®>.

A leitura como processo serial do modelo de Gough acaba por recuperar
muitos dos pressupostos behavioristas, uma vez que o processo inicia com um

estimulo visual e acaba com uma resposta. Contudo, ha de se considerar que esse

% The reader is not a guesser. From the outside, he appears to go from print to meaning as if by
magic. But | have contended that this is illusion, that he really plods through the sentence, letter by
letter , word by word. He may not do so; but to show that he does not, his trick have to be exposed
(Gough, 1976:532).
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modelo nado leva em consideracado a interagdo entre o processamento visual e 0s

processamentos linguisticos e cognitivos, o leitor € uniformizado.

Conforme Kato (1985, p. 29) explicita, corroborando com as ideias do
modelo de Gough, temos 0 modelo de Kolers que “[...] atribui muitas das dificuldades
de leitura ao uso excessivo de adivinhacdes, estratégia propria do processamento
top-down (da macro para a microestrutura)”. A énfase do modelo de Kolers esta no
processamento ascendente ou bottom-up (da micro para a macroestrutura) sendo

esse indispensavel para a perspicacia na leitura.

Esses modelos que asseveram que a compreensao em leitura ocorre com a
utilizagdo privilegiada de um processamento em relagdo ao outro, se apresentam

como limitados, pois

Pode-se perceber que a visao da leitura propiciada pelo uso quase
que exclusivo de uma ou de outra estratégia restringe a concepgéo
do processo. E necessario, entdo, que se observe que a utilizagao
das duas estratégias atuam conjuntamente durante o processamento
do texto, o que enseja uma formulagdo mais equilibrada, sugerindo
que o conhecimento linguistico advindo de varias fontes (ortografica,
sintatica e semantica) interage no processo de leitura (ZIMMER,
2005, p.2).

Um outro modelo que nos chama a atencdo é o modelo de processamento
automatico de LaBerge e Samuels que caracteriza-se por descrever 0s principais
estagios envolvidos na transformacdo de padrdoes escritos em significados,
relacionando 0s mecanismos da atencdo ao processamento de cada um dos
estagios. Os autores defendem que o leitor proficiente € aquele que conseguiu
automatizar boa parte dos processos envolvidos na leitura, e assim consegue ler
mais rapido quando o texto é facil para ele; entretanto, quando o leitor encontra
dificuldade no texto, ele desautomatiza o processo. Uma vez resolvido o problema, o
leitor pode voltar ao processamento automatico. O modelo preconiza estagios pelos
quais o leitor tem que passar até chegar a ser proficiente, indo do primeiro estagio
em que o leitor faz discriminagdo dos tracados das letras até chegar ao estagio em
que o reconhecimento de padrdes regulares da lingua se torna automatico
(KLEIMAN, 2008; SILVEIRA, 2005a).
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A automatizacdo de processos, principalmente aqueles envolvidos no
processamento ascendente de leitura em lingua materna, como a decodificacdo de
palavras, sdo considerados como fatores fundamentais para o leitor iniciante, sem
os quais ele ndo chega a compreensido de leitura. E importante frisar que varias
pesquisas indicam que essa automatizacdo nao esta ocorrendo entre nossos alunos,
segundo pesquisas realizadas por Oliveira (2004) e Freitas (2004) citados por
Zimmer (2005).

Kleiman (2008) chama a atengcdo para o modelo de LaBerge e Samuels,
enfatizando sua contribuicdo para o desenvolvimento de automatismos no processo
de alfabetizacdo. A autora também enfatiza os principais componentes desse
modelo, que sdo: a memodria visual, a meméria fonoldgica, a meméria semantica, a
meméria episédica e a atencdo. E um modelo complexo, que propde estagios
sequenciais no processamento da informagdo, com o desenvolvimento de

automatismos e as op¢oes de processamento do leitor experiente.

O modelo de David Rumelhart (1981) caracteriza-se como modelo interativo
de leitura. Trata-se de uma reagdo aos modelos de processamento linear,
sequencial. Assim sendo, a sua inovacao é a de que 0s processos nao sao lineares
e sim interativos. O modelo defende que o reconhecimento de palavras ndo depende
apenas da discriminagdo de tragcos, mas também do conhecimento prévio

organizado semanticamente, por associacao, ou seja, por conexao.

Pode-se inferir que o modelo interativo de Rumelhart se aproxima
mais da forma como o cérebro humano provavelmente trabalha,
enquanto que os modelos de processamento linear estdo mais
proximos do desempenho do cérebro eletrénico, realizando uma
tarefa de cada vez, embora muito rapidamente (SILVEIRA, 2005a,
p.50).

No modelo de Rumelhart, os conhecimentos prévios relativos ao
processamento cognitivo e aos aspectos gramaticais da lingua também interagem.
Experimentos e pesquisas descobriram que as sequéncias organizadas numa
sintaxe normal da lingua sao mais facilmente reconhecidas do que quando elas séo
apresentadas com uma forte violacdo da sintaxe regular, como por exemplo: a
ordem direta versus a ordem inversa; e o par professor-aluno versus aluno-

mosquito.



53

O modelo interativo compensatoério de Stanovich (1980) tem como principio
basico que um processo em qualquer nivel pode compensar deficiéncias em
qualquer outro nivel, isto é, um estagio pode comunicar-se com qualquer outro
estagio, independentemente do lugar que ocupa no sistema, sendo assim interativo;
e é compensatério, uma vez que o leitor pode, diante da inviabilidade de uma fonte,
usar outras para suprir as defasagens. Essa dindmica se evidencia melhor na leitura
em lingua estrangeira: se o leitor ndo é proficiente na lingua, mas domina o assunto
do texto, alguma compreensdo é possivel; havendo, nesse caso, um movimento

compensatério.

O modelo de Just e Carpenter, citado por Silveira (2005a), por sua vez,
focaliza o movimento ocular como evidéncia do processamento em leitura. Segundo
o modelo, as palavras de alta frequéncia sdao geralmente puladas, pois as fixacdes
oculares sao maiores em palavras nao familiares. Nesse modelo had uma
preocupacao com procedimentos em niveis que envolvem a memoria de trabalho ou
de curto prazo, a qual busca a coeréncia textual entre as oracdes, e a memoéria de
longo prazo que envolve conhecimentos pragmaticos e de estruturas do discurso. Ja
ha uma preocupacao em nivel de textualidade. O modelo prevé o processamento
frase por frase na progressao textual.

O modelo de leitura de Kintsch e Van Dijk enfatiza que a compreensao de
textos envolve grandes quantidades de conhecimentos e apresentam o modelo de
leitura como processamento estratégico do discurso, afirmando que

Ao invés de uma ativagdo mais ou menos cega de todo um possivel
conhecimento na compreensdao de uma palavra ou oragdo, ou na
construgdo global de um tema, presumiremos que o uso do
conhecimento seja estratégico, que ele depende dos objetivos do
usuario da lingua, da quantidade de conhecimento disponivel a partir
do texto e do contexto, do nivel de processamento ou do grau de
coeréncia exigido para a compreensao, 0s quais sao os critérios para
0 uso estratégico do conhecimento monitorado pelo sistema de
controle (DIJK, 1996, p. 26).

Neste modelo ndo ha preocupacdo com o reconhecimento de palavras e sim
com a compreensao de textos. Da grande importancia ao componente seméantico do
texto que pode ser atribuido em dois niveis: o macronivel global (macroestrutura) e o

micronivel local (microestrutura). Nessa perspectiva, 0 modelo concebe o texto como
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um conjunto de proposicoes (1 oragdo = 1 proposicéo). Essas proposicoes devem
estar em consonéancia com o tépico do discurso evidenciado pela macroestrutura do
texto. A leitura é vista como busca de coesdo e coeréncia para se efetivar a
compreensao do texto.

Os autores deste modelo defendem que a compreensdo de textos € um
comportamento estratégico. A proposta de Kintsch e Van Dijk é chamada de
“Modelo estratégico de processamento de discurso”. O modelo admite pressupostos
de natureza cognitiva e pressupostos de natureza contextual, que vao gerar um
comportamento estratégico. Os pressupostos de natureza contextual, por sua vez,
admitem pressupostos de funcionalidade, de natureza pragmatica ou interacional, e

também um pressuposto situacional.

Cada modelo apresentado sempre tera um carater parcial do que seja o
processo de leitura, tendo em vista que cada um aborda uma concepcgéao de leitura.
Nesse sentido, nenhum modelo consegue dar conta desse complexo processo que
envolve desde o leitor iniciante até o leitor proficiente. Com efeito, se analisarmos os
modelos individualmente, veremos que cada um deles focaliza um determinado

ponto, seja no processamento, seja nos componentes contextuais envolvidos.

Mesmo tendo os modelos um carater parcial em relacdo ao processo da
leitura, destacaremos aqueles que consideramos serem 0s mais passiveis de
transposicao didatica, como o modelo de processamento automatico de LaBerge e
Samuels, por defender que o leitor proficiente |€ mais rapido por ter automatizado
boa parte dos processos envolvidos na leitura, e que desautomatiza o processo,
diante de uma dificuldade na leitura do texto, retomando ao processamento
automatico assim que a dificuldade for resolvida. De fato, no campo da instrucao,
sabemos que um aluno exposto a um volume e a uma frequéncia maior de leitura

tem mais chance de desenvolver estratégias e automatizar boa parte do processo.

Consideramos relevante, também, o modelo de Rumelhart que enfatiza a
interacdo dos conhecimentos prévios relativos ao processamento cognitivo com o0s
conhecimentos relativos aos aspectos gramaticais da lingua. Convém assinalar,
ainda, o “Modelo estratégico de processamento de discurso” de Kintsch e Van Dijk
que defende a compreensao de textos como um comportamento estratégico gerado

a partir dos objetivos, do contexto e do cotexto.
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De fato, cada um dos modelos sucintamente descritos traz uma contribuicdo
significativa para o desvelamento desse complexo processo que € a leitura do texto
escrito. Necessariamente, esses modelos ndo se opdem entre si; mais sensato seria

reconhecer que eles sdo complementares.

Mesmo havendo muitas questbes em aberto, as pesquisas em
processamento em leitura tém avancado consideravelmente, cabendo a todos
aqueles que lidam diretamente com a leitura e o seu ensino — professores,
psicologos, psicopedagogos, linguistas, entre outros — ndo sé o conhecimento sobre
as principais concepcdes e modelos de leitura, mas também o desenvolvimento de

uma consciéncia critica e reflexiva sobre esses construtos.

3. A compreensao como processo estratégico

No processo de compreensao de um texto, o leitor aciona o conhecimento
acumulado durante toda a sua vida. Conforme afirma Kleiman (1989, p.13), “[...] sem
0 engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao”. Esse
conhecimento prévio é composto por varios niveis de conhecimento que envolve o
ato de ler. O primeiro € o conhecimento linguistico, aquele conhecimento implicito de
falantes nativos, o que possibilita que pessoas falantes de uma mesma lingua se
comuniquem. Ele envolve aspectos como pronuncia, vocabulario, regras e uso da
lingua. Esse conhecimento desempenha um papel central no processamento do
texto — atividade em que as palavras sao agrupadas em constituintes da frase — o
que possibilitara a identificacao de categorias até chegar a compreensao.

O segundo conhecimento é o textual, que € o conjunto de nocdes e
conceitos sobre o texto. Podemos classifica-lo de forma estrutural a partir dos tipos
textuais. Para definir o tipo textual de um género, precisamos analisar a
predominancia, ja que, num mesmo género, podemos encontrar varios tipos de

sequéncias textuais relacionadas entre si.

Os tipos textuais, também conhecidos como sequéncias textuais e ainda
como formas composicionais, podem ser caracterizados da seguinte forma: na
estrutura narrativa, pela marcacao temporal cronolégica e pela causalidade,
destacam-se 0s agentes das agdes; na estrutura expositiva, a énfase é tematica,
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esta nas ideias e ndo nas acgdes; a estrutura descritiva encontra-se no interior de
uma narra¢ao ou de uma exposicao, quando um objeto deve ser particularizado ou
qualificado (o0 que pesa é a carga informacional); ja na estrutura argumentativa, o
objetivo é convencer o leitor; a predominancia de sequéncias imperativas determina
o texto como injuntivo; e a predominéncia de dialogos caracteriza o texto como
dialogal. Ou seja, o género se realiza através dos tipos textuais e, num mesmo
género, pode-se ter mais de um tipo textual. Tomemos como exemplo “[...] 0 caso da
carta pessoal, que pode conter uma sequéncia narrativa (conta uma historinha), uma
argumentacdo (argumenta em funcdo de algo), [...] e assim por diante”
(MARCUSCHI, 2003, p.25).

Para sistematizar os componentes do conhecimento prévio, com base em

Silveira (2005a), elaboramos um mapa conceitual que esta devidamente exposto na

Figura 3.
Figura 3 — Mapa conceitual: conhecimento prévio
CONHECIMENTO PREVIO
Conhecimento Conhecimento Conhecimento de
linguistico textual mundo
v v Conhecimento
) : — »  enciclopédico
Ajuda o leitor a fazer predicoes,
Essencial para a pois as expectativas do leitor tém
tarefa do a ver com o tipo textual (narrativo, v
processamento descritivo, argumentativo, Adquirido de maneira
expositivo, injuntivo ou dialogal) formal ou informal
v Conhecimento de
assuntos e eventos
v E desenvolvido com uma tipicos da cultura
pratica diversificada de
Inclui leitura (varios tipos), v

principal- conferindo-lhe um dominio L. ,

mente o das superestruturas e dos GL:)arc:‘ae néag]a?g]oé'r?é?izcl)egor
conheci- gé_neros textuals que pr?evisivel dasgsituag(")es
mento do realizam o uso pessoal e

léxico e social da lingua v
da sintaxe Esse tipo de conhecimento tem a
da lingua ver com a nogéo de “esquemas”
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O outro nivel do conhecimento prévio é o conhecimento de mundo que
adquirimos tanto formal como informalmente. Esse conhecimento abrange o dominio
de coisas simples, como saber que “um dia tem vinte e quatro horas”, como
aspectos mais complexos que um especialista tem em sua area de trabalho. O que
fazemos é buscar na meméria informacdes relativas ao assunto em questao no
texto. Esse conhecimento — de assuntos, situacbes, e eventos tipicos da nossa
cultura — que temos armazenado na meméria é estruturado na forma de esquemas,
scripts e cenarios, que sao estruturas cognitivas através das quais nosso
conhecimento é organizado na nossa mente e que é ativado no momento da

compreenséo do texto.

Rumelhart (1981) defende uma teoria segundo a qual o conhecimento é
representado em nossa mente através de esquemas e essa representagao facilita a
utiizacdo do conhecimento em situacbes especificas. Esses esquemas sao
representacbes extensivas, genéricas, oriundas de padrées ou regularidades que
ocorrem ao longo de nossas vivéncias e experiéncias de vida®. “Os esquemas que
apresentam uma base temporal, bem como uma base espacial, sdo freqientemente

chamados de cenarios ou script’ (SMITH, 1989, p.31).

A partir do exposto, vemos a importancia do conhecimento prévio do leitor
para a compreensdao de qualquer texto, pois o ato de ler ativa o conhecimento
linguistico, textual e de mundo que o leitor tem para chegar a compreensao. Assim
como salienta Kleiman (1989, p.26-27):

O mero passar de olhos pela linha nao é leitura, pois a leitura implica
uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrancas
e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes a compreensao de
um texto que fornece pistas e sugere caminhos [...].

A busca de sentido no ato de ler € um processo de busca de coeréncia no
texto; e nesse processo 0 conhecimento prévio desempenha um papel importante.
Mas néo é s6 a ativacdo dos conhecimentos prévios que garante a compreensao do

texto lido, & necessario ter objetivos para a leitura, propositos definidos para ler um

% Segundo Silveira (2005a, pp.96-97) “a visdo do conhecimento como algo estruturado e organizado
na mente do individuo tem levado muitos teéricos a elaborar muitas teorias e construtos que estédo
muito relacionados. Assim, termos como ‘scripts’, ‘frames’ e ‘esquemas’, embora ndo sejam
sinbnimos, ndo possuem nogodes excludentes e sim complementares”.
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determinado género. Tomemos, por exemplo, a leitura de uma bula de remédio, para
a qual temos sempre um objetivo, que pode ser a busca de informagdes sobre o
uso, efeitos colaterais, indicacbes do medicamento, dentre outros.

Mas esses objetivos que tracamos na leitura de diversos géneros textuais no
nosso dia-a-dia de forma natural, sem mesmo parar para pensar o que estamos

qguerendo no ato de ler, acabam por perder na escola essa objetividade, pois

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetivos
especificos em relagdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura €
difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um
pretexto para coépias, resumos, analise sintética, e outras tarefas do
ensino de lingua (KLEIMAN, 1989, p.30).

Eis uma questdo que precisa ser revista na escola: o estabelecimento de
objetivos para leitura, pois fora da escola todos ndés somos capazes de sozinhos
estabelecermos os objetivos para o ato de ler. Por que essa acdo tao simples e
automatica no nosso cotidiano nao se da da mesma forma no contexto escolar? A
questdo é que as nossas leituras fora da escola acontecem em praticas sociais,
lemos para satisfazer nossas necessidades, seja para nos informar, divertir,
trabalhar etc. E sem duvida, quando ha um objetivo para uma tarefa, a nossa

capacidade de processamento e de meméria melhoram significativamente.

4. Estratégias cognitivas e metacognitivas

Como vimos, os processos ascendentes e descendentes de leitura sao
ativados a partir dos objetivos de leitura e do género textual. Esses processos
podem ser trabalhados a partir de técnicas, por exemplo, na leitura de um jornal, o
leitor faz uso de mecanismos para que a leitura aconteca de forma rapida, processo
este chamado de varredura ou skimming, em que o leitor faz uso de uma pré-leitura
seletiva. Logo apés, ele realiza outro processo — scanning —, desta vez de busca de
informagdes pontuais, através de uma leitura mais detalhada, em que o leitor se
detém a espacos especificos; no jornal poderia ser a leitura para localizacao de

informacdes especificas, como a busca de elementos de orientagdo numa noticia: o
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qué? (o fato); quem? (pessoas envolvidas); quando? (dia, més, ano); e onde?
(local).

Os processos ascendentes e descendentes sao processos cognitivos,
acontecem de forma automatica, o leitor ndo se da conta de que os esta utilizando.
A partir do momento em que ele tem consciéncia de sua utilizagdo e estabelece
objetivos na leitura, ele passa a utilizar uma estratégia metacognitiva, ou seja, passa
a utilizar uma estratégia de controle e regulamento do préprio conhecimento. Assim

como define Kato (1985, p.102, grifo da autora):

Estratégias cognitivas em leitura designardo, portanto, os principios
que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor,
enquanto estratégias metacognitivas em leitura designardo os
principios que regulam a desautomatizagdo consciente das
estratégias cognitivas.

Na escola, a pré-determinacéo de objetivos para a leitura € sempre um bom
procedimento didatico, principalmente se for leitor menos experiente, pois promove o
desenvolvimento das estratégias metacognitivas necessarias e adequadas para a
atividade de ler. Os objetivos sdo, também, importantes para a formulacdo de
hip6teses de leitura, que sdo essenciais para a leitura rapida.

Um ponto a ser discutido em relagdo a leitura na escola é o que é
considerado leitura pela escola, pois ha uma grande diferenca entre ser
decodificador e ser leitor. O contexto escolar forma muitos decodificadores, isto €,
pessoas capazes de traduzir o codigo escrito para a fala, mas que, ainda, nao tem
consciéncia da mensagem do que esta escrito. Muitos sdo os que, diante de um
género textual, conseguem localizar informacdées no texto, mas nao conseguem
sintetizar a mensagem desse texto e, mesmo conhecendo todas as suas partes, nao

o compreende.

Vale ressaltar que o estabelecimento de objetivos e expectativas provoca a
formulagdo de hipoteses de leitura pelo leitor. Um leitor experiente nao decodifica
conscientemente letra por letra; as palavras sdo percebidas globalmente e adivinha
muitas outras, guiado pelo seu conhecimento prévio e por suas hipéteses de leitura.
Basta observarmos a leitura em voz alta desse leitor: € comum que durante a leitura

ele troque algumas palavras por outras com o mesmo sentido, sem comprometer as
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ideias do autor do texto. Essa € uma comprovacdo de que estd havendo
compreensao, o leitor esta interagindo com o texto, ndo é uma simples

decodificagdao. Conforme explicita Kleiman (2002, p. 51)

O leitor experiente tem duas caracteristicas basicas que tornam a
sua leitura uma atividade consciente, reflexiva e intencional: primeiro,
ele 1& porque tem algum objetivo em mente, isto €, sua leitura é
realizada sabendo para que esta lendo, e, segundo, ele compreende
o que lé, o que seus olhos percebem seletivamente é interpretado,
recorrendo a diversos procedimentos para tornar inteligivel quando
nao consegue compreender.

Como ja foi dito, é preciso recuperar na escola o estabelecimento de
objetivos no ato de ler. As atividades de leitura precisam fazer sentido, ter funcéao.
Ler o texto para compreendé-lo e ndo com o simples pretexto de utiliza-lo no estudo
de questdes gramaticais, pois o primeiro objetivo é a leitura, a compreensao, a
fruicdo do texto. Assim sendo, a escola necessita repensar sobre como o texto é
trabalhado, pois a forma de encaminhamento com objetivos definidos contribuira
significativamente no processo de desenvolvimento e aprimoramento de estratégias

metacognitivas do leitor iniciante.

Um aspecto a ser observado é a coesao, conjunto de elementos que formam
as ligacoes no texto, € um instrumento importante na construcao de significado do
texto, ela pode ser determinada por varios elementos formais, como a repeticdo de
palavras, o uso do artigo definido para indicar a introdu¢cdo de um elemento pela
primeira vez, o uso de pronome para remeter a algo ja dito. Tudo isso acontece num
processo inconsciente, automatico em que o leitor interpreta as marcas formais do

texto; € um processo cognitivo.

As marcas formais do texto funcionam como elementos para o
estabelecimento de coeréncia local — a microestrutura do texto — ou como elementos
formais que fornecem pistas para a procura de coeréncia tematica — a
macroestrutura do texto. Podendo haver elementos formais que expressam a
organizacao da estrutura abstrata do texto — a superestrutura — utilizados pelo leitor
experiente para monitorar sua avaliagdo e compreensao do que esta explicito e/ou

implicito no texto.
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Ao destacar a importancia da coesao no texto, Antunes (2005) afirma que as
relacbes semanticas que se estabelecem entre os varios segmentos dao
continuidade ao texto e que os termos se ligam em sequéncia porque se relacionam
conceitualmente. A autora ressalta que a continuidade instaurada pela coeséao &,
basicamente, a continuidade do sentido, expressas pelas relagdes de reiteracao,
associacdo e conexao. As relagdes semanticas acontecem através da coesao

textual, conforme Quadro 1.

Quadro 1 - A propriedade da coesdo do texto: relacdes, procedimentos e recursos

Relacdes textuais | Procedimentos Recursos
1. REITERAGAO [1.1. Repetigao 1.1.1. Parafrase
(ocorre pelas 1.1.2. Paralelismo
retomadas de 1.1.3. Repetigao e de unidades do
segmentos propriamente Iéxico
prévios do texto dita e de unidades da
ou pe]as ) gramatica
antecipagdes de 1.2. Substituicdo 1.2.1. Retomada por:
segmentos Substituicdo e pronomes ou
seguintes) gramatical e por advérbios
,9 1.2.2. retomada por:
ﬁ Substituigao e sinbnimos
- lexical e hiperbnimos
8 e caracterizadores
o situacionais
'g 1.2.3. Elipse ¢ retomada por
g elipse
O | 2. ASSOCIAGCAO | 2.1. Selecao lexical Selegao de e por sindnimos
< | (ocorre pela palavras e por diferentes
continuidade semanticamente modos de
semantica entre proximas relagbes
as palavras) parte/todo
3. CONEXAO 3.1. Estabelecimento de | Uso de e preposicoes
(ocorre pela relagdes sintatico- diferentes e conjungdes
ligagao sintatico- semanticas entre conectores e advérbios
semantica entre termos, oragdes, e e respectivas
termos, oracoes, periodos, paragrafos e locugées
periodos e blocos
paragrafos) supraparagraficos

Fonte: adaptado de quadros apresentados por ANTUNES (2005, p. 51 e 55)

Quando as marcas formais da macro ou microestrutura ndo sao explicitadas,
o texto pode se apresentar mais dificil ao leitor. Nesse momento, aciona-se a
metacognigcdo, em que o leitor necessitara desautomatizar suas estratégias
cognitivas, trazendo-as ao nivel consciente, tracando objetivos ou monitorando seu

processo de compreensao.

Ha varios principios e regras que modulam e guiam o processo cognitivo do
leitor durante o ato da leitura. Segundo Kato (1985, p.107), temos pelo menos dois
principios basicos que regem as estratégias cognitivas. O primeiro é o principio da
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canonicidade, que é tanto de natureza sintatica como semantica, em que a ordem
natural na sintaxe é SVO (sujeito/verbo/objeto), a oracédo principal precedendo a
subordinada; semanticamente a ordem natural seria a causa precedendo o efeito, a
acao antes do resultado, a tese seguida da antitese etc. O leitor espera encontrar
essa ordem natural, esse padrdo na lingua e quanto mais o texto seguir essa
sequéncia, mais automaticas serdo as inferéncias na leitura, facilitando a
identificacdo dos elementos coesivos pelo leitor. Mas quando essa ordem nao é
linear e sequencial, o leitor é obrigado a desautomatizar o processo, buscando as

relacdes entre os elementos coesivos e a coeréncia tematica.

O segundo é o principio da coeréncia que é realizado pela regra da nao-
contradi¢do, ou seja, no caso de possiveis interpretacdes conflitantes, o leitor deve
escolher a interpretacao que torne o texto coerente.

Proximo ao principio da coeréncia, temos o principio da relevancia, que
determina que o leitor escolha a informag¢ao mais importante para o desenvolvimento
tematico, quando houver informagdes conflitantes. Ha também, o principio da
parciménia ou da economia, “[...] que estabelece que o leitor tende a reduzir ao
minimo o numero de personagens, objetos, processos, eventos desse quadro
mental que ele vai construindo a medida que vai lendo” (KLEIMAN 1989, p.49).
Podemos destacar neste principio duas regras: a regra da recorréncia, que utiliza
elementos como repeticdes, pronominalizagdes, substituicdes, uso de déiticos?’ e de
frases definidas; e a regra de continuidade tematica em que o leitor ativa seus
esquemas de conhecimentos na procura de ligagcdes no texto. Ja no principio da
distancia minima, que é de natureza sintatica, o leitor, quando numa situacao de
mais de um possivel antecedente para um pronome ou déitico, devera escolher o

antecedente mais proximo, considerando-o como o mais provavel.

O processamento automatico da leitura, tarefa de carater cognitivo,
regido pelos varios principios e regras [...] sdo comportamentos que
se desenvolvem com a pratica da leitura significativa. Vale dizer,
portanto, que quanto mais se |é, mais eficiente se torna o leitor nas
atividades de processamento automatico. [...] o leitor s6 faz bom uso
das estratégias cognitivas quando estd processando textos e
passagens que ndo lhe tragam dificuldades, permitindo-lhe uma

%" Déiticos sdo elementos da lingua que tém por funcgdo localizar entidades no contexto espaco
temporal, social e discursivo, a exemplo de pronomes pessoais na 12 e 22 pessoas, pronomes
demonstrativos e advérbios.
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leitura rapida e suave. Todavia, 0 quadro muda quando o texto nédo
corresponde as expectativas do leitor, quando alguns dos principios
sdo violados ou quando acontece algum problema outro que perturbe
a compreensdo. Ai, o leitor é forcado a interromper o fluxo e
monitorar a compreensao através de um controle consciente,
fazendo uso das chamadas estratégias metacognitivas (SILVEIRA,
2005a, p.69, grifo da autora).

Nao podemos esquecer que no ato da leitura estabelece-se uma relagao
entre leitor e autor, num processo de responsabilidade muatua de interagdo a
distancia, via texto, j& que ndo temos os elementos que ajudam na compreensao
quando a interacao € direta, face a face, como os gestos e os objetos que apoiam a

compreensao.

5. Interacao leitor e autor via texto

Num primeiro momento, é relevante assumirmos que a concepg¢ao de
linguagem, de sujeito e de texto que embasa essa discussdo é a concepgao

interacional da lingua

[...] na qual os sujeitos séo vistos como atores/construtores sociais, 0
texto passa a ser considerado o proprio lugar de interagdo e o0s
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos. Dessa forma ha lugar no texto, para
toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interagdo (KOCH, 2002, p.17,
grifo da autora).

Nesse sentido, a compreensdo passa a ser uma atividade interativa,

s

construida na interacdo texto-sujeitos. Essa producao de sentidos é altamente
complexa, tendo como base os elementos linguisticos do texto e sua reconstrucao

durante o evento comunicativo da leitura.

A monitoracao simultdnea da compreensao do leitor ndo é possivel
na interagdo a distancia, e dai a incompreensao do texto escrito ser
um fenbmeno freqlente, e dai também a insisténcia na
responsabilidade maior de autor e leitor, responsabilidade esta que,
para o caso do leitor, consiste em releituras, analise de palavras e
frases, inferéncias, ativagdo de conhecimentos, e, para o autor,
consiste em mapear claramente as pistas que permitam uma
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reconstrugdo do significado e da intengdo comunicativa (KLEIMAN,
1989. p.67).

Dessa forma, podemos afirmar que na interacédo via texto escrito, ao autor
compete deixar pistas suficientes em seu texto para possibilitar ao leitor a
reconstrucdo do percurso do autor. E ao leitor compete acreditar ter o autor algo
importante a ser dito no texto. Mas quando o leitor inicia essa interacdo com ideias
pré-concebidas, inalteraveis, ele passa a desconsiderar as pistas formais do texto.
Nessa perspectiva, Kleiman (op.cit., p.66) afirma que

[...] o leitor fica ensimesmado em seus proprios pensamentos,
escutando apenas a sua voz interior, e depois atribui ao autor
informacdes e opinides consistentes com suas crengas e opinides,
apesar de o texto apresentar elementos formais que nao permitiriam
essa conclusao.

Varias sdo as pistas deixadas no texto pelo autor: os marcadores formais,
que facilitam a leitura; a organizacao dos paragrafos, que pode determinar o
sucesso ou ndo na compreensdo de um texto; o titulo que tem um papel importante
na compreensao da tematica do texto; o operador adversativo — como o0 uso do mas
— que introduz uma posicao contraria, deixando o autor um espacgo para o leitor
refutar o argumento. Temos, também, o uso de modalizadores, ou seja,
“[...] expressdes que indicam o grau de comprometimento do autor com a verdade,
ou justica da informacgédo, relativizando-a para mais, a certeza absoluta, ou para

menos, a possibilidade mais remota” (KLEIMAN, op.cit., p.68).

A modalizagdo se da através de expressdes, como: talvez, evidentemente,
ndao ha davida de que, possivelmente, pode ser utilizado, nos parece ensinar etc.
Essas expressoes introduzem argumentacdes, que no caso de um discurso politico
o tipo de argumentagdo apela para as emocoes, ja no discurso cientifico a
argumentacdo busca adesdo e o consenso mediante o apelo racional, com maior
objetividade devido a auséncia de argumentos tendenciosos. Tanto um discurso
como o outro tem como objetivo influenciar o leitor, a diferenga consiste na escolha

dos modalizadores, que podem agir no nivel emocional ou no racional.

Vimos que o carater interacional da leitura é essencial para a compreensao

do texto lido. Essa interacdo se da através das marcas formais que funcionam como
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pistas para a reconstru¢cao do caminho que o autor percorreu durante a producao do
texto, ou seja, € a forma como o autor se faz presente no texto. Mas a interacéo sé
se completa através da capacidade de andlise das pistas formais pelo leitor; para
que possa posteriormente fazer uma sintese que defina a postura do autor. Isso é
considerado imprescindivel a compreensdo do texto, possibilitando um
posicionamento critico do leitor em relacao ao texto lido.

Assim sendo, o texto deve apresentar, como ja foi explicitado, coeréncia e
coesdo textual. Beaugrande & Dressler (1981) sugerem sete elementos ou fatores
interconectados responsaveis pela textualidade, e que tanto leitores quanto
escritores devem respeitar; os autores definem esses fatores como sendo: a coeséo;
a coeréncia; a intencionalidade; a aceitabilidade; a informatividade; a
situacionalidade e a intertextualidade.

Como podemos observar, esses elementos ou fatores interconectados nos
textos, em que escritores e leitores devem respeitar, vao além do sentido do texto,

pois envolve o discurso ja que

A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de
razédo e vontade, o homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto
€, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do discurso — acéao
verbal dotada de intencionalidade - tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas
de suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de
argumentar constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla
do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se
pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da
sua propria objetividade (KOCH, 1984, p.19, grifo da autora).

Orlandi (2002) amplia o entendimento na leitura do texto ao definir que a
compreensao do texto envolve trés niveis, partindo da perspectiva de Halliday para o
discurso. Sao eles: o inteligivel, o sentido é atribuido independente do contexto
(c6digo); o interpretavel, o sentido € atribuido levando-se em conta o co-texto
linguistico (coesado); e o compreensivel, o sentido € atribuido considerando o
processo de significagdo no contexto da situagéo (o enunciado e a enunciacao). A
compreensdo numa perspectiva discursiva “[...] se instaura no reconhecimento de

que o sentido é socio-historicamente determinado e esta ligado a forma-sujeito que,
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por sua vez, se constitui pela sua relacdo com a forma discursiva” (ORLANDI, 2002,
p.73). Assim sendo, a autora assevera que a relacdo entre o sujeito-leitor e o texto
ndo se da direta nem mecanicamente, pois ela passa por mediacoes e
determinacdes de varias naturezas. Da mesma forma, ndo se pode separar, de
forma estanque, a historicidade do texto e a do leitor, pois elas se relacionam e se

entrecruzam de varias maneiras no processo de leitura.

Abordamos, neste capitulo, o processo de compreensdo na leitura,
observamos a necessidade de se estabelecerem objetivos para a leitura na escola
para que as estratégias cognitivas e metacognitivas sejam desenvolvidas. Foi visto
que toda pratica pedagdgica de leitura é baseada em alguma concepc¢ao de leitura,
utilizando modelos compativeis com a concepcao adotada; e que a leitura é um ato

interacional entre leitor e autor através do texto.

Vale ressaltar que estudar aspectos inerentes ao desenvolvimento da
compreensao leitora na formacgéao do professor é imprescindivel para a melhoria da
qualidade da educacao, tendo em vista que todas as disciplinas utilizam a leitura de
géneros textuais na aquisicao de seus conhecimentos especificos. Nesse sentido, é
necessario compreender a importancia da pesquisa em leitura, bem como os
instrumentos utilizados para a sua realizacdo. Esse € 0 assunto que abordaremos no

proximo capitulo.



Capitulo I

A PESQUISA EM COMPREENSAO EM LEITURA:
BASE TEORICO-METODOLOGICA E SEUS INSTRUMENTOS

Neste capitulo, trataremos de questbes relativas a algumas técnicas e
instrumentos utilizados nas pesquisas em leitura disponiveis na literatura especifica
desse campo de estudos. Iniciaremos discutindo sobre a natureza desse objeto de
pesquisa — a leitura enquanto processamento — cuja caracteristica mais importante é
a sua intangibilidade, ou seja, trata-se de um fendbmeno que nao pode ser observado
diretamente. Em virtude dessa especificidade, sao utilizados alguns procedimentos
que tomam nao o fenbmeno em si, mas os comportamentos que o leitor realiza ao
processar o texto. Dentre esses procedimentos, abordaremos a técnica do cloze®
ou texto lacunado, a analise de protocolos verbais e o teste de compreensao de
textos com questdes de multipla escolha.

Como sabemos, a leitura é uma atividade que se realiza no cérebro das
pessoas, através de processamentos cognitivos de dificil evidéncia empirica. Neste
sentido, Leffa (1996, p. 66) salienta que “o maior problema na pesquisa da leitura é a
dificuldade de acesso aos processos mentais internos que caracterizam a
compreensao do texto”. Dessa forma, o estudo da compreenséo da leitura encontra

diversas dificuldades, principalmente se for leitura silenciosa, pois

As manifestacdes externas que podem servir de pistas ao processo
de compreensdo sdo minimas e imperceptiveis ao observador
despreparado. O que se pode ver e ouvir da leitura s6 € possivel com
a ajuda de aparelhos especiais. Duas dessas manifestagcbes que
ocorrem durante a leitura silenciosa tém atraido a atencdo dos
pesquisadores de modo especial: 0 movimento dos olhos e a
atividade das cordas vocais (LEFFA, op.cit., p. 66).

# “..] o termo Cloze é originado do conceito de “closure” (fechamento) no sentido de
complementacédo. Analogamente, pode-se pensar em uma figura em que falte um pedago que deve
ser completado de maneira a garantir a integridade da forma completa” (SANTOS; ORUCHOVITCH,;
OLIVEIRA, 2009, p. 14).
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Mas a leitura pode ser estudada através da verbalizacao do leitor a respeito
dos procedimentos por ele realizados durante o ato de ler. Assim sendo, as técnicas
de pesquisa se baseiam no que o leitor diz como respostas a perguntas feitas pelo
pesquisador, enquanto o leitor vai processando o texto ou logo apés uma
experiéncia de leitura por ele realizada. Desse modo, as verbalizagbes sao
simultaneas ou retrospectivas. Trata-se, portanto, de protocolos verbais, que podem
ser analisados e, assim, indicarem os procedimentos usados pelo leitor (SOUZA;
RODRIGUES, 2008). A outra técnica que também se enquadra nessa categoria de
protocolos € o questionario escrito, que deve ser aplicado logo apds a leitura do
texto.

As pesquisas sobre compreensao em leitura também tém utilizado como um
dos instrumentos os testes de compreensdo de textos seguidos de perguntas de
multipla escolha para avaliar a competéncia leitora. Esses tipos de testes de
perguntas e respostas se apresentam com caracteristicas do contexto escolar; uma
vez que o método mais comumente utilizado pelo professor na verificacdo da
compreensao, é a elaboracao de perguntas sobre o texto, o que torna o instrumento
mais natural ao colaborador da pesquisa. “Outras técnicas interferem nao na
atividade do leitor mas no texto, desfigurando-o de alguma maneira. A técnica mais
conhecida € a do cloze, que consiste na leitura do texto lacunado” (LEFFA, 1996, pp.
66-67). A seguir, abordaremos cada uma dessas técnicas — o teste de compreensao
de textos através de questées de multipla escolha, o teste cloze ou texto lacunado e
0s protocolos verbais.

1. Testes de compreensao de textos com questoes de multipla escolha

Nas praticas sociais da leitura, as pessoas nao precisam ou nao sao
formalmente testadas sobre a compreensdo do que leem. No entanto, na escola,
como agéncia formadora de leitores, ha a necessidade de se medir, avaliar e testar
a compreensao de textos. Assim, esses tipos de testes de perguntas e respostas se
apresentam com caracteristicas do contexto escolar; ja que o método mais
comumente utilizado pelo professor na verificacdo da compreensao € a elaboracao
de perguntas sobre o texto, o que torna o instrumento mais natural ao colaborador
da pesquisa, pois
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[...] formular perguntas é também constitutivo da leitura uma vez que
elas sao proprias das estratégias de mobilizacdo da compreensao e
de estabelecimento de objetivos, estratégias estas necessarias a
compreensao e, portanto, necessariamente utilizadas pelo leitor
proficiente. Contudo, a intervengao do investigador orienta a atencao
do aluno para um tipo de informacao; em se tratando de perguntas
sobre informagcbes mais altas na hierarquia do conteudo, isto é,
sobre idéias principais, essa intervencdo € menos comprometedora
da legitimidade da tarefa pois ai ela se aproxima mais das atividades
proprias da leitura como meio de aquisicdo de conhecimento natural,
no contexto escolar (KLEIMAN, 2008, p.54).

Dessa forma, a pesquisa em leitura que utiliza textos seguidos de perguntas
de compreensao emprega um procedimento didatico comumente utilizado na sala de
aula e devidamente legitimado pela pratica escolar através do uso dos livros
didaticos. Esse procedimento € utilizado também em contextos extra-escolar, como
no caso dos concursos e provas institucionais. Kleiman (1989, p.54) nos informa que
a formulacdo de perguntas sobre o texto € também uma atividade constitutiva da
leitura “[...] uma vez que elas sdo proprias das estratégias de monitoragcdo de
compreensdo e de estabelecimento de objetivos, estratégias necessarias a

compreensao [...]".

Os testes de multipla escolha vém sendo usados ha muitas décadas como
método de avaliacdo de conhecimento; mesmo assim, muitos desconhecem a
organizacao de sua estrutura. Segundo o Guia para Elaboracdo de ltens de Lingua
Portuguesa do MEC/INEP (2003), a elaboracdo das questbes requer que se
considerem varios procedimentos, tais como: adequacdo da questdo ao objetivo
proposto; clareza e objetividade na redacdo a fim de que sua complexidade nao
interfira na resolucdo da questéo; selecado de textos de livros e revistas adequados
ao nivel dos avaliados ou podem ser especialmente redigidos para a composicao do
teste; estimativa de tempo adequado para resolucdo do teste e estimativa de

dificuldade; relevancia e especificidade do conteudo.

Para a avaliacdo em Lingua Portuguesa, o teste de compreensao de multipla
escolha € composto por trés partes: o texto, o enunciado e as alternativas de
respostas, sendo que apenas uma delas é a resposta correta (0 gabarito) e as
demais sao incorretas (os distratores). O nimero de alternativas deve ser em torno

de cinco.
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Os itens podem ser estruturados, basicamente, de duas formas: apdés a
leitura do texto a pessoa avaliada deve resolver a situacado-problema proposta e
identificar a alternativa que contém a resposta certa ou apds a leitura do texto a
pessoa avaliada pode analisar cada alternativa de acordo com o enunciado para
identificar a correta. Nos dois casos, 0 enunciado pode ser apresentado em forma de
pergunta ou de frase incompleta. Outra questao importante diz respeito a elaboracao

das alternativas que devem ser plausiveis e de extensao equivalente.

Nos testes de compreensao de textos com questdes de multipla escolha é
esperado que sejam realizadas inferéncias; diagnosticos de falhas; progndsticos de
consequéncias; distincdo de generalidade e particularidades; formulacdao de
conclusbées validas; identificacdo de explicagdes; apresentacdo de criticas; e

identificacao de principios subjacentes.

A eficiéncia do resultado vai depender da selecédo dos textos e da habilidade
na preparacao das alternativas; o ideal é que os testes sejam pré-testados para se

avaliar a dificuldade de cada questao e a sua reformulagéo, caso seja necessario.

As pesquisas sobre compreensdo em leitura também tém se utilizado dos
testes de compreensdo de textos com questdbes de multipla escolha, como a
pesquisa realizada pelo Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacgéo Basica (SAEB)
que avalia o sistema educacional brasileiro. Esse tipo de teste também é utilizado
por pesquisadores de varias instituicbes para avaliar a compreensao leitora em

estudos de casos sobre leitura.

2. O Cloze como técnica na avaliacao e intervencao na compreensao de textos
escritos

O cloze é uma técnica que foi criada por Taylor (1953), um jornalista norte-
americano que tinha como finalidade medir a inteligibilidade do texto. Contudo,
descobriu-se que a técnica era um instrumento confidvel para medir, também, a
compreensao em leitura, em virtude da variacao de acertos no teste discriminarem o
leitor fluente do leitor fraco. Leffa (1996, p. 74) destaca a legitimidade da técnica ao

afirmar que ela
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[...] tem sido uma das técnicas mais usadas na pesquisa da leitura.
Usado no inicio apenas para medir a inteligibilidade do texto, suas
aplicagdes foram se estendendo até incluir medi¢cdes de competéncia
em leitura e descricdo das estratégias usadas pelo leitor.

O teste cloze, conhecido também como texto lacunado, consiste,
basicamente, na retirada de palavras ou expressdes de um texto e em seu lugar é
colocado uma linha para ser preenchida. A proposta é que o leitor preencha os
espacos com as palavras que considere mais apropriadas para completar o sentido
do texto. A coleta de dados possibilitada pelo referido instrumento, apesar de
basear-se em dados numéricos, oferece condi¢cdo de se avaliarem qualitativamente
os resultados através de confrontos entre o que € esperado no lacunamento e o que
€ efetivamente colocado pelo sujeito. Essencialmente, o preenchimento das lacunas
exige do examinando a colocacao de palavras que realizem a coeréncia e a coesao
do texto. Leffa (1996, p. 70) enfatiza a validade da técnica do cloze ao afirmar que
“[...] o cloze tem sido apresentado como um instrumento de ensino de leitura, capaz
de desenvolver no leitor a percepgao de aspectos importantes do texto”. Veja-se a
seguir um exemplo de um teste cloze, Figura 4, em que se verifica o lacunamento a

cada cinco palavras.

Figura 4 — Exemplo tipico de um teste cloze

AULA DE RELIGIAO

Magricela como a Olivia Palito, mulher do Popeye, parecia um galho seco
dentro do vestido escuro. Era antipatica e ranzinza. Usava Oculos de lentes
grossas: nao enxergava direito, confundindo um aluno com .

A aula de religiao contava ponto nem influia nossa
média, mas a nos obrigava a freqiientar.
dia apareceu uma barata sala de aula. Descobrimos
que dona Risoleta tinha horror de baratas: soltou
grito, apontou a barata o dedo trémulo e na cadeira, pedindo
que . Era uma barata grande, cascudas.

A classe inteira mobilizou para mata-la. Foi alvorogo:
empurrdes, cotoveladas, pontapés, e gritaria, todos querendo
primeiro. E a coitada barata tonta, escapando por
nossas violentas patadas no . Até que, de repente, a sorte de
dar ela passando a correr meus pés. Esmigalhei-a numa

s6.

Fui aclamado como , vejam s6: her6i por matado uma
barata. Até Risoleta me agradeceu, trémula, da cadeira e
me um beijo na testa. beijo a turma nao perdoou;
durante muito tempo vitima da maior gozagéao: que dona
Risoleta estava me namorar.

(Trecho retirado do livro O menino no Espelho de Fernando Sabino.
Rio de Janeiro, Record, 1990)
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A forma pela qual o teste cloze é preparado vai depender do objetivo® que
se tem para sua utilizagdo, como verificar o desempenho dos sujeitos na busca da
coeréncia e da coesao do texto. A técnica se caracteriza pela retirada de palavras
numa sequéncia regular, consistindo, basicamente, em lacunar um texto “[...] a partir
da terceira ou quarta linha na proporcdo de uma palavra apagada para cada cinco
palavras do texto e em pedir ao leitor que recupere as palavras retiradas” (LEFFA,
1996, p.70). A escolha do intervalo de uma lacuna para outra pode variar de acordo
com a capacidade de processamento da compreensao textual dos leitores, quanto

mais proximo a distancia, mais dificil o preenchimento.

O teste cloze também pode ser usado para verificar o dominio de alguns
aspectos gramaticais do texto, como por exemplo: 0 uso de conjuncdes, pronomes,
adjetivos e de varios marcadores discursivos. Nesse caso, o lacunamento pode ser
feito suprimindo uma determinada classe gramatical ou através da retirada de

palavras especificas do texto, conforme o seu objetivo.

Segundo Santos (2004), essas regras de montagem do cloze tém sido
utilizadas pela maioria dos estudos realizados, sendo o espaco da palavra suprimida
marcado com um traco, que pode ter o0 mesmo tamanho em todo o texto, como
proposto por Taylor, ou ter um tamanho proporcional a palavra omitida, como
sugerido por Bormuth (1968), citado pela autora.

Santos (op.cit.), que utilizou o cloze como técnica de diagnéstico e de
desenvolvimento da compreensao em leitura, com alunos de 52 série de uma escola
publica, obteve como resultados do pré e pds-testes uma diferenca significativa,
demonstrando que o cloze era um instrumento adequado, tanto para a avaliacao
como para o desenvolvimento e a remediacdo da compreensdo em leitura. A
referida pesquisa foi desenvolvida durante dois meses e envolveu um programa de
intervencdo com o uso da técnica do cloze gradual®® em textos retirados de livros

didaticos, apropriados para o nivel de escolaridade dos participantes.

# O teste cloze também pode ser elaborado oferecendo-se um banco de palavras para o
preenchimento das lacunas ou, ainda, com alternativas oferecidas para cada lacuna, a exemplo do
que foi utilizado por Borba (2007). Existem outras maneiras de lacunamento, que ndo precisam ser
feitas necessariamente a cada cinco palavras, conforme o procedimento padréo.

% Que consiste na omissdo do décimo vocabulo, com dificuldades crescentes: no inicio os testes
apresentavam alternativas de multipla escolha sob cada lacuna; depois foi utilizada a técnica do cloze
limitado, no qual todos os vocébulos retirados do texto foram colocados em folha suplementar, em
ordem aleat6ria; em seguida, a lacuna continha a letra inicial da palavra; e por ultimo nao foi oferecida
nenhuma pista adicional.
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Conforme ja dito, o teste cloze foi se consolidando, apresentando variacdes
que vao desde o objetivo pretendido, como diagnoéstico ou remediacdo da
compreensao em leitura, mas também, a selecdo do que deve ser suprimido e a
forma de apresentagao. Ha de considerar que € um instrumento de facil construgéo,
aplicagéo e correcdo, o que favorece o uso da técnica nos estudos sobre leitura,
além de possibilitar o acesso aos processos de pensamento relacionados, também,
com a escrita. Mas como classificar os niveis de compreensao de um teste cloze?
Qual o percentual de acertos para cada nivel? Nesse sentido, Santos et al (2006,
p.84, grifo dos autores) afirmam que

[...] Bormuth (1968) considera para a avaliagcdo da compreenséo a
porcentagem de acertos obtida quando se responde a um teste de
Cloze, classificando-a em trés niveis, a saber: (a) frustragdo, com
menos de 44% de respostas corretas; (b) instrucional, entre 44% e
56% de respostas corretas e (c) independente, com acertos
superiores a 56%.

Vale ressaltar que, na elaboragéo do cloze, deve-se observar qual o género
que devera ser escolhido e qual a dificuldade que sera criada pelas lacunas, tendo
como foco o publico que realizara o teste; caso contrario, poderemos ter um cloze

muito facil ou muito dificil para o grupo em questao.

O preenchimento do teste vai depender de uma série de variaveis, que vao
desde a competéncia do leitor em estabelecer relagdes entre as partes do texto, até
a utilizacao de palavras com funcao da estrutura sintatica adequada aos periodos do
texto, conforme explicita Sautchuk (2004, p.105),

O conhecimento sintatico tem uma funcdo de suporte para o
entendimento de varios fatos ou regras que dizem respeito a
construcao de frases da lingua. Assim, em portugués, € pressuposto
sempre um certo dominio sintatico para que se possam entender os
preceitos de concordancia, regéncia e colocagdo, bem como as
préprias nuances semanticas e estilisticas que deles advém.

Um ponto relevante no trabalho com o cloze é que o leitor, ao responder ao
teste, € encorajado a fazer previsdes, suscitando perguntas em sua mente sobre os
vocdbulos que poderdo ser utilizados no preenchimento das lacunas. Nesse
processo de reconstrucdo da mensagem do autor, o leitor tira proveito de seus
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conhecimentos sobre a lingua e sobre o assunto abordado no texto num processo
de retomada da coeréncia e da coesao textual. Assim sendo,

[...] a coeréncia se relaciona com a coeso do texto, pois por coesdo
se entende a ligacao, a relagdo, os nexos que se estabelecem entre
os elementos que constituem a superficie textual. [...] a conexao
entre as diferentes partes do texto, tendo em vista a ordem em que
aparecem, a coesdao € sintadtica e gramatical, mas também
semantica, pois, em muitos casos, 0S mecanismos coesivos se
baseiam numa relagao entre significados de elementos da superficie
do texto, como na chamada coeséo referencial (KOCH; TRAVAGLIA,
2007, p.47, grifo dos autores).

Nessa busca da coeréncia e da coesao do texto, conforme ja foi explicitado
anteriormente, o leitor aciona seus conhecimentos, fazendo uso de varias relagdes
textuais, a saber: reiteracéo, através da repeticdo e da substituicao; associacao pela
selecdo lexical; e conexdo ao estabelecer relagbes sintatico-semanticas entre
termos, oracoes, periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos através do uso de
diferentes conectores (ANTUNES, 2005).

Essa tarefa que o leitor assume de tentar compreender o texto, completando
as lacunas, se constitui numa experiéncia metacognitiva pela qual “[...] se é capaz
de exercer controle e auto-regulacdo durante a tarefa de resolucédo de um problema,
permitindo ao sujeito tomar consciéncia do desenrolar da sua propria atividade”
(DAVIS; NUNES; NUNES, 2005, p.212). Segundo Silva e Santos (2004, p 461)

Alguns pesquisadores brasileiros, cientes da importancia da
compreensao em leitura para o bom desempenho académico, tém
realizado pesquisas empiricas sobre o tema, procurando encontrar
resultados confiaveis para fundamentar o diagnéstico das
dificuldades de leitura compreensiva. A preocupagdo com O USO
adequado de instrumentos de avaliagdo tem levado muitos
estudiosos da area a se debrucarem sobre uma andlise mais
acurada do teste de Cloze, em busca de evidéncias de validade para
a mensuragdo da compreensdao em leitura, enquanto fendmeno
psicologico, possibilitando que as decisées tomadas com base nos
seus resultados sejam as mais adequadas [...].

A técnica do cloze vai além do uso de vocabulario, visto requerer do leitor a
ativacdo de conhecimentos prévios sobre o género, sobre o tema em questdo e
sobre 0 uso de conhecimentos sintaticos. Trata-se de um processo de tomada de
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consciéncia de estratégias cognitivas (geralmente inconscientes na leitura fluente)
que torna-se uma experiéncia metacognitiva, por obrigar o leitor a monitorar o
processo de compreensao do texto, devido a busca das palavras para completar as
lacunas do texto.

Em virtude das pesquisas existentes com o teste de cloze®',
compreendemos que essa técnica pode e deve ser parte integrante da formacao de
professores, para melhorar a sua propria condicao de leitor, como também, para que
possa ser utilizada constantemente nas suas salas de aula, ndo s6 como forma de
diagnosticar a compreensao em leitura, mas, principalmente, como uma técnica que

possibilita a intervencéo e consequente melhoria do ensino-aprendizagem da leitura.

3. Protocolos verbais como instrumentos na coleta de dados de pesquisas em
leitura

A técnica de protocolos verbais, utilizada como instrumento de coleta de
dados na pesquisa em leitura, consiste, basicamente, em gravar a verbalizacao do
leitor concomitantemente com a leitura da atividade solicitada ou logo ap6s a sua
realizacdo. “Tornar nossos pensamentos explicitos por meio da verbalizagdo é,
talvez, uma das formas mais antigas de oferecermos aos nossos interlocutores uma
pequena imagem de quais sdo nossas crencas, atitudes ou emocoes” (SOUZA;
RODRIGUES, 2008, p.20).

De acordo com Leffa (1996), as verbalizagdes feitas pelo leitor (Figura 5)
podem ser definidas como: (1) verbalizacdo simultdnea, quando o leitor, durante
uma determinada atividade de leitura, tenta relatar o que esta pensando; (2)
verbalizacao retrospectiva, que é o relato do que se pensou logo apés a atividade
executada, tem como vantagem o nao interrompimento da leitura; e (3) verbalizacao
refletida, nesta ndo ha solicitacdo de tarefa de leitura, o individuo é arguido sobre

como compreende 0s varios aspectos que envolvem o processo da leitura.

¥ Como as pesquisas de Santos et al (2002); Santos (2004); Silva e Santos (2004); Oliveira e Santos
(2005); Cunha e Santos (2006); Santos et al (2006); Oliveira; Boruchovitch, Santos (2007); e Borba
(2007).
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Figura 5 - Mapa conceitual: verbalizac6es do leitor

Verbalizagdo 0] Ieit,or tenta relatar o que
simultanea > esta pensando durante
uma determinada atividade
de leitura

VERBALIZACOES

O leitor relata o0 que pensou
DO LEITOR

logo apos a atividade de
leitura executada

Verbalizagéo
retrospectiva

\ 4

\4

O leitor é arguido sobre os

Verbalizagao varios aspectos que
refletida —> envolvem 0 processo ga

leitura, sem a realizagéo
de tarefa de leitura

Apo6s as gravacOes das verbalizagdes, elas devem ser codificadas em
protocolos para que posteriormente sejam analisadas pelo pesquisador, tomando
como referéncia os objetivos da pesquisa e as diversas perspectivas tedricas que

fundamentam a técnica dos protocolos verbais.

[...] salienta-se que, por meio da técnica dos protocolos verbais, é
possivel que se analisem iniUmeros aspectos do processamento em
leitura, sejam eles relativos ao processo de constru¢ao do sentido do
texto, a relagéo entre leitor e texto ou a elementos mais especificos
que se pretende investigar (SOUZA; RODRIGUES, 2008, p.28).

E interessante ressaltar que a verbalizacdo dos pensamentos dos sujeitos
investigados durante a atividade de leitura se apresenta como uma ag¢ao um tanto
natural, tendo em vista que a atividade representa um desafio a compreensao. Isto
€, 0 que o individuo faz € socializar o que estava pensando em cada momento,

principalmente nos momentos em que a atividade oferece dificuldade.

Neste capitulo, foi observado que, apesar da leitura ser um processo que se
realiza na mente das pessoas, é possivel pesquisar a compreensao em leitura
através de testes de compreensdo de textos com questées de multipla escolha, de
verbalizacbes e de testes cloze. No proximo capitulo, apresentaremos os resultados
obtidos com a pesquisa realizada, na qual utilizamos os instrumentos de pesquisa
em leitura ja citados, além de questionarios escritos para levantar dados pessoais e
profissionais, além de aspectos da pratica docente das colaboradoras.



Capitulo IV

A PESQUISA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS E A ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos e analisamos os dados obtidos durante o
desenvolvimento da pesquisa, na tentativa de tragar os caminhos percorridos para
se observar o nivel de compreensao em leitura das colaboradoras, utilizando, como
instrumentos de coleta de dados, questionarios, testes de compreensao de textos
com questdes de multipla escolha, testes cloze e protocolos verbais.

1. Metodologia da pesquisa

Em virtude do objetivo da pesquisa ser a investigacdo do nivel de
compreensao textual de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
decidimos realizar uma pesquisa experimental e interpretativa de cunho etnogréfico,
mais especificamente, de um estudo de caso, de carater quantiqualitativo. Fazendo
referéncia a legitimidade da pesquisa experimental, Kleiman (2008, p.53) discute

que

Em relacdo ao contexto, consideramos que, na medida em que o0s
experimentos sdo desenvolvidos em sala de aula, na maioria das
vezes com a supervisdo do professor da classe no contexto escolar,
eles reproduzem condicbes de testagem familiares ao aluno,
conferindo legitimidade aos mesmos [...]. Nao é uma atividade
natural, se comparada a leitura extensiva que o aluno faz fora do
contexto escolar, mas é uma atividade natural neste contexto, que
requer verificacdo do grau de compreensao atingido pelo aluno.

Nesse sentido, esta pesquisa experimental pode ser considerada legitima e
adequada, uma vez que foi realizada durante os encontros de formacao continuada
no Laboratério Pedagdgico de Lingua Portuguesa, em que a investigadora foi a
prépria coordenadora e docente do laboratério, responsavel pela formacao
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continuada, além dos instrumentos da pesquisa serem utilizados regularmente em

pesquisas de leitura.

O carater etnografico se aplica a pesquisa em tela por ser bem delimitado,
pesquisando um grupo especifico de professoras que fazem parte da mesma rede
de ensino, que participam da mesma formacao continuada e ensinam no mesmo
nivel de escolaridade. Partimos do principio de que a pesquisa de cunho etnografico
“[..] se caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a
situacao pesquisada, permite reconstruir os processos € as relacées que configuram
a experiéncia escolar diaria” (ANDRE, 1995, p 41).

Os dados coletados durante a pesquisa foram quantificados em graficos,
tabelas e quadros, seguidos de uma analise qualitativa dos resultados; nesse
sentido é, também, uma pesquisa interpretativa, pois

Estas andlises, a partir de dados quantificados, contextualizadas por
perspectivas teoricas, com escolhas metodoldgicas cuidadosas,
trazem subsidios concretos para a compreensdao de fenémenos
educacionais indo além dos casuismos e contribuindo para a
producado/enfrentamento de  politicas  educacionais, para
planejamento, administragdo/gestdo da educacdo, podendo ainda
orientar acdes pedagogicas de cunho mais geral ou especifico.
(GATTI, 2004, p. 26)

Segundo Martins (2004), as pesquisas qualitativas privilegiam a analise de
microprocessos, realizando estudos dos dados de forma intensiva, em amplitude e
profundidade; esses métodos tratam o objeto em estudo como totalidades, o que por
sua vez desafia o pesquisador.

Foram utilizados como instrumentos para a coleta de dados testes de
compreensao de textos com questdbes de multipla escolha, testes cloze,
questionarios e protocolos verbais para analise e consequente reflexdao sobre a

compreensao em leitura das colaboradoras.
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1.1. Procedimentos na coleta de dados

Num primeiro momento, foi utilizada a aplicagdo de questionarios, com
questbes abertas e fechadas. Alguns aspectos foram considerados na elaboracéo
do questionario, como os relacionados a vida pessoal das colaboradoras como
leitoras e suas praticas pedagdgicas. No final da pesquisa, tornamos a aplicar um
questionario; porém, foram questdes abertas relativas ao desenvolvimento da

pesquisa.

Para avaliarmos a compreensdao em leitura de textos escritos, realizamos
dois testes de compreensao de textos com questées de multipla escolha, constando
cinco alternativas para cada pergunta. O primeiro teste apresentou dois textos
(crénica jornalistica e texto de vulgarizacao cientifica) seguidos de dez questdes de
multipla escolha. A aplicacdo desse teste se deu pelo fato de nos géneros nele

presentes haver a predominancia de sequéncias narrativas e expositivas.

O segundo teste apresentou cinco textos (cronica literaria, artigo de opiniao,
reportagem de jornal, verbete de enciclopédia e texto de vulgarizacdo cientifica)
seguidos de doze questdes de multipla escolha. A decisdo da aplicagdo desse
segundo teste de mdltipla escolha se deu pelo fato de que os itens que o compdem
permitem a compreensao de textos com sequéncias argumentativas, especialmente

no artigo de opiniéo.

Para proceder a avaliagdo da compreensdao em leitura, foram realizados
também trés testes cloze: o primeiro foi uma parabola com trinta e uma lacunas; o
segundo um texto didatico com vinte e oito lacunas; e o terceiro um artigo de opiniao

com onze lacunas.

A nossa opgéo por utilizar o teste cloze na avaliagdo da competéncia leitora
se deu pelo fato de essa técnica ser considerada uma atividade de comprovada
eficacia para o diagnéstico da compreensao de textos escritos, embora também seja
utilizada para o desenvolvimento e a remediacdo da compreensao leitora, por
possibilitar a analise e a reflexdo do que poderia ser esperado para cada lacuna.
Além disso, essa técnica vem sendo utilizada ndao sé no Ensino Fundamental e
Médio, mas também, em cursos de graduacéo, pois, segundo Santos et al. (2006,
p.89) os resultados obtidos “corroboram as investigacées que apontam o teste de
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Cloze como adequado para identificacdo da compreensdao em leitura de

universitarios”.

Assim sendo, partindo do pressuposto de que essa técnica pode ser
utilizada com sujeitos de diferentes faixas etarias e diferentes niveis de ensino,
decidimos utiliza-la nessa pesquisa com professoras dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Foi utilizada, também, a técnica de protocolos verbais com verbalizacoes
retrospectivas. Contudo, em virtude da pesquisa ter sido realizada durante os
encontros de formacdo continuada, as verbalizacbes n&o foram colhidas
individualmente. Logo apds as colaboradoras serem submetidas a aplicacdo de um
teste cloze, era realizada a socializacdo das respostas e cada uma expunha a sua
resposta, comentando as dificuldades que tiveram na realizacado da atividade. Essa

variante é vélida pois

De acordo com os pesquisadores que utilizam esta adaptacao do
instrumento de coleta de dados, o argumento favoravel ao uso esta
relacionado com o fato de os sujeitos, muitas vezes, sentirem-se
mais seguros em grupos do que individualmente para verbalizarem
os seus pensamentos (SOUZA; RODRIGUES, 2008, p.23).

Para a realizagdo dos protocolos verbais®?, as verbalizagdes retrospectivas
gravadas foram transcritas utilizando sinais adaptados a partir das indicacbes de
Marcuschi (1986) apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Abreviacoes e regras de transcricdo usadas na pesquisa

« ) Comentério do pesquisador

XXX ) Palavras que nao podem ser entendidas
LETRAS MAIUSCULAS | Enfase na palavra

m Indignagéo ou surpresa

- Alongamento da vogal

faadl Transcricao parcial

Aha, mhm, uhm Hesitacao ou sinal de atengéo
? Pergunta

Pausa na fala

% As transcrigdes dos protocolos verbais estdo disponiveis no Apéndice H.
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Em virtude das verbalizagdes terem ocorrido logo apdés a aplicagdo dos
testes cloze, optamos por apresenta-las no decorrer das andlises de cada teste no

intuito de fazer um cruzamento de dados.

2. Condicoes da pesquisa e coleta de dados

Conforme ja foi explicitado na introducdo deste trabalho, a pesquisa foi
realizada no Laboratério Pedagégico de Lingua Portuguesa do Projeto Laboratérios
Pedagdgicos e de Recursos (PLAP), da Secretaria de Estados da Educacado e do
Esporte (SEE), localizado no Instituto de Linguas no Centro de Pesquisa Aplicada
(CEPA), em Maceid, Alagoas, em 2007. O Laboratério oferecia formagao continuada
para professores dos anos iniciais em encontros quinzenais, de trés horas cada,

alternando entre Lingua Portuguesa e Matematica.

A partir de dificuldades apresentadas no trato com alguns géneros textuais
com a tipologia argumentativa, em algumas turmas do Laboratério e as reclamacdes
das professoras discutidas durante a formacao sobre a dificuldade de leitura dos
alunos, além dos resultados das pesquisas em leitura realizadas no Estado,
decidimos pesquisar a compreensao em leitura, tanto das professoras quanto dos
alunos, visando retomar a formag¢do no ano seguinte com propostas de intervencao

para superacao das dificuldades.

A principio, realizamos uma pesquisa piloto com a aplicacdo do questionario
com levantamento de dados do professorado e dois testes cloze que obedeciam a
sequéncia da retirada de uma palavra a cada sete. Essa pesquisa possibilitou uma
reestruturacdo do questionario e demonstrou a necessidade do acréscimo de mais
testes cloze com estruturas que enfocassem determinadas classes gramaticais e

elementos coesivos do texto.

No entanto, com as mudancas do novo governo estadual e uma greve de
professores no inicio do ano letivo de 2007, a autorizacdo para o inicio das
inscricoes para o Laboratério s ocorreu em maio e apenas para o polo do CEPA,
fato que modificou todo o cronograma da formacdo, pois sempre iniciavamos 0s
encontros em marco, para podermos concluir em novembro. Outro ponto foi a

reducao de seis para duas turmas, ja que no ano anterior o PLAP tinha quatro polos
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em Maceio, sendo reduzido para apenas um, no CEPA, restringindo, assim, o grupo

a ser pesquisado.

A partir dessas novas condicées da SEE, e com as condicdes de tempo do
préprio mestrado para a conclusdo da pesquisa, reduzimos o0 objeto de pesquisa
para nao mais pesquisar a compreensao em leitura do alunado, uma vez que

demandaria mais tempo.

No inicio da formacdo, convidamos as professoras a participarem da
pesquisa como voluntarias, informando que a pesquisa se destinava a investigar o
nivel de compreensdo em leitura das professoras dos anos inicias do Ensino
Fundamental, da rede estadual, que participavam da formacdo continuada no
Laboratério Pedagogico de Lingua Portuguesa, visando trabalhar as dificuldades nos
processamentos de leitura diagnosticados. Essa pesquisa ocorreria durante toda a
formagédo; o nome das colaboradoras ndo seria divulgado, sendo o resultado da
participacao identificado por um cdédigo (letra ou niumero); sempre que desejassem,
seriam oferecidos esclarecimentos sobre cada etapa da pesquisa; e que s6 seriam
usados os dados das participantes que assinassem o termo de consentimento livre e

esclarecido®.

A medida que os encontros da formacdo comecaram, fomos aplicando os
instrumentos, dividindo o tempo entre as oficinas e a pesquisa. Em virtude da
pesquisa acontecer em paralelo com a formacao, a aplicagdo dos instrumentos néo
seguiu a uma rigorosa marcacao do tempo para realizacdo dos testes, pois, as
vezes, COmMo inicidvamos 0s encontros com poucas professoras, os instrumentos
eram aplicados no meio ou no fim da manha. Além disso, algumas professoras, por
motivos pessoais ou profissionais, como o choque de datas da formacédo com outras
atividades da SEE, necessitaram faltar e realizaram o teste em outro encontro. Por
esses motivos, ndo foi possivel haver rigor no tempo para a aplicagdo dos
instrumentos, muito menos manter o mesmo numero de colaboradoras em todos os
instrumentos. Isso sera verificado na andlise dos resultados, pois apesar do grupo
ser de vinte e quatro professoras, o niumero de respondentes vai variar de um

instrumento para o outro.

% 0 termo de consentimento livre e esclarecido esta disponivel no Apéndice A.
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2.1. Dados pessoais e profissionais das colaboradoras

O questionario inicial®* foi entregue a todas as professoras para que fosse
respondido em casa e devolvido para andlise; das vinte e quatro professoras
participantes da pesquisa, dezoito responderam ao questionario, esse sera o
universo pesquisado desse instrumento.

Grafico 1 — Formacao académica das colaboradoras

Graduagdo sem
Magistério e com
Especializacdo Magistério
Graduacio 17% 16%
sem
Magistério
11%

Cursando
graduacaoe
com Magistério
28%

Graduagdao com
Magistério e
Especializacdo Graduacdo com
11% Magistério

17%

O Grafico 1 revela que a maioria das professoras cursou 0 magistério e
apenas trés professoras nao ingressaram no curso superior; das nove graduadas,
cinco ja concluiram especializagdao. Ou seja, € um grupo de professoras que busca

uma melhor qualificacao profissional ao dar continuidade a formacao inicial.

O curso em maior evidéncia é o de Pedagogia, pois das quinze professoras
que cursaram ou estdo cursando graduacao, dez escolheram Pedagogia. As outras
graduacdes foram Letras, Psicologia, Teologia e Ciéncias Biologicas.

Além da continuidade da escolarizacdo, quinze professoras afirmaram ter
participado de cursos pontuais de atualizacdo/aperfeicoamento nos ultimos trés
anos, que na programacdo tenha sido discutido questbes relativas a leitura de
textos.

% Carta solicitando o preenchimento do questiondrio e a participacdo na pesquisa, bem como o
questiondrio inicial estdo disponiveis no Apéndice B.
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Grafico 2 — Carga horaria de trabalho semanal das colaboradoras

m 25 horas m40 horas 45 horas m50horas

Como pode ser visto no Grafico 2, a maioria das professoras trabalha dois
horarios, isto €, leciona em duas salas de aula, com exceg¢dao de uma professora,
que atua como coordenadora pedagégica. Dessa maioria, 22% também leciona na
rede publica municipal. Sdo profissionais que possuem um volume acentuado de
trabalho pedagégico em virtude da carga horaria dedicada ao magistério. Apenas
um terco leciona em uma Unica turma, das quais quatro estdo cursando a

graduacao.

Em relacao ao tempo de servico das colaboradoras, podemos constatar que
sao profissionais em inicio de carreira, uma vez que 44,44% estdao exercendo o
magistério ha menos de trés anos e os outros 55,56% estao no intervalo entre 4 e 7

anos de servigo.

Conforme Grafico 3, a quantidade de alunos por turma da maioria das
colaboradoras esta dentro da legalidade, segundo o que regulamenta o Conselho
Estadual de Educacido de Alagoas®. As turmas que ultrapassam o estipulado pelo
Conselho sé@o as de 4° e 5° ano, fato menos agravador por considerar que nesses
anos os alunos ja deveriam estar alfabetizados. Contudo, a realidade educacional
comprovada, a partir das pesquisas nacionais realizadas com esse publico, € de que
os alunos nao dominam as habilidades basicas de leitura esperadas para o periodo.

% O Conselho Estadual de Educacao de Alagoas através da Resolu¢do n®55/2002 da Cémara da
Educacao Basica estabeleceu a quantidade de alunos por sala, determinando que as turmas com
alunos de 6 anos teriam no maximo 20 alunos, as de 7 e 8 anos no maximo 25 alunos e as de 9 e 10
anos no maximo 30 alunos, essas turmas correspondem, respectivamente, ao 1¢, 29, 32, 42 e 5% ano
do Ensino Fundamental.
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Grafico 3 — Numero de alunos por turma
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Esse problema do excesso de alunos nas salas de aulas das escolas
publicas tem sido um complicador para que o professor desenvolva um trabalho de
intervencdo que atenda as individualidades dos sujeitos. E comum, em nossa préatica
pedagdgica, nas turmas superlotadas ocorrem muitos problemas de indisciplina com
conflitos entre os alunos. Com isso, o professor, ao tentar dar encaminhamentos a
essas situacdes socio-afetivas, acaba por ter reduzido o tempo para lidar com
questdes relacionadas ao ensino dos diversos conhecimentos sistematizados que

deveriam ser abordados.

Em relacdo ao comportamento leitor das colaboradoras, foram feitos alguns
questionamentos que abordaram a regularidade e o tipo de leitura; as respostas
foram tabuladas e expressas nos préximos graficos.

Grafico 4 — Suportes e géneros habitualmente lidos pelas colaboradoras
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Questionadas sobre 0 que costumavam ler, as colaboradoras demonstraram
que quase todas leem livros, seguida de perto da leitura de jornais e revistas. Mais
da metade costuma ler a Biblia. Apenas uma minoria costuma ler artigos e historias
em quadrinhos, conforme o Gréfico 4.

Para identificar os tipos de livros lidos pelas colaboradoras, solicitamos que
citassem o titulo do livro lido recentemente e o titulo do livro que foi mais
significativo. Cerca de um quarto das colaboradoras nao respondeu a questao.
Classificamos esses titulos em quatro grupos, conforme Gréfico 5. Constatamos que
a leitura para estudo/trabalho obteve o mesmo percentual da leitura de ficgédo, tanto
na leitura recente, quanto na leitura significativa, o que demonstra a dedicagéao das
professoras a leitura para estudo/trabalho, apesar do percentual ter sido inferior em
relacao as demais leituras juntas.

Grafico 5 — Funcodes sociais das leituras praticadas pelas colaboradoras
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Um fato que chamou a atencgéo foi o baixo indice de leitura por prazer das
colaboradoras (Gréafico 6): apenas um terco costuma fazer esse tipo de leitura
regularmente. Sabemos que a profissdo docente requer muito tempo extraclasse
para a realizacao de tarefas burocraticas, de planejamento e de avaliacao, além das
inUmeras leituras necessarias para a realizacdo de todo o trabalho pedagdégico. No
entanto, o professor €, antes de tudo, um modelo de leitor; nesse sentido, seria
interessante incorporar na sua rotina a leitura por prazer, ou seja, aquela que distrai,
emociona, envolve, revigora, tdo necessaria para aliviar o estresse vivido
diariamente.
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Grafico 6 — Frequéncia de leitura por prazer das colaboradoras
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A pouca frequéncia da leitura por prazer das colaboradoras reforga a
concepgao de Britto (1998) na qual o professor é tido como um “leitor interditado”. A
interdicdo a que nos referimos nesta pesquisa seria referente a
desproporcionalidade da leitura para estudo e trabalho em relacdo as leituras
pessoais — as que dao prazer ou fruicdo; isto €, o professor tem o aprimoramento de
seu letramento no ambito profissional, ja no ambito pessoal esse aprimoramento &

interditado, através da pouca frequéncia de leitura para fruigéo.

Grafico 7 — Tipos de revistas usualmente lidas pelas colaboradoras
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A mesma dedicacdo ao estudo/trabalho pode ser comprovada na leitura das
revistas usualmente lidas pelas colaboradoras. No Grafico 7, verifica-se que mais de
40% das revistas sdo da area da educacdo, seguida de perto por revistas de
informacao semanal que, de alguma forma, também sdo leituras que auxiliam ao

trabalho docente; restando menos de 20% para leituras de interesse pessoal.
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Grafico 8 — Lembrancas da leitura na infancia e na escola das colaboradoras
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Um ponto que merece destaque é o das lembrangas das colaboradoras em
relacdo a leitura na infancia e na escola (Grafico 8). Verificamos que, tanto nas
lembrancas de leituras consideradas boas, quanto nas lembrancas consideradas
ruins, a figura da professora primaria ocupa um lugar de destaque, pois o fato de ela
contar historias, de realizar esse ato demonstrando prazer e de incentivar os alunos
a lerem foi muito superior ao incentivo familiar. Outro fato interessante € que a leitura
para a nota teve uma alta pontuagdo nas lembrancas ruins, empatando com a
professora que nao contava histérias. Dessa forma, observamos que o
comportamento leitor da professora primaria em sala de aula € muito importante na

formacao do aluno leitor.

Em relacdo ao gosto pelo ato de produzir textos (Gréafico 9), as
colaboradoras apresentaram o mesmo percentual, 50% gosta e 50% nao gosta de
escrever. Quanto as justificativas, a maior incidéncia das respostas entre as que
gostam de escrever ficou empatada entre “escrevendo aprendo mais” e “escrevendo
melhoro a memodria”. Também houve empate na maior incidéncia das justificativas
das colaboras que nao gostam de escrever, ficando entre “tenho dificuldade de me
expressar na escrita” e de que “nao fui incentivada a escrever”, seguidas de que
“fico nervosa ao escrever”. O fato de achar a producao de textos cansativa teve uma

pontuacado minima.
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Grafico 9 — Relacao das colaboradoras com a producao de textos
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E interessante observar que as maiores pontuacées de quem “gosta de
escrever” parece ter uma relagdo com o fato de se ter algum dominio da habilidade
da escrita. Por outro lado, as maiores justificativas de quem “n&o gosta de escrever”
parece ter uma relacdo com o fato de ter pouco dominio dessa habilidade. Isso

corrobora o senso comum de que ninguém gosta de fazer aquilo que nao sabe fazer
bem.

Grafico 10 — Passatempo e diversao preferida das colaboradoras
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Na tentativa de conhecer um pouco mais das colaboradoras, solicitamos que
citassem qual o passatempo ou diversao preferido (Grafico 10). A leitura ficou em
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terceiro lugar; quase todas as colaboradoras costumam ver televisdo. Esse fato nos
remete a uma reflexdo sobre a midia televisiva que, nos tempos atuais, ocupa um
lugar de destaque, interferindo nos habitos de leitura da populacdo. Passeios, praia
e cinema tiveram uma boa pontuacdo, as demais opg¢des tiveram uma baixa

pontuacgao.

Grafico 11 — Programas de TV preferidos pelas colaboradoras
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Como foi visto no grafico 10, assistir televisdo foi a opcao de passatempo e
diversdo com maior pontuacéo. Ja em relacédo a programacao preferida (Grafico 11),
0S programas que obtiveram a maior pontuacao foram: documentério, jornal, filmes,
humor, seriados e novelas. No entanto, observamos que a entrevista teve a menor
pontuacdo. Essa evidéncia é um pouco preocupante, pois sabemos que nas
entrevistas geralmente se fazem uso de argumentacdes que podem estimular o
senso critico do expectador. Na realidade, o programa em que a argumentagcao €
predominante € o debate; mas este nao foi nem citado; no entanto, sabemos que a

programacao dos canais abertos é pobre em debates.

Outro ponto interessante no levantamento dos dados do questionario foi o
fato da disciplina Lingua Portuguesa nao ter sido citada nem como disciplina
preferida (Grafico 12), nem como disciplina que teve mais dificuldade no magistério
ou na graduagado (Gréafico 13). Mas como é do conhecimento de todos, os
indicadores educacionais demonstram que os alunos tanto da educacéo basica,
quanto dos cursos superiores ndo se saem bem nessa disciplina nas avaliagdes
nacionais. Qual sera a razao da disciplina nao ter sido citada? Talvez o fato de a
Lingua Portuguesa nao fazer parte das disciplinas que ficaram na memoria das

colaboradoras seja causado por uma forma de ensino desconectada do seu uso
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social. Esse “esquecimento” da disciplina de Lingua Portuguesa por parte das
colaboradoras reforgca a necessidade de se repensar a sua abordagem na sala de

aula.

Grafico 12 — Disciplina preferida no magistério ou na graduacao
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A disciplina que obteve a maior pontuagcdo como preferida no magistério ou
na graduacao (Grafico 12) foi a disciplina Fundamentos Psicopedagdgicos. Talvez
essa preferéncia se justifigue pelo fato da disciplina abordar questées de
embasamento teorico-critico da Psicologia, fazendo uma reflexdo sobre a natureza
multidimensional do ser humano e as concep¢des da Psicologia da Educacao.
Dessa forma, essa disciplina contribui, substancialmente, com a organizagdo do
trabalho docente, principalmente nas questdes cognitivas, por buscar compreender

as necessidades dos varios periodos do desenvolvimento humano.

Questionadas sobre o porqué da escolha de determinada disciplina como a
melhor (Grafico 12), 77,78% das colaboradoras afirmaram ser devido aos conteudos
e aos temas; 55,56% ao gosto pela leitura; 50% a dedicacédo ao estudo; 44,44% a
metodologia do professor; 16,67% aos conhecimentos anteriores a disciplina;
11,11% ao gosto por escrever; e 11,11% ao gosto pelo calculo. Esses dados podem
demonstrar a importancia dos conteudos e da metodologia de ensino de uma
disciplina para o envolvimento e a dedicac¢ao do aluno.

A disciplina que obteve a maior pontuagdo como a que ofereceu mais
dificuldade no magistério ou na graduacao (Grafico 13) foi a disciplina Estatistica.

Talvez a dificuldade se justifique pelo fato de essa disciplina exigir uma base de
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conhecimentos matematicos® para poder estudar e aplicar conceitos estatisticos a

educacéo.

Grafico 13 — Disciplina em que teve mais dificuldade no magistério ou na graduacao
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O fator mais apontado pelas colaboradoras (55,56%) que torna uma
disciplina dificil € a falta de conhecimentos basicos nessa disciplina. Outro fator para
essa dificuldade é a metodologia inadequada do professor (38,89%). Um outro fator
de dificuldade apresentado é a falta de identidade com os temas e conteludos da
disciplina (27,78%). Ainda houve outros fatores apontados como causas dessa
dificuldade que foram nao gostar de calculo (27,78%), ndo se dedicar ao estudo
(16,67%) e nao gostar de ler (11,11%).

Ao analisarmos o porqué da escolha da pior disciplina na formacao inicial,
podemos observar que a maior pontuacdo ficou relacionada a auséncia de
conhecimentos basicos anteriores confirmando, assim, a importancia do
conhecimento prévio para a aprendizagem de conhecimentos mais elaborados.
Outro ponto que se destacou foi relativo a metodologia do professor, pois as
colaboradoras apontaram a metodologia inadequada como sendo muito importante
para ndao gostar de uma disciplina. Curiosamente, as questées de ordem pessoais

como a dedicagao ao estudo, a leitura e ao célculo obtiveram a menor pontuagao.

% Os resultados das avaliagdes nacionais realizadas pelo INEP tém demonstrado também um baixo
percentual na aprendizagem dos alunos da educagdo basica e superior nos conhecimentos
matematicos. Em virtude dessa defasagem matematica, essa dificuldade na disciplina de Estatistica
se explica.
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2.2. Aspectos da pratica docente das professoras colaboradoras

Nesta secao, abordamos alguns aspectos que consideramos relevantes para
compor os dados da pesquisa. Assim sendo, constatamos que ha uma diversidade
de suportes e recursos didaticos usados na sala de aula pelas colaboradoras
(Grafico 14), com especial destaque para o uso do livro didatico, livro de histérias,
jornais e revistas. No entanto, outros recursos, como televisdo, DVD, aparelho de
som, retroprojetor e jogos praticamente ndo eram utilizados. Sabemos que esses
recursos auxiliam o trabalho pedagdgico na medida em que quebram a rotina da
sala de aula e possibilitam uma aula diferente, estimulando novas aprendizagens.
Contudo, o grafico demonstra uma contradicdo de informacbes, pois as
colaboradoras afirmaram utilizar musicas e filmes, mas praticamente ndo usam os

aparelhos necessarios para tal, como: SOM, TV e DVD.

Grafico 14 — Suporte e recursos didaticos usados na sala de aula pelas colaboradoras
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Na forma como a leitura é abordada em sala (Grafico 15), observamos uma
supremacia da leitura compartilhada e uma queda da leitura silenciosa, fato que se
tornou mais preocupante quando cerca de metade das colaboradoras classificaram
a leitura silenciosa como a ultima a ser usada e algumas sequer citaram o uso desse

tipo de leitura na sala de aula.
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Grafico 15 — Metodologias adotadas com a leitura na sala de aula
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E, principalmente, através da leitura silenciosa que a metacognicdo®” é
aprimorada, pois esse tipo de leitura permite idas e vindas no texto para
compreendé-lo, diferente da leitura em voz alta ou compartilhada em que ha um
publico de ouvintes, o leitor precisa avancar na leitura e se preocupar com a

entonacdo. Assim como afirma Kleiman (2008, p. 153)

A leitura silenciosa, no entanto, excluindo a preocupagdo com a
prondncia e entonagao, permite a crianga envolver-se totalmente na
busca de significados utilizando para isto seu préprio ritmo de leitura
e as regressoes ou releituras que se fizerem necessarias.

A leitura em voz alta, a que envolve plateia deveria ser a ultima etapa do
processo de leitura de um texto, deveria acontecer depois do leitor ter tido contato
prévio com o texto através da leitura silenciosa. No entanto, um quarto das

colaboradoras utiliza a leitura em voz alta como a primeira leitura na sala de aula.

Nas dificuldades no trabalho com a leitura na sala de aula (Gréfico 16), o
problema principal apresentado pelas colaboradoras foi relativo aos alunos nao
alfabetizados, mesmo das colaboradoras que atuam no 42 e 5° ano do Ensino
Fundamental. Com efeito, essa questao é esperada para quem atua no 12 ou 22 ano,
pelo fato de muitos alunos estarem ingressando na escola pela primeira vez, mas
nao devia acontecer na segunda fase de alfabetizacao e letramento, 4° e 5° ano,

pois esses alunos, ao concluirem a primeira fase de alfabetizacdo e letramento, do

% A metacognicdo em leitura, ja abordada no segundo capitulo, é realizada através das estratégias
metacognitivas que, por sua vez, sdo as operagbes realizadas quando temos um objetivo de leitura
em mente. Isso nos torna capazes de monitorar conscientemente a compreensao do texto.
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12 ao 32 ano, deveriam, no minimo, dominar a tecnologia da leitura e da escrita, isto

e, codificar e decodificar automaticamente a lingua escrita.

Grafico 16 — Dificuldades no trabalho com a leitura na sala de aula
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O segundo maior problema foi 0 de que os alunos apenas decodificam, ou
seja, permanecem na primeira fase da leitura mais tempo do que deveriam. Esse
fato € comprovado pelos institutos de pesquisa que avaliam a competéncia leitora
dos alunos do 5° ano; noutras palavras, os alunos concluem a primeira etapa do
Ensino Fundamental sem o dominio das habilidades basicas de leitura esperadas
para o periodo. Nesse sentido, a compreenséao textual fica comprometida, pois 0s
alunos se apresentam como leitores vagarosos, fazendo uso, basicamente, do
processamento ascendente; contudo, ja deveriam conciliar o uso dos

processamentos ascendentes e descendentes, ja descritos no segundo capitulo.

Apesar dos dois primeiros pontos estarem relacionadas aos problemas de
leitura, o terceiro problema coloca o livro como um complicador para o bom
desenvolvimento do trabalho com a leitura, por classificar os textos como
inadequados para o periodo. Esse fato retoma o que ja foi abordado no primeiro
capitulo desta dissertacdo sobre a visdo linear no trabalho com a lingua, a qual
segue uma sequéncia do mais simples para o mais complexo. Entretanto, vimos que
0 acesso a diversidade de géneros textuais € primordial para o desenvolvimento da
capacidade leitora do individuo. Os livros didaticos disponibilizam uma variedade de
textos e atividades; contudo, a dificuldade pode estar em como utiliza-lo. Esse
problema é de ordem metodoldgica e precisa ser discutido na formacao continuada
desses professores.
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Em relacdo a troca de experiéncias das colaboradoras com as colegas de
trabalho, apenas 5,56% das colaboradoras ndo tém trocado experiéncias; 94,44%
afirmaram que costumam trocar experiéncia; destas, 72,22% fazem isso no horario
de departamento e 22,22% no recreio. Isso retoma a questdo do uso do tempo de
departamento na escola, que pode e deve ser usado para estudo, planejamento e
troca de experiéncias das professoras. Isto € viavel se as escolas oferecerem o
espacgo, o tempo e o acompanhamento necessarios para o aproveitamento dessa

carga horaria.

3. A pesquisa experimental e a coleta de dados

Neste tépico, analisaremos os resultados da coleta de dados dos testes de
compreensdo de texto com questdes de multipla escolha e dos testes cloze®
utilizados para avaliar a compreensao leitora das colaboradoras a luz da bibliografia
usada nesta pesquisa. Para tanto, serdo feitos comentarios das perguntas dos
testes de compreensdo com questdes de multipla escolha e das lacunas dos testes
cloze. Analisaremos, também, os protocolos verbais retrospectivos e as respostas do
questionario sobre leitura.

3.1. Analise dos resultados dos testes de compreensao de texto com questoes
de multipla escolha

O primeiro teste de compreensdao de textos com questdbes de mudltipla
escolha® abordou dois textos: As dores do espirito e as dores dos musculos e O
que é enxaqueca? O teste apresenta 10 questdes de multipla escolha, cada questao
admitindo uma Unica resposta possivel. O instrumento foi aplicado, no inicio da
formacgdo, a um universo de 23 colaboradoras. Para a apreciacdo das respostas
classificamo-las em gabarito (esperada), distrator (inaceitavel) e nao respondida. As

% Os testes de compreensdo de texto de multipla escolha, bem como os testes cloze foram
elaborados pela Profa. Dra. Maria Inez Matoso Silveira durante seus estudos e pesquisas para avaliar
a compreensao leitora dos alunos do curso de Pedagogia da UFAL, através do Projeto intitulado A
Leitura na Graduacao — processo de compreensdo de textos referenciais entre alunos iniciantes do
curso de Pedagogia, realizado no periodo de 2006 a 2007.

% O primeiro teste de compreensao com textos e perguntas esta disponivel no Anexo C.
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questdes foram analisadas em relacdo as habilidades e conhecimentos requeridos,
conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Conhecimentos e habilidades requeridas no primeiro teste de
compreenséo de textos com questées de multipla escolha®

Questao Conhecimento/habilidade requerida Resposta
esperada
1 Leitura acurada dos dois textos para apreensao de contetudos | 39,13%
informacionais.
2 Reconhecimento de géneros e o reconhecimento de registros | 47, 83%.

linguisticos (linguagem formal, informal e conversacional).

3 Inferéncia simples a partir das informagdes explicitas no texto 1. | 69,56%
4 Reconhecimento de marcas de subjetividade no texto| 60,87%
argumentativo.
5 Inferéncia simples a partir das informacdes explicitas no texto 2. | 95,65%
6 Inferéncia simples a partir das informagdes explicitas no texto 1. | 69,56%
7 Inferéncia simples a partir da informagéo explicita no texto 2. 91,3%
8 Apreensdo da macroestrutura do texto 1. 26,09%
9 Localizacao de informacao explicita no texto 2. 100%
10 Inferéncia baseada em dados envolvendo a capacidade de | 43,48%

sintese de ideias explicitas no texto 1.

Como podemos observar na Tabela 1, a questdo 9 nao ofereceu
dificuldades, pois todas as colaboradoras marcaram a resposta esperada,
demonstrando que elas nao tém dificuldade alguma em localizar informacao explicita
em texto de tipologia expositiva.

Quatro questdes envolviam inferéncia simples a partir das informacgdes
explicitas no texto. As questbes 3 e 6 requeriam o0 uso dessa habilidade no texto 1,
de tipologia argumentativa, e obtiveram o mesmo resultado. No entanto, nas
questbes 5 e 7, em que essa habilidade deveria ser realizada num texto de tipologia
expositiva, o resultado foi muito melhor. Esses resultados podem demonstrar que as
colaboradoras se saem muito melhor em texto de tipologia expositiva do que em

texto de tipologia argumentativa.

Essa dificuldade com texto de tipologia argumentativa é reforcada nas
respostas a questdo 4, em que € requerido o reconhecimento de marcas de
subjetividade no texto argumentativo, e em que as colaboradoras apresentam uma
queda no percentual da resposta esperada. A redugcdo é ainda mais acentuada na
questdo 10, quando necessitam fazer inferéncia baseada em dados envolvendo a
capacidade de sintese de ideias explicitas no texto argumentativo. O pior resultado

*% Vide tabela com a apuragéo dos resultados do primeiro teste de compreenséo no Apéndice C.
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do teste se deu na questao 8, cuja tarefa requeria a apreensdo da macroestrutura do

texto argumentativo.

As colaboradoras também apresentaram dificuldade ao responderem as
questdes 1 e 2, que necessitava da leitura dos dois textos para o reconhecimento de
géneros e de registros linguisticos, bem como a apreensdo de conteudos

informacionais.

O resultado geral do primeiro teste (grafico 17) permite visualizar que dois
tercos das perguntas obtiveram a resposta esperada, o gabarito, e apenas 1% néao
foi respondida. No entanto, a apreciacao das questbes, bem como a sua anadlise
individual possibilitou observar que os maiores indices de acertos, o gabarito, foram
relativos as questdes que envolveram o texto 2, o qual possui uma tipologia
expositiva. Ja nas questdes relativas ao texto 1, de tipologia argumentativa, foi
possivel observar que houve a maior incidéncia de respostas erradas, os distratores.
Essa comparagdo permite uma reflexdo sobre as dificuldades encontradas pelas
colaboradoras na compreensdao da crbnica utilizada, na qual a tipologia
predominante foi argumentativa.

Grafico 17 — Resultado geral do primeiro teste de compreenséo de textos com questoes de
multipla escolha
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O segundo teste de compreensdo de textos com questdes de mudltipla
escolha*' abordou cinco textos: Saudades; A televisdo e o perigo da banalizagdo da
violéncia; Caneca, icone de geracao verde; Processo simbdlico; e Muito mais do que
isca. O teste apresenta 17 questdes de multipla escolha, cada questdo admitindo

*'Vide segundo teste de compreensao com textos e perguntas no Anexo D.
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uma unica resposta possivel. Foi aplicado em um universo de 10 colaboradoras. Por
ter sido realizado nos ultimos dias da formacao, ficou inviavel uma aplicacao
posterior com as colaboradoras que faltaram no dia do teste. Dessa forma, esse
instrumento foi aplicado em menos da metade do universo pesquisado. Para a
apreciacao das respostas classificamo-las em gabarito (esperadas), distrator
(inaceitavel) e nao respondida. As questdes foram analisadas em relacdo as

habilidades e conhecimentos requeridos, conforme Tabela 2.

Tabela 2 — Conhecimentos e habilidades requeridas no segundo teste de
compreensio de textos com questdes de multipla escolha®

Questao Conhecimento/habilidade requerida Resposta
esperada

1 Reconhecimento de géneros de textuais. 70%

2 Reconhecimento de géneros e da fung¢ao resumitiva do verbete 50%.
em relacdo ao assunto abordado.

3 Reconhecimento da fungéo social dos cinco géneros utilizados 70%
no teste.

4 Reconhecimento de marcas de subjetividade no texto 40%
argumentativo 2.

5 Reconhecimento de propriedades pragmaticas do texto 5. 10%

6 Reconhecimento de tipologias e de marcar e registros das 60%
modalidades oral e escrita da lingua.

7 Inferéncia simples a partir de dados explicitos no texto 2. 90%

8 Conhecimento da funcdo de indeterminagdo do sujeito da 30%
particula se no texto 2.

9 Inferéncia razoavelmente complexa a partir de dados explicitos 60%
no texto 5.

10 Conhecimento das figuras de linguagem. 30%

11 Conhecimento das sequencias textuais narrativas. 50%

12 Conhecimento de categorias semanticas e l6gicas; no caso, a 50%
definicao.

13 Reconhecimento da relagdo simbdlica e afetiva entre objetos, 40%
pessoas e atitudes.

14 Inferéncia simples a partir de dados explicitos no texto 3. 60%

15 Conhecimento das relagbes semanticas realizadas pelos 20%
conectores interfrasais.

16 Reconhecimento de estratégicas retéricas de envolvimento 70%
utilizadas nos textos 3 e 5.

17 Reconhecimento dos marcadores discursivos e suas fungdes 50%

em dar progressao ao texto.

A questdao que apresentou o melhor resultado foi a 7, que requeria a
inferéncia simples a partir de dados explicitos no texto de tipologia argumentativa.
Esse resultado se contrapde ao que tem sido verificado em relacao a dificuldade das

colaboradoras na compreensao de texto argumentativo. Contudo, essa questdo nao

*2 Vide tabela com a apuragédo do segundo teste de compreensao no Apéndice D.
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oferece muita dificuldade em virtude da sua resposta depender de dados explicitos

no texto.

As questbes 1, 3 e 16 apresentaram 70% de respostas esperadas, o
segundo melhor resultado. Em relacdo a questao 1, houve uma melhora, pois as
colaboradoras no primeiro teste de compreensao apresentaram um resultado inferior
a 50% na questdao que requeria 0 reconhecimento de géneros textuais, o que
demonstrou um aprimoramento dessa habilidade. Convém frisar, nesse resultado
das questdes acima, a habilidade razoavel das colaboradoras no reconhecimento de
géneros textuais, sua funcao social e o uso. Talvez isso se deva ao contato com a
diversidade de géneros, ndo s6 no dia-a-dia, mas na nova organizagdao dos livros

didaticos.

As colaboradoras obtiveram 60% de respostas esperadas nas questdes 6, 9
e 14. O resultado da questdo 6 reafirmou certa dificuldade das colaboradoras no
trato com as tipologias textuais. O resultado da questdo 9 demonstrou alguma
dificuldade em realizar inferéncia um pouco mais complexa do que as anteriores,
apesar dos dados estarem explicitos num texto de tipologia expositiva. O mesmo
problema foi observado na questao 14, em que as colaboradoras demonstraram um
pouco de dificuldade em proceder a compreensdao de um texto utilizando a
inferéncia, mesmo sendo a partir de dados explicitos.

As questdes 2, 11, 12 e 17 ficaram no ponto médio, 50%. O resultado da
questdo 2 demonstrou uma dificuldade de identificar a funcdo de género textual
verbete, de tipologia descritiva. Essa dificuldade foi reforcada no resultado da
questao 12 que requeria a identificacao da definicdo como componente principal em
um verbete. A dificuldade no trato com a tipologia textual foi confirmada no resultado
da questdo 11, no caso com a tipologia narrativa. E o resultado da questdo 17 vem,
mais uma vez, por em evidéncia a dificuldade na compreensdo da tipologia

argumentativa.

As questdes seguintes apresentaram resultados abaixo do ponto médio. O
resultado da questdo 4 vem reafirmar a dificuldade na compreensédo de texto com
tipologia argumentativa apresentada no primeiro teste. O resultado da questdo 13
apontou para a dificuldade em reconhecer uma relacdo simbdlica num texto

narrativo.
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A questao 8 obteve um baixo resultado, demonstrando uma dificuldade de
aplicar conhecimento gramatical na leitura. A questdo 10 requeria 0 conhecimento
das figuras de linguagem que, apesar de nao fazerem parte da lista de contetudos a
serem abordados pelos professores dos anos iniciais, este € um conteldo que devia
ter sido apreendido pelas professoras na educacgao basica e que sao importantes na
interpretacdo de textos, porque as figuras de linguagem fazem parte da estrutura
retorico-argumentativa de varios textos.

A questdo 15 obteve apenas 20% da resposta esperada. Esse resultado
evidencia o desconhecimento das relacbes semanticas realizadas pelos conectores
interfrasais. Sendo o texto abordado na questdo de tipologia argumentativa, o

resultado reforga, outra vez, a dificuldade com esse tipo textual.

Todavia, o pior resultado do teste foi o da questdao 5, com apenas 10% de
resposta esperada. Nela foi requerido o reconhecimento de propriedades
pragmaticas do texto 5, através de marcas explicitas. No caso, trata-se de
reconhecer intencdes e potenciais interlocutores. Esse resultado demonstra a
dificuldade das colaboradoras em observar as marcas do autor para definir o seu

potencial interlocutor.

O resultado geral do segundo teste de compreensao de textos com questoes
de multipla escolha (Grafico 18) permite visualizar que apenas a metade das
perguntas foram respondidas adequadamente, o gabarito, e que 5% das perguntas
nao foram respondidas. Contudo, a apreciacao das questdes, como as suas analises
individuais, reforcaram a dificuldade das colaboradoras na compreenséao da tipologia
argumentativa diagnosticada nas respostas do primeiro teste.

Grafico 18 — Resultado geral do segundo teste de compreensao de textos de multipla escolha
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A constatacdo da dificuldade das colaboradoras na compreensdo da
tipologia argumentativa permite uma reflexdo sobre a necessidade de se trabalhar
essa tipologia na formacdo de professores, tendo em vista que as habilidades
leitoras desses profissionais precisam ser aprimoradas visando a transposicao

didatica dessa habilidade para os alunos na sala de aula.

3.2. Analise dos resultados dos testes cloze e dos protocolos verbais

Neste topico, analisaremos as respostas dos testes cloze, também
conhecido como texto lacunado. Contudo, diferente da forma como foi feita a analise
dos testes de compreensdo de texto com questdes de multipla escolha, ndo vamos
analisar todas as respostas, ficam dispensadas de comentario critico as respostas
das lacunas que evidenciaram o maior niumero de resposta esperada. Ja as lacunas
com maior frequéncia de resposta inaceitaveis e espacos deixados em branco
merecem uma discussao sobre possiveis causas que produziram tais problemas de

compreensao.

Para facilitar a analise, as respostas dos testes foram categorizadas em
palavra esperada, palavra aceitavel, palavra inaceitavel e espago em branco. Sera
considerada como resposta esperada as palavras iguais as do autor (palavra
esperada) e as palavras aceitdveis que sao alternativas possiveis para a lacuna.
Estipulamos como percentual de corte para a andlise, os resultados que obtiveram
resposta esperada inferiores a 56%. Esse percentual foi escolhido tomando como
referéncia a avaliacdo da compreensao no teste cloze a partir da classificagdo em
trés niveis*® definidos por Bormuth (1968), citado por Santos et al (2006).

Um dos testes cloze aplicados foi do texto Estrelas-do-mar** (Figura 6). O
universo pesquisado foi de 19 colaboradoras. O género textual € uma parabola —
narracao ficcional que busca transmitir uma licdo de sabedoria. O texto utiliza uma
prosa metaférica, uma linguagem simbodlica para transmitir uma licdo ética. Foi

escolhido por ser um género de circulagcédo freqiente na midia impressa e virtual e,

8 Conforme foi explicitado no terceiro capitulo, os acertos nos testes cloze foram classificados por
Bormuth em: frustracdo (menos de 44%), instrucional (entre 44% e 56%) e independente (superiores
a 56%),).

* Vide texto original no Anexo E.
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certamente, conhecido pelas colaboradoras, acarretando uma possivel familiaridade

com o género.

Figura 6 - Teste cloze do texto Estrelas-do-mar

ESTRELAS-DO-MAR

Era uma vez um escritor que numa tranquila praia, junto de uma de pescadores. Todas
(1) 2
as manhas, ele a beira do mar para se , € a tarde ficava em casa escrevendo. ,
@) (4) (5)
caminhando na praia, ele um vulto que parecia dangar. , ele reparou que se tratava um
(6) @) ®)
jovem que recolhia estrelas-do-mar da para, uma a uma, joga-las novamente de ao oceano.
(9) (10) .
“Porque esta fazendo isso0?”, o escritor. “Vocé nao vé?!”, explicou o . “A maré estéa baixa e
(11) 12
o] esta brilhando. Elas irdo secar e se ficarem aqui na areia.” O espantou-se e disse:
(13) (14) (15)
“Meu jovem, existem de quilébmetros de praias por este afora, e centenas de milhares de
(16) a7
espalhadas ao longo da orla maritima. Que faz? Vocé joga umas poucas de ao oceano,
(18) (19) (20)
mas a grande maioria perecer de qualquer forma.”
(21)
O jovem mais uma estrela na praia, de volta ao oceano e disse o escritor: “Para
(22) (23) (24)
essa aqui eu a diferenga”.
(25)
Naquela noite, o escritor ndo conseguiu , sequer dormir. Pela manh@, voltou a , procurou
(26) (27)
0 jovem, uniu-se a ele e, juntos, a jogar estrelas-do-mar de ao oceano.
(28) (29)
Sejamos, pois, mais um dos que fazer do mundo um lugar melhor. a diferengal
(30) (31)

—
-

|

A tipologia predominante no texto € a narrativa, que se caracteriza,
basicamente, pela sequéncia temporal e légica dos fatos no passado, os verbos sao
apresentados no tempo passado e, geralmente, aparecem os marcadores e
sequenciadores temporais, como: certo dia, quando etc. O teste € composto por 31
lacunas e os resultados podem ser observados no Grafico 19.

Grafico 19 — Resultado do teste cloze do texto Estrelas-do-mar por lacuna
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O teste apresentou um bom resultado, pois todas as respostas ficaram
acima do percentual de corte estipulado de 56%. A Unica lacuna que se aproximou
do corte foi a lacuna 20, que obteve 57,89% de resposta esperada, denotando um
pouco de dificuldade de utilizacao de um advérbio de lugar (origem), pois em todos
as resposta inaceitaveis dessa lacuna as colaboradoras utilizaram substantivo,
desconsiderando a preposicao “de”, que é a pista fornecida pelo texto, devendo

ficar, portanto, “de volta”.

Grafico 20 — Resultado geral do teste cloze do texto Estrelas-do-mar®®
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Apenas 1% das lacunas nao foi respondida, conforme o Grafico 20, o que
denota pouca dificuldade no preenchimento do teste. Esse fato foi reforcado pelo
indice de palavras inaceitaveis de 9%, ou seja, o teste obteve 90% de resposta
esperada, correspondente a soma da palavra esperada e aceitavel. Como podemos
comprovar, o teste com a tipologia narrativa apresentou um bom resultado.

Esse resultado, de certa forma, ja era esperado em virtude da narragao ser,
provavelmente, o mais antigo de todos os tipos textuais, pois desde que o ser
humano comecgou a utilizar a linguagem, as pessoas passaram a utiliza-la para
relatar os acontecimentos (ABAURRE; ABAURRE, 2007). Além de que, conforme
comenta Silveira (2006), os estudos em Psicologia Cognitiva demonstram que as
formas segundo as quais o conhecimento é armazenado na nossa cabeca seguem

uma estrutura narrativa.

*® Vide tabela de apuragao dos resultados do teste cloze no Apéndice E.
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A narrativa € adquirida na infancia e desenvolvida, naturalmente, ao longo
dos anos, com o uso discursivo das trés formas basicas da narrativa — as histérias,
os relatos e os casos (PERRONI, 1992, apud SILVEIRA, 2006). Assim sendo, a
narrativa se apresenta como uma tipologia internalizada, desde os relatos orais da
infancia, o que favorece, consideravelmente, a compreensdo em leitura dos textos

em que essa tipologia é predominante.

Como ja foi dito, também utilizamos como instrumento de pesquisa o uso de
verbalizacbes retrospectivas. Apds a aplicacdo do teste do texto Estrela-do-mar,
iniciamos a socializacdo das respostas. Contudo, como foi o primeiro teste,
decidimos perguntar sobre o que as colaboradoras sentiram durante a realizacao do
teste, como pode ser visto no protocolo verbal abaixo descrito.

Colaboradora G: Eu me coloquei, assim... no lugar do aluno; na
hora que eu peguei pra fazer né::: a gente pensa que vocé faz uma
atividade dessa e acha, aha que isso é uma bobagem, nao é? Num
primeiro momento, a gente... da a impressdo que seja assim. Mas
quando vocé 1é e vocé vai completar... eu senti essa dificuldade, ai
eu fiquei imaginando: e o meu aluno? Como ele, né::: menino vocé
ndo consegue fazer uma coisa dessa, né::: e na hora da correcdo
((risos da colaboradora)) eu ja fiz as contas aqui né::: e eu preciso
melhorar.

Esse comentario da colaboradora G foi interessante, pois ao realizar o cloze,
ela ja foi pensando no uso dessa atividade em sala de aula e na reagé&o dos alunos
ao realiza-la. Ela refletiu sobre o fato de a atividade a principio parecer ndo oferecer
dificuldades, ser uma “bobagem”, mas ao sentir dificuldade em respondé-la, mudou
logo de opinido. Outro ponto relevante, na fala da colaboradora, foi o fato de que a
correcao permite uma reflexdo de que o leitor precisa melhorar em algumas
questdes. E nesse sentido que o cloze é considerado uma atividade ndo sé de
diagnéstico, mas também de desenvolvimento e remediacdo da compreensio
leitora, pois possibilita a analise e a reflexdo do que poderia ser esperado para cada

lacuna.

As colaboradoras afirmaram que nunca haviam respondido a um teste cloze
antes, mas que ja trabalharam com um texto lacunado feito de forma diferente para
os alunos em processo de alfabetizacdo. A pesquisadora explicou a diferenca, como
pode ser visto no protocolo abaixo.

Pesquisadora: Por exemplo, tem uma parlenda, ai tira algumas
palavras e o aluno ja sabe exatamente qual é a palavra que vai
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colocar 1a, ele so vai ter que trabalhar a escrita daquela palavra, ne:::
ndo é a mesma coisa do cloze, porque no cloze o aluno vai ter que
“adivinhar” qual é a palavra que se encaixa ali, certo? Qual é a
palavra? Aha! Eu coloco essa palavra aqui e ela vai dar sentido. Com
isso ((preenchimento das lacunas do cloze.)) a gente vai ta
trabalhando o qué? Que é a nossa obrigacdo enquanto primeiro
segmento do Ensino Fundamental?

Colaboradoras: Coeréncia. ((Respostas de varias colaboradoras.))
Colaboradora G: Coeréncia e coeséo.

As colaboradoras responderam justamente o que queriamos enfatizar com o
uso do teste cloze, pois durante todo o tempo o leitor precisa fazer relacées de
coeréncia e coesao para o preenchimento adequado das lacunas; € um permanente
ir e vir. Nesse sentido, o leitor aciona as estratégias de leitura durante toda a
atividade. Por exemplo, uma determinada lacuna pode exigir o uso de um adjetivo,
mas nao pode ser qualquer um, tem de ser um semanticamente adequado; caso

contrario, o texto fica incoerente.

No texto lacunado, ja conhecido pelas colaboradoras, os alunos trabalham
com textos que se sabe de cor, 0 que se espera é a codificacdo, ja que se sabe qual
€ a palavra, a questao é trabalhar a ortografia. Mas no teste cloze o lacunamento é
diferente. Os alunos precisam prever e inferir qual a palavra ou expressdao que
melhor se adéqua a lacuna, o que é mais coerente. E, portanto, um exercicio de

textualizacao.

Outro teste cloze aplicado foi do texto A Mata Atlantica®® (Figura 7). O
universo pesquisado foi de 22 colaboradoras. O género € um texto didatico, que se
caracteriza pela acado de expor ideias ou fatos, pelo ato de explicar, de apresentar
definicdes ou conceitos. “O texto didatico € um género discursivo que tem por
objetivo ensinar algo ou explicar um conteudo especifico a quem ndao o domina ou
nao o conhece” (ABAURRE; ABAURRE, 2007, p.162, grifo das autoras). A tipologia
predominante no texto didatico é a expositiva, que se caracteriza por

[...] trazer definicGes de conceitos e processos. O objetivo é permitir
que o leitor compreenda o que sao esses conceitos e processos por
meio da apresentagdo das suas caracteristicas, elementos ou
funcdes especificas.

Outra caracteristica dos géneros expositivos € o uso de exemplos,
analogias (comparacoes) e metaforas, para aproximar o leitor do

*® Vide texto original no Anexo F.
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assunto tratado e facilitar a sua compreensdo (ABAURRE;
ABAURRE, op.cit., p.167, grifo das autoras).

Conforme foi explicitado anteriormente, comentaremos apenas as lacunas
que ficaram abaixo do percentual de corte de resposta esperada inferior a 56%, pois
acima desse percentual o leitor é considerado independente*’. Todas as palavras
das lacunas selecionadas foram identificadas como adjetivos e analisadas de acordo
com a localizagcdo e numeracao da lacuna no texto. O teste é composto por 28
lacunas e os resultados podem ser observados no Grafico 21.

Figura 7 - Teste cloze do texto A Mata Atlantica

A MATA ATLANTICA

A Mata Atlantica é umafloresta___ que, no inicio da nossa colonizagao, cobriauma __
faixa do territério __ localizada ao Iongc(>1gio litoral, que ia do Estado do Rio Grande do Norte até EJZ)Rio
Grande do Sul. Hoje(se)xiste apenasuma___ parte dessa floresta, apenas 5% da suadimensdo __ .

Esta__ floresta sofreu uma i devastacdo paradarlugara___ tipos de plantagéo,(ais
como o cultivo (dil) cana de agucar, do café(g)do cacau. Esta devastagao esta égtsando uma__ alteracao
no clima e esta pondo em risco a sobrevivéncia de rios ___ que correm do interior para o Iitcf?el)l,
desaguando, portanto, no Oceano Atlantico. O __ de(s1sg)'s rios € 0 Sao Francisco, cujas nascentes ficam

(11)

em Minas Gerais.

A Mata Atlantica abriga mais de 600 mil espécies de passaros e um numero de outras
espécies

(12)
(mamiferos, répteis, insetos, etc.), além de espécies como varios tipos de palmeiras, ipés, o
(13) (14)
pau-brasil, o jacarandd, a peroba e outras arvores . Esta floresta também é em flores e
(15) (16)
plantas . Esse exotismo esté presente em tipos de orquideas, bromélias e outras plantas, que
17) (18)
hoje sédo comercializadas como plantas . Alguns dos animais e plantas da Mata atlantica sao
(19) (20)
no mundo, ou seja, ndo existem noutras partes do Planeta. Muitos cientistas e também estrangeiros
(21)
afirmam que a biodiversidade da Mata Atlantica é mais do que a da Amazdnia.
(22)
A consciéncia € extremamente necessaria para se conhecer e preservar as reservas
(23) (24)
que ainda restam dessa floresta que um dia cobriu com seu manto boa parte do territério
(25) (26)
e que é representada pela mesma cor da nossa bandeira.
(27) (28)

*” Como ja foi apontado, utilizamos os niveis de compreensdo definidos por Bormuth (1968), citado
por Santos et al. (2006).
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Grafico 21 — Resultado do teste cloze do texto A Mata Atlantica por lacuna
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Iniciando a discussédo das respostas do teste, verificamos que a lacuna 6
obteve 50% de resposta esperada. Essa lacuna requeria o conhecimento prévio
sobre a Mata Atlantica para poder adjetiva-la adequadamente, isto €, utilizando um
adjetivo compativel com as caracteristicas da floresta.

A lacuna 10 obteve 50% de resposta esperada. O preenchimento dessa
lacuna requeria o conhecimento prévio geografico, observando que, ao falar de rios
que desaguam no oceano, o autor exemplifica com o Sdo Francisco, entdo a

adjetivacao sé poderia ser compativel com rios do mesmo porte.

A lacuna 17 obteve 40,9% de resposta esperada. Nessa lacuna, esperava-
se 0 uso do adjetivo exoticas, uma vez que a lacuna finalizava um periodo e o outro

iniciava com “Esse exotismo...” fazendo referéncia a esse adjetivo ao nominaliza-lo.

A lacuna 20 obteve 45,44% de resposta esperada. Essa lacuna sé poderia
ser preenchida por um sinénimo para “nao existem noutras partes do planeta”, pois o
periodo no qual essa lacuna esta situada € um periodo composto por duas oragdes
separadas pela expressao “ou seja”, a qual tem a funcdo de manter uma relacéo

explicativa entre as oragdes.

A lacuna 23 obteve 50% de resposta esperada. O preenchimento dessa
lacuna requeria o conhecimento de qual € o tipo de consciéncia (ecoldgica ou
ambiental) que é necessaria para preservar reservas florestais, ja que a lacuna fazia

parte do sujeito da oracao.
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A lacuna 26 obteve 27,27% de resposta esperada. Essa lacuna é
referenciada pela lacuna 28 que explicitava o preenchimento por uma cor da
bandeira, e apontava que era a mesma cor; entédo, a lacuna deveria ser preenchida
pela mesma palavra. Como o texto aborda sobre matas e florestas, que séo verdes,
e como a bandeira nacional também tem a cor verde, a palavra sé poderia ser verde,

a coesao se da pela reiteracao, no caso, a repeticao do adjetivo.

Ao observar o Grafico 22, com o resultado geral do teste cloze do texto da
Mata Atlantica, vemos que 3% das lacunas nao foram respondidas e que o indice de
palavras inaceitaveis foi de 19%, ou seja, o teste obteve 78% de resposta esperada,
fruto da soma da palavra esperada e aceitdvel. Como pudemos comprovar, o teste
de tipologia expositiva apresentou um bom resultado, pois as respostas das
colaboradoras ficaram bem acima dos 56%, definidos por Bormuth, citado por
Santos et al. (2006), como sendo o inicio do percentual que classifica os leitores

como independentes.

Grafico 22 — Resultado geral do teste cloze do texto A Mata Atlantica®
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Questionadas sobre o0 que acharam do teste cloze do texto A Mata Atlantica,
as colaboradoras afirmaram que gostaram da atividade e consideraram ser de

simples resolucao, conforme os protocolos verbais a seguir.

Pesquisadora: O que é que vocés acharam de responder esse
cloze? Esse teste.

Colaboradora B: Achei bom.

*® Vide tabela de apuragdo dos resultados de teste cloze no Apéndice F
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Colaboradora E: Achei legal.
Colaboradora F: E f4cil.

Pesquisadora: E f4cil, ndo é? E uma atividade f4cil, é::: agora exige
um pouco de concentragéo.

Colaboradora F: Ah4!

Pesquisadora: Ndo é? Sendo a gente XXX as vezes a gente vé uma
palavra né::: e diz eita, essa eu ja usel.

Colaboradora E: Acabei de descobrir que eu escrevi uma e era
melhor outra.

A questédo de terem achado o teste facil foi confirmada na apuracdo geral
dos resultados. Essa facilidade se deve, primeiramente, pelo fato de ja ser a
segunda aplicacao desse tipo de atividade. Em segundo lugar, pelo fato do cloze do
texto A Mata Atlantica ter uma tipologia predominantemente expositiva, pois,
conforme os resultados dos testes de compreensdo de textos com questbes de
multipla escolha, as colaboradoras obtiveram um bom resultado nas questdées que
envolviam os textos expositivos. J& a questdo da atividade envolver um pouco de
concentracao se deve ao fato de utilizarmos as estratégias metacognitivas na leitura,
pois € tendo a consciéncia do processo da leitura que o leitor pode refletir sobre as
possibilidades de escolha da melhor palavra a ser utilizada, como o que foi
verbalizado pela colaboradora E.

As reflexdes sobre as respostas das lacunas 17, 20, 26 e 28 foram bem
interessantes, pois, em virtude da relacédo textual de reiteragdo, com procedimentos
como o da repeticdo, da selecdo lexical e do estabelecimento de relagbes sintatico-
semanticas, as colaboradoras ponderaram sobre a necessidade de usar
determinadas palavras, conforme descrito no protocolo verbal que se segue.

Pesquisadora: Rica em flores e plantas...
Colaboradora H: Exdticas.

Pesquisadora: Exdticas.

Colaboradora M: Exdticas... eu botei rusticas.

Pesquisadora: Olha a ponte... exdticas, ai vocé vai... ESSE exotismo
XXX

Colaboradora H: Exdticas é pra combinar com exotismo.

Pesquisadora: Ta vendo? Esse exotismo que vem de exdticas /.../
porque ai ta recorrendo né::: quando ele vai pra o outro periodo ai ele
diz esse exotismo, quer dizer das plantas exdticas esta presente em...
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A lacuna 17 pedia o uso do adjetivo “exéticas”, pois 0 periodo seguinte era
iniciado pela expressao “esse exotismo”, tendo havido, portanto, uma nominalizagdo
do adjetivo. Ja& na lacuna 20 o problema de compreensao se deu pelo fato da nao
observacédo da funcdo da expressao “ou seja”, pois 0 uso dessa expressao indica
que havera uma explicagdo do que ja foi dito — € a mesma coisa dita de forma
diferente. Vejamos as verbaliza¢des nos protocolos que se seguem.

Pesquisadora: /.../ Alguns dos animais e plantas da Mata atlantica
s&o...

Colaboradoras:  Desconhecidas  ((Resposta de  algumas
colaboradoras.))

Pesquisadora: Unicos no mundo.
Colaboradora H: Eu botei comercializadas.

Pesquisadora: Olhe XXX unicos no mundo, ou seja, ndo existem
noutras partes do Planeta. Se ndo existe so:::/.../ vinte ((lacuna 20.))

“

€ Unico, sdo unicos no mundo né::: essas ((palavras.)) “Unicos” e
“exoticas” tdo assim... como tem uma referéncia... ((deveriam ser
essas palavras.)) /.../

Nas lacunas 26 e 28, a coesao do periodo ocorre através da relacao textual
da reiteracdo, com o procedimento da repeticdo do adjetivo verde, pois o texto
prosseguia afirmando “que é representada pela mesma cor _ da nossa
bandeira”. O leitor teria de utilizar uma das cores da bandeira, no caso a que fizesse
referéncia a floresta, o que deixa o leitor apenas com a opcgao da cor verde. O
problema dessa lacuna pode estar relacionado ao fato de que, ao longo da nossa
escolarizagdo, aprendemos que nao devemos repetir as mesmas palavras no texto,
devemos sempre buscar sinbnimos. Mas, conforme explicita Antunes (2005), a
repeticdo de uma unidade do Iéxico € um dos recursos para que haja a realizacao da
coesao textual. Essa reiteracao textual pode ser vista no texto A Mata Atlantica, em
que a repeticdo da palavra — verde — foi necessaria para a coesado e a coeréncia
textual.

E interessante ressaltar que essas lacunas 26 e 28 ofereceram dificuldades
de preenchimento nas duas turmas em que foi aplicado o teste, apontando para a
crenca de que nao se pode repetir palavras no texto. Vejamos o protocolo verbal

abaixo em que a inseguranca das colaboradoras gerou a seguinte interlocugao.

Pesquisadora: /.../ Aqui tinha magnifica floresta que um dia cobriu
com seu...
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Colaboradora Q: Lindo manto.
Colaboradora I: Vasto, VASTO.
Colaboradora O: Eu botei enorme.

Pesquisadora: Vai ter outra referéncia la embaixo, verde manto boa
parte do territério...

Ao analisar as respostas do teste, verificamos que a colaboradora Q chegou
a utilizar o adjetivo verde na lacuna 26, mas, quando viu a repeticdo na lacuna 28,
passou corretivo na lacuna 26 e substituiu por lindo, que seria uma alternativa
possivel se ndo houvesse no texto que deveria ser a “mesma cor’ da nossa

bandeira.

Ao finalizar a socializagdo das respostas, perguntamos as colaboradoras se
haviam gostado de responder ao teste cloze do texto A Mata Atléantica, pois nesse
teste o lacunamento foi diferente, ndo seguimos a retirada das palavras de cinco em
cinco ou de sete em sete. As lacunas ndo seguiram essa regularidade, pois
tinhamos o objetivo de abordar o uso de adjetivos. Uma das colaboradoras afirmou
que gostou e deu o depoimento que segue no protocolo verbal abaixo.

Colaboradora G: Eu achei que hoje eu tava melhor. Vocé ndo sabe
0 quanto esse Laboratdrio ta me ajudando.

Pesquisadora: Que bom!

Colaboradora G: Sinceramente, menina, sabe o que é que vocé
assim... é::: comegar a ter novos horizontes... até a gente ter mais
é::: digamos assim, em sala de aula a ter mais vontade mesmo de
trabalhar.

Pesquisadora: Sabe o que é que da vontade, é essa troca.
Colaboradora G: Exatamente.
Pesquisadora: Eu também aprendo muito...

Colaboradora G: Porque vocé passa a ter mais seguranga no que
vocé ta fazendo. E ai onde... mora a historia. ((risos)) Que as vezes
vocé trabalha e nem sente que vocé ta seguro daquilo, acontece né:::
€ aquela coisa, eu posso muito bem, eu sei chegar na minha sala de
aula trabalhar gramatica, trabalhar é::: a ortografia e tudo. Agora de
que forma eu estou trabalhando. Se eu estou trabalhando::..

Pesquisadora: E essa é uma técnica tdo antiga. Ndo €? A gente
precisa retomar.

O depoimento da colaboradora G demonstra a importancia da formacao

continuada para os professores, pois ela, independentemente de participar dessa
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formagéo, ja vinha desenvolvendo seu trabalho docente com compromisso e
responsabilidade. Contudo, a formacao estava proporcionando aprendizagens e
reflexdes sobre a pratica pedagodgica, o que por consequéncia estava dando maior
segurancga para que ela realizasse o seu trabalho na sala de aula.

Figura 8 - Teste cloze do texto Ser celebridade — vantagens e desvantagens

SER CELEBRIDADE - VANTAGENS E DESVANTAGENS

No Brasil, , revistas como Caras e Istoé Gente, que nos informam sobre a
(1)

vida de pessoas famosas, apresentam grandes indices de venda. Parece que todo mundo esta interessado

nessas pessoas famosas e muita gente gostaria mesmo de ser “celebridade”. Isso foi muito explorado numa

dessas novelas das oito,da Globo. , como tudo na vida, ha vantagens e desvantagens
&)
em se ser famoso. , ter fama néo é exatamente viver num mar de rosas.

®)
(4)

que se pode levar, principalmente quando a fama significa ganhar muito dinheiro. ,a
®)

maioria das pessoas famosas sdo também muito ricas e podem usufruir de belas casas com piscinas

, @ maior vantagem de se ser famoso é provavelmente o estilo de vida

maravilhosas e carros de luxo. , €ssas pessoas viajam muito, conhecem muitos paises,

(6)

hospedam-se em hotéis esplendorosos.

, ha também as desvantagens. Toda vez que uma pessoa famosa sai a
@)
rua, ela é logo assediada por fas e por fotoégrafos. , € muito dificil para as chamadas
)
celebridades terem uma vida privada normal. , pessoas famosas também séo alvo de todo

9)

tipo de calunia, de inveja, da furia de maniacos, como o que aconteceu, por exemplo, a John Lennon.

, muitas dessas pessoas terminam fugindo de sua terra natal; outras, evitam se expor em
(10)
lugares publicos e nem sequer podem ir a um ao cinema como qualquer pessoa comum.

, eu diria que é provavelmente mais facil ser feliz quando néo se é

(1)

famoso, mesmo sem se ter todo o dinheiro que a fama pode trazer.

O terceiro teste cloze aplicado foi do texto Ser celebridade — vantagens e
desvantagens® (Figura 8). O universo pesquisado foi de 17 colaboradoras. O

referido texto pode ser tipificado como um artigo de opinido.

O artigo de opiniao é um género discursivo claramente
argumentativo que tem por objetivo expressar o ponto de vista do
autor que o assina sobre alguma questdao relevante em termos
sociais, politicos, culturais, etc. O carater argumentativo do texto de
opinido é evidenciado pelas justificativas de posi¢des arroladas pelo
autor para convencer os leitores da validade da andlise que se faz
(ABAURRE; ABAURRE, 2007, p.256, grifo das autoras).

* Vide texto original no Anexo G
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A tipologia predominante do artigo de opinido é a argumentativa, que se
caracteriza pelo uso de marcadores discursivos, especificamente, marcadores
argumentativos. “Os marcadores discursivos sdo elementos linglisticos a que se faz
referéncia nos estudos sobre a ligacao entre partes do texto” (PINHEIRO, 2005, p.
43). O autor explicita melhor esses recursos na citagao abaixo.

Os marcadores discursivos exercem a funcdo de unir segmentos
tépicos ou enunciados intratépicos, contiguos ou ndo, na superficie
textual. A essa funcao de organizador da estruturacdo do texto se
congregam outras, de natureza interacional. O locutor imprime a seu
texto uma certa orientacdo de sentido e pretende que seu interlocutor
a assimile. Essa orientacdo de sentido corresponde as relacdes
discursivas que se instauram no texto e constitui uma das demandas
interacionais para o emprego de marcadores discursivos na
articulagao topica (PINHEIRO, op.cit., p. 44-45).

O estudo dos marcadores argumentativos € relativamente recente nos
estudos linguisticos e ainda ndo se incorporou as praticas escolares relacionadas ao
estudo da lingua portuguesa, embora Koch (1987) ja chamasse a atencao para essa
questao através de artigo em que propde uma abordagem de ensino dos chamados
conectores interfrasais, na perspectiva da linguistica textual. Indubitavelmente,
esses marcadores sdao fundamentais para a producdo dos géneros opinativos, de
grande circulacdo na midia de uma forma geral, como é o caso do artigo de opiniao,
dos editoriais, de alguns tipos de cronica, de ensaios, dentre outros. Em muitas
gramaticas, esses marcadores sao classificados como conjung¢des e conectivos. A

respeito disso, Koch (1997, pp. 38-39) comenta o seguinte.

O que é importante ressaltar, mais uma vez, é que todos esses
operadores fazem parte da gramatica da lingua.

Mas, como é féacil verificar, trata-se de elementos que — por falta de
tempo ou por outras razbes que ndao cabe aqui discutir — tém
merecido pouca atencdo nos livros didaticos e nas aulas de lingua
portuguesa [...]. Acontece, porém, que sao justamente essas
“palavrinhas” (tradicionalmente descritas como “meros elementos de
relacdo, destituidas de qualquer conteudo semantico”) as
responsaveis, em grande parte, pela forca argumentativa de nossos
textos.

O teste cloze do texto Ser Celebridade — vantagens e desvantagens foi
elaborado de forma a omitir os marcadores argumentativos. A intencéo, portanto, era

verificar em que medida as colaboradoras podiam recuperar o uso desses
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elementos. Pois, conforme ja foi dito na introducéo deste trabalho, a leitura de textos
argumentativos, ao longo dos anos da formagdo continuada no Laboratério
Pedagégico de Lingua Portuguesa, oferecia dificuldade de compreensdao em
algumas turmas de professores dos anos iniciais do Ensino fundamental. Para
analise das questdes, seguimos 0 mesmo percentual de corte utilizado nos dois
testes anteriores. Esse teste cloze é composto por 11 lacunas e os resultados estdo
expressos no Gréfico 23.

Grafico 23 — Resultado do teste cloze do texto Ser celebridade — vantagens e desvantagens por
lacuna

m Palavra esperada ™ Palavras aceitaveis Palavrasinaceitaveis ™ Espago em branco

Ao analisarmos as respostas no preenchimento das lacunas dessa atividade,
verificamos que a lacuna 1 requeria um elemento articulador que localizasse o fato
abordado no tempo presente (um marcador temporal, do tipo, atualmente, hoje em
dia, nos dias de hoje). Essa lacuna obteve 41,17% de resposta esperada; assim
sendo, pouco mais da metade das colaboradoras (58,83%) apresentaram dificuldade
em observar que a lacuna estava entre virgulas, portanto, era um marcador temporal
deslocado e que deveria explicitar o tempo presente visto que o periodo é composto
por dois verbos no presente: informam e apresentam. Em todas as respostas
inaceitaveis as colaboradoras ndao observaram a fung¢do da pontuacéo e utilizaram

verbo ou advérbio de intensidade, quando caberia advérbio de tempo.

A lacuna 2 requeria um elemento articulador que indicasse restricao (mas,
porém, contudo, todavia, entretanto). Essa lacuna obteve 35,29% de resposta
esperada, o que indica a dificuldade das colaboradoras em perceber que a lacuna
estava ap6s um ponto e que o novo periodo apresentava argumentos que se
opunham ao periodo anterior, podendo ser preenchida por uma conjuncao
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adversativa. Entretanto, em quase todas as respostas inaceitaveis as colaboradoras

colocaram conjuncgdes conclusivas.

A lacuna 3 requeria um elemento articulador que reforcasse o que foi dito no
periodo anterior (de fato, com certeza, sem duvida) ou, no maximo, um elemento de
conclusdo ou de modo (portanto, desse modo, assim). Essa lacuna obteve 35,29%
de resposta esperada. Ela aparece apés um ponto e € seguida de virgula; logo, €
um conectivo para iniciar o periodo, o qual reforca o que foi dito no periodo anterior,

agindo textualmente como um modalizador de reforco.

A lacuna 4 requeria um elemento articulador que indicasse tomada de
posicao do autor (na minha opinido, do meu ponto de vista etc.) ou um indicador de
probabilidade (ao que tudo indica, possivelmente etc.). Essa lacuna obteve 41,17%

de resposta esperada.

A lacuna 5 requeria um elemento reforcador ou legitimador do que é dito em
seguida (como se sabe, de fato etc.) se apresentando como uma forma de legitimar
a opinido do autor Essa lacuna obteve 29,41% de resposta esperada. Na maioria
das respostas inaceitaveis, foi utilizada conjuncdo adversativa, inadequada a
localizagédo da lacuna, pois ndo havia oposi¢cao ao que foi dito.

A lacuna 6 requeria um elemento articulador que indicasse acréscimo de
argumentos (além disso, ademais etc.). Essa lacuna obteve 35,29% de resposta
esperada. Contudo, as respostas inadequadas foram compostas por elementos
articuladores que indicavam restricao, tempo, relacdo de causa e consequéncia.

A lacuna 9 requeria um elemento articulador que indicasse acréscimo de
argumentos (ademais, além disso etc.). Essa lacuna obteve 17,64% de resposta
esperada, o pior resultado. Algumas das respostas inadequadas foram compostas
por artigo, pronome demonstrativo ou advérbios que indicavam quantidade, o que

nao seria possivel em virtude da lacuna ser seguida de virgula.

A lacuna 10 requeria um elemento articulador que indicasse relacdo de
causa e consequéncia (por isso, por causa disso etc.). Essa lacuna obteve 52,93%
de resposta esperada. A maioria das respostas inadequadas foram compostas por

elemento que indicava restricao.

Nesse teste, o indice de palavras inaceitaveis foi de 53% e o das lacunas

nao respondidas foi de 2%, conforme Gréfico 24. O que demonstrou a dificuldade no
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preenchimento do teste com a tipologia argumentativa, uma vez que o indice de
palavra esperada e palavra aceitavel foi de 47%, apresentando, assim, um resultado
insatisfatorio. Esse resultado fez com que as colaboradoras caissem de nivel de
compreensdo, pois nos dois primeiros testes cloze elas ficaram no nivel®
independente (acima de 56%); ja nesse cloze de tipologia argumentativa as
colaboradoras ficaram no nivel instrucional (entre 44% e 56%). Essa queda no
resultado sinaliza para a dificuldade de compreensdo com textos de tipologia
argumentativa, fato ja apontado nos resultados dos testes de compreensao de textos
com questdes de multipla escolha.

Grafico 24 — Resultado geral do teste cloze do texto Ser celebridade — vantagens e
desvantagens®'

W Palavra esperada W Palavras aceitaveis

Palavrasinaceitaveis M Espaco em branco
201’0

51%

Ao responder ao teste cloze o leitor busca a coeréncia e a coesao no texto.
Mas como pode ser visto na andlise das respostas das lacunas, o preenchimento
adequado do cloze, ou seja, 0 uso de palavras ou expressdes apropriadas para cada
lacuna, com o mesmo uso das que o autor usou no texto original, requer do leitor a
ativacdo de conhecimentos prévios sobre o género, bem como o uso de

conhecimentos sintatico-semanticos.

O teste cloze do artigo de opinido Ser celebridade — vantagens e
desvantagens, com apenas 11 lacunas, é relativamente pequeno em relacdo ao
primeiro cloze, com 31 lacunas, e ao segundo cloze, com 28 lacunas. Esse teste,

com uma pequena quantidade de lacunas, pode parecer, pelo menos,

%0 Niveis definidos por Bourmuth (1968) citado por Santos et al (2006).
*! Vide tabela de apuragao dos resultados do teste cloze no Apéndice G.
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aparentemente, mais rapido de ser respondido. Mas, devido a complexidade das
relagbes sintatico-semanticas e textuais, tanto no macro como no micro nivel, que é
exigida para a compreensdao e o uso dos marcadores argumentativos, tornou o
exercicio muito mais dificil de ser realizado pelas colaboradoras. Isso comprova a
hipbétese ja levantada, anteriormente, de que a leitura e a compreenséo acurada do
texto argumentativo € muito mais dificil para a grande parte dos leitores, ficando

evidenciada entre as colaboradoras.

Apébs a realizacdo dos trés testes cloze, questionamos as colaboradoras
sobre o que tinham achado de trabalhar com essa atividade, ja que tinha sido uma
experiéncia nova para elas, pois nunca haviam respondido a um teste cloze antes.
Em seguida, perguntamos qual tinha sido o teste mais facil, conforme protocolo
verbal abaixo:

Colaboradora D: Eu gostei.
Pesquisadora: /.../ e ai 0 que é que vocés acharam?

Colaboradora G: Vocé quer dizer pra mim ou para 0S nossos
alunos?

Pesquisadora: Pra vocés.
Colaboradora G: Pra mim foi bom, porque ((risos)).
Colaboradora T: Foi desafiante.

Colaboradora G: Mas foi um sofrimento triste ((risos)) mas vocé bota
o0 raciocinio::: bota a cabeca mais pra pensar né::: ou raciocina ou:::
é::: e também porque vocé se enferruja até porque ((risos)) para um
pouco né::: mas...

Pesquisadora: Foi bom né:: e dos clozes qual foi o mais facil?
Vocés fizeram Estrela-do-mar, Ser Celebridade e Mata Atlantica /.../

Colaboradoras: Estrela-do-mar. ((Resposta da maioria.))
Pesquisadora: Estrela-do-mar, por qué?

Colaboradora M: Eu achei bom o da Mata Atlantica.
Colaboradora T: Eu também, eu achei bom o da Mata Atlantica.
Pesquisadora: Mata Atlantica também foi bom?

Colaboradora C: Foi Estrela-do-mar e Mata Atlantica.

O que podemos observar a partir das verbalizacdes das colaboradoras, no
protocolo verbal acima, € que elas gostaram da atividade por ter sido desafiante,
exigindo raciocinio. Esse esforco mental a que elas se referiram se deve ao fato do
teste cloze exigir o uso de estratégias metacognitivas durante todo o tempo, pois o

leitor é obrigado a desautomatizar o fluxo da leitura e monitorar sua compreensao de
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forma muito consciente e a tomar decisées na escolha da palavra ou expressao
adequada ao que esta sendo dito pelo autor; além de ter que tomar as medidas

corretivas quando detectar falhas na compreenséo.

Ja era esperado que as colaboradoras afirmassem que o teste cloze mais
facil era o do texto Estrelas-do-mar. De fato, o teste obteve o melhor resultado, pois
tinha a predominancia de estrutura narrativa e o género era bastante conhecido.
Também era esperado que elas achassem facil o texto A Mata Atlantica, por ter uma
estrutura expositiva. Com efeito, esse teste obteve o segundo melhor resultado na
apuracgao. Finalmente, também era esperado que elas considerassem o teste cloze
do texto Ser Celebridade — vantagens e desvantagens como sendo o mais dificil, por
sua ja comentada estrutura argumentativa, que implica no uso de marcadores
discursivos, cujo ensino ainda é muito falho na escola basica (KOCH, 1997) e dos
alunos universitarios (SOUTO, 2006). Essa dificuldade foi apontada no protocolo
verbal abaixo.

Pesquisadora: Ser Celebridade, /.../ que era pra preencher /.../ com
elementos coesivos /.../ porque vocé considera que ele foi o mais
dificil? Assim...

Colaboradora P: No sei... porque eu ndo tava conseguindo lembrar
dos conectivos, até porque ndo foi TAO trabalhado assim comigo
essa parte da gramatica, ai pronto a dificuldade é::: ai acho que pode
até utilizar, mas nao é frequente a utilizacdo desse ai. Quando a
gente ta falando, quando a gente vai escrever ndo usamos.

Pesquisadora: Entdo vocé vé como uma caréncia da nossa
formacao?

Colaboradora P: Uhm...

Um fato preocupante nas verbalizacées da colaboradora P é achar que os
elementos coesivos argumentativos ndo sao de uso frequente em nosso cotidiano,
que ao falar e ao escrever nés ndo os usamos. E verdade que a argumentacdo ndo
tem sido bem trabalhada ao longo da educacdo basica; mas, se observarmos
nossas interacoes linglisticas, nas nossas conversas diarias e nos textos que lemos
€ escrevemos, vamos encontrar a argumentacao o tempo todo, pois a argumentacao
€ uma das fungdes da linguagem, embora ndo seja uma atividade simples, conforme
explica Plantin (2008, p.14)
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[...] a fungdo argumentativa, ou fungdo critica, € uma fungdo da
linguagem que organiza as fungbes primarias (exprime o “eu”, a
impressdo sobre o outro, descreve o mundo). A atividade
argumentativa € uma atividade de alto nivel, que implica a
coordenagdo de saberes e comportamentos diversos e
heterogéneos; nao é algo simples, como comer uma maga, mas
extremamente complexo, como dirigir um automével.

Talvez o fato de a colaboradora P achar que os elementos coesivos
argumentativos ndo sdo de uso frequente no dia-a-dia seja devido ao seu limitado
repertério argumentativo, conforme afirmou no protocolo anterior. A dificuldade no
uso dos marcadores argumentativos também esta relacionada ao dificil manejo do
vocabulario l6gico-argumentativo de algumas colaboradoras, conforme explicitado
no protocolo verbal a seguir. Na ocasido, as colaboradoras discutiam o estudo
deficiente dos marcadores argumentativos na escola, cujas consequéncias chegam
até a universidade; ou seja, o fraco dominio dos marcadores argumentativos

chegam a interferir na producao escrita de universitarios.

Colaboradora B: Acho que foi abordada, mas ndo dado grande
variedade XXX portanto, contudo.

Colaboradora E: Lembra quando vocé estudava a dita cuja da
redacdo, a conclusdo, as palavras conclusivas, isso ja era la quase
no fim... isso chegando no Ensino Médio, e::: entdo toda essa parte

no Fundamental ficou todo assim... o buraco, é isso que eu sinto
((risos))

Colaboradora I: Mas ai::: essas outras que a gente vé aqui é mais
com a leitura /.../ quer dizer vem, aprende, e faz no padrdo né:::
assim, finalmente...

Colaboradora F: /sso porque antigamente ndo se usava muito a
redacdo, ndo trabalhava muito a redagcéo, né:::

Pesquisadora: E normalmente assim... era uma redagdo que a
gente escrevia, mas ndo tinha uma corre¢do coletiva né::: o professor
chegava e marcava, ndo havia uma discussdo em cima do que a
gente escrevia, eu acho que é um dos grande pecados da escola;
escrevia, dava a nota e né::: nenhum autor faz um texto de uma
Unica vez, mesmo quem é poeta com toda a inspiracdo faz uma
poesia e depois refaz /.../

Colaboradora E: Ai 0 que acontece, a gente vai ter isso depois la no
nosso TCC, e vai la e o orientador diz ndo::: refaga, mude isso e faga
aquilo, coisas que realmente nas nossas redagcées do Ensino Médio
nunca foi feito, de jeito nenhum...

A colaboradora E apontou um dos grandes problemas na hora de escrever
um trabalho de conclusdo de curso, como no caso de uma monografia, pois 0s
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orientadores esperam que os alunos ao concluirem um curso superior, ja sejam
capazes de produzir textos argumentativos®?. Contudo, os problemas na construgdo

desses textos sdo muitos, necessitando de constantes refacgdes.

Em virtude do resultado dos testes cloze e do que foi colocado pelas
colaboradoras através dos protocolos verbais, podemos observar que o trato com o

texto argumentativo precisa ser revisto durante toda a escolarizacao.

Um fato interessante ocorreu na aplicacdo do teste cloze do texto Ser
celebridade — vantagens e desvantagens, em uma das turmas, pois, como havia
pouco tempo para aplicacdo e correcdo no mesmo encontro, foi entregue a cada
colaboradora uma copia do teste em branco para que passassem as respostas e
dessa forma elas pudessem ficar com uma copia para a socializacao das respostas
no encontro seguinte. No entanto, o ato de copiar as respostas funcionou como uma

revisdo do teste cloze, conforme pode ser observado no protocolo que se segue:

Pesquisadora: Agora eu fiz de uma forma diferente hoje /.../ eu dei
para vocés fazerem e entreguei outra folha para vocés passarem a
limpo para vocés continuarem com esse material. O que € que vocés
acharam da diferenga de ter que passar a limpo? Do ato de passar a
limpo?

Colaboradora I: Para lembrar, assim, pra completar XXX
Colaboradora C: Também, refazer o cloze.
Pesquisadora: Ficou como uma corregdo, nao foi?
Colaboradora H: Foi....

Pesquisadora: ((Dirigindo-se a colaboradora N.)) Eu tava olhando
ali... e ela disse: “eu vou deixar algumas em branco”, mas no final
das contas deixou alguma?

Colaboradora N: N3o.

Pesquisadora: Ela ((colaboradora N)) saiu preenchendo, pois
conforme ela ia passando a limpo, ela ia relendo o texto, né::: ela ia
relendo o texto e completando os espacos /.../

Conforme j& foi explicitado anteriormente, o cloze € uma atividade que
desenvolve estratégias metacognitivas, uma vez que permite ao leitor monitorar

conscientemente a compreensao do texto através do preenchimento das lacunas do

%2 |sso seria 0 ideal, mas o real é bem diferente, pois durante toda a educagéo basica o trabalho com
essa tipologia é negligenciada por motivos que nao nos cabe explicitar, apesar da disciplina de
Lingua Portuguesa ter uma boa carga horaria em todos os anos. Ficando praticamente impossivel
trabalhar essa e outras questdes da lingua no curso superior em virtude da carga horaria da disciplina
que trabalha a lingua ser bastante reduzida. Como foi comentado, anteriormente, sobre a pequena
carga horaria da disciplina Leitura e Produgao de textos no curso de Pedagogia da UFAL.
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teste. A acao de passar a limpo funcionou como uma revisao do teste cloze, isto é,
funcionou como a metacognicdo da metacognicdo. Apesar da acdo nao ter sido
pensada com esse fim, fica-nos mais essa forma para a utilizagcdo do cloze na sala

de aula.

Diante do exposto, vemos que o teste cloze se apresenta como um
instrumento eficiente para avaliar a compreensdo em leitura, tendo em vista que
permite identificar as dificuldades de compreensao de textos escritos através das
respostas inadequadas. Além disso, trata-se de um instrumento que permite a
remediacdo das dificuldades por proporcionar uma reflexdo sobre o que deve ser
utilizado para que o texto fique coerente e coeso.

3.3. Analise dos dados do questionario sobre leitura

O questionario sobre leitura contém questdes abertas e foi elaborado tendo
como referéncia Leffa (1996). Com o atraso no inicio da formacao, ja mencionada
anteriormente, os Ultimos encontros aconteceram em dezembro de 2007, o que
ocasionou muitas auséncias das colaboradoras, em virtude de elas estarem
concluindo o ano letivo e terem muitos afazeres pedagégicos do periodo. E como o
questionario foi o dltimo instrumento, entregue no pendltimo encontro para ser
respondido em casa e devolvido no ultimo encontro, o universo pesquisado ficou
reduzido a apenas 8 colaboradoras que devolveram o questionario, um terco do
universo pesquisado.

As colaboradoras foram questionadas sobre o que faz com que uma pessoa
goste de ler (Quadro 3). As respostas, de uma maneira geral, destacaram a
importancia da convivéncia com a leitura desde a infancia como sendo essencial
para se ter o gosto pela leitura. Outro ponto destacado pelas colaboradoras foi a
necessidade de acesso a uma diversidade de géneros textuais para que se possa
escolher quais sdo os que proporcionam mais prazer, como na fala da colaboradora
B e nas respostas das colaboradoras C e G.

Essas respostas corroboram as lembrancas da leitura na infancia e na

escola do primeiro questionario, nas quais as boas lembrancas estavam
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relacionadas com serem incentivas a leitura por prazer pela professora e pela

familia, além de ouvir muitas histérias contadas pela professora.

Quadro 3 - O que faz com que uma pessoa goste de ler?

Colaboradora Resposta
A S&do suas experiéncias e formas que ao longo de sua vida ela vai
vivenciando.
B Acredito que primeiro o texto deve despertar interesse, para isto tem

que ser significativo, fazer parte de sua vida e também apresentar
curiosidade e desafios de descobertas. Ouvir contos, poesias,
fabulas e os demais géneros levara o individuo a identificar qual das
leituras Ihe traz mais prazer, satisfagdo. Ouvir e trabalhar com textos
jornalisticos, receitas, bulas... levara o leitor a identificar quais das
informacdes sdo necessarias e podera fazer suas opcoes.

C Uns bons livros e quando crianga teve muito incentivo a leitura.

D A crianga gosta muito de imitar, neste sentido, se ela vé as pessoas
da familia lendo, contando histdria... certamente esse incentivo sera
de grande eficacia para essa crianga se tornar uma pessoa que
goste de ler.

E Em muitos casos as pessoas que gostam de ler foram educadas
para isso e tiveram contatos quando crianca com diversos tipos de
leitura.

A maneira como foi trabalhada a leitura desde a sua infancia.

A forma como ele foi estimulado para leitura desde a infancia até a
vida adulta.

H Existem varios fatores, um deles é que desde cedo a crianga seja
exposta a um ambiente letrado e estimulante, com textos variados e
que seja de seu interesse, por exemplo, historias infantis e outros.

(ol

Perguntamos quais os critérios que fazem com que um texto seja mais facil
ou mais dificil. Seria o vocabulario? O assunto? O tamanho das frases? O tamanho
das letras? A organizacdo e sequenciamento das ideias? Esses critérios foram
considerados importantes pelas colaboradoras B, C, E, F, G e H, como se pode ver
no Quadro 4.

Outro ponto que podemos discutir, a partir da resposta da colaboradora A, diz
respeito ao proprio resultado dos testes de compreensdo em leitura, aos quais as
colaboradoras foram submetidas durante a pesquisa. Como a tipologia narrativa faz
parte da nossa vida desde a infancia, através da oralidade, e € muito frequente nos
géneros mais usados no nosso cotidiano, o resultado foi muito bom. Ja em relacao
aos géneros textuais em que predominou a tipologia argumentativa, as
colaboradoras apresentaram dificuldades na leitura. Uma vez que a tipologia

argumentativa exige uma competéncia muito maior do leitor, pois nela encontramos
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como desafio o convencimento de alguém sobre alguma coisa, a defesa de um
ponto de vista; a sua estrutura € hibrida, pois se adapta ao contexto que vai circular

e ao perfil do publico a que se destina, envolvendo muito mais esforco na leitura.

Quadro 4 - O que faz com que um texto seja mais facil ou mais dificil? Vocabulario?
Assunto? Tamanho das frases? Tamanho das letras? Organizacao e sequenciamento

das idéias?
Colaboradora Resposta
A Depende muito do conhecimento do leitor em relagdo ao género que

esta sendo lido e em alguns momentos a somatoria deste conjunto
apresentado pode tornar o texto com graus de facilidade e/ou
dificuldade.

B Dependendo da idade e do conhecimento do leitor, o texto podera ser
melhor compreendido de acordo com a organizagdo da obra.
Vocabulario, gravuras, assuntos, tamanho de frases e letras,
sequenciamento das ideias sera mais adequado ao despertar o gosto
pela leitura.

C Vocabulario e sequenciamento das ideias.

D Depende do nivel de interpretacdo do leitor, se ele ndo é um bom
leitor com certeza o texto torna-se dificil ao contrario do bom leitor.

E Um texto se torna facil quando o seu vocabulario € conhecido pelo

leitor, pois facilita a compreenséo. E necessario que um texto tenha
frases medianas, com letras possiveis de se ler, além de ter coesdo e

coeréncia.

F Estes fatores contribuem de forma geral para que o texto se torne
mais facil ou dificil.

G Acredito que fatores como assunto, vocabulario e organizagdo
estejam relacionados para que o texto torne-se mais facil ou mais
dificil.

H O que torna um texto mais facil é a organizagdo e sequenciamento
das ideias.

A colaboradora D responsabiliza exclusivamente o leitor pela dificuldade na
leitura, com 0 que ndo concordamos, pois ser um bom leitor ndo garante uma boa
leitura em qualquer género textual. H4 uma infinidade de géneros que atendem a
uma infinidade de necessidades. Por exemplo, um bom leitor de obras literarias,
provavelmente, tera dificuldades de compreensdo de géneros especificos de areas

como biologia e quimica.

Questionadas sobre o que fazem quando encontram problemas de
compreensao durante a leitura de um texto, as colaboradoras foram unanimes em
responder que fazem uma nova leitura para tentar compreender o texto, conforme
Quadro 5.
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Concordamos com as colaboradoras, pois quando na leitura de um texto
encontramos dificuldades na compreensao a melhor opgéo é fazer releituras, com o
propésito de buscar o sentido através do cotexto, nas relagdes que se estabelecem
entre partes do texto, e do contexto, através do nosso conhecimento prévio sobre o

tema.

Quadro 5 - O que vocé faz quando encontra problemas de compreensao durante a
leitura de um texto?

Colaboradora Resposta
A Volto a frase para entender o seu significado global.
B Recomeco a leitura, se a dificuldade persistir, recorro ao dicionario ou

a outros titulos de conteudos semelhantes em busca de ampliar os
conhecimentos e consequentemente a compreensao.

C Volto a ler e peco ajuda.

D Primeiro fago um circulo nas palavras de significado desconhecido
depois faco uma nova leitura.

E Geralmente fago uma releitura, e isso me ajuda bastante. E quando
ndo compreendo devido a uma palavra desconhecida, consulto um
dicionario.

F Releio e procuro consultar o dicionario.

G Releio e procuro o dicionario.

H Eu leio novamente varias vezes, procuro o significado das palavras

no dicionario.

As colaboradoras B, E, F, G e H enfatizaram que apés a releitura buscam
esclarecimentos no dicionario. Contudo, sabemos que ndo encontramos dicionarios
em qualquer lugar. Se a leitura acontecer em ambientes em que ndo poderemos
utilizar o dicionario, teremos que, talvez, reler o texto mais de uma vez. Esse
comportamento de releituras sucessivas € um comportamento do leitor experiente,
pois um leitor iniciante ndo dispde, ainda, de uma série de conhecimentos e
habilidades sobre a forma como um texto é escrito; além de seus conhecimentos
prévios estarem mais relacionados a oralidade e a escuta de textos.

Outra pergunta foi sobre que diferencas elas achavam que existe entre a
leitura de um poema e a leitura de um anudncio classificado, Quadro 6. A maioria das
colaboradoras destacou que a diferenca esta no objetivo e nas expectativas que
cada género oferece.

Ao analisarmos as respostas observamos que o anuncio foi desqualificado
pela colaboradora C e D, ndo sendo sequer citado pela colaboradora F, essa
constatacdo pode remontar a questdo do status que o texto literario exerce na
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sociedade. E como se a leitura sé existe no prazer, mas na realidade a leitura existe
a partir dos nossos objetivos que vao atender as nossas necessidades. Essas
respostas talvez sejam fruto das campanhas de incentivo a leitura que priorizam
apenas a leitura para fruicdo. Essa confusdo sobre as fungdes sociais da leitura
pode gerar individuos que afirmam nao serem leitores, apenas por ndo gostarem de
textos literarios; mas que no dia-a-dia fazem uso da leitura para dar conta de
diversas atividades, inclusive fazendo leitura prazerosas em outros géneros textuais,

que nao pertencem aos literarios.

Quadro 6 - Que diferencas vocé acha que existe entre a leitura de um poemae a
leitura de um anuncio classificado?

Colaboradora Resposta
A Para cada género, o leitor langa uma expectativa.
B A diferenca esta nos interesses e nos resultados. Quando se 1é um

poema, o momento nos leva a descontracdo, ao sonho, a criacao, ao
despertar de novas visbées de mundo e pessoas. Quando lemos um
anuncio de classificados estamos em busca de resolver um problema,
ansiedade e organismo, mente e corpo reagem diferente.

C O poema é prazeroso e o0 anuncio é sé uma leitura.

D O poema nos da a impressdo de estar lendo a gente (sic) e o
classificado s&o informagbes ocorridas pela gente (sic).

E Quando se 1é um poema, geralmente flui uma sensibilidade que me

faz muitas vezes pensar no que o autor realmente pensava ao
escrever. E quando se Ié um classificado a vontade é apenas de
encontrar algo que satisfara alguma necessidade.

Leitura de um poema é uma leitura literaria.

O poema tem uma fungédo literaria e trama descritiva ou narrativa.
Enquanto que o anuncio apesar de apresentar também trama
narrativa ou descritiva sua funcdo é apelativa.

H Na leitura de um poema ha um envolvimento emocional entre as
palavras do autor e a compreenséao do leitor. No anuncio classificado
existe um apelo chamativo das palavras do autor para envolver o
texto.

oM

As proximas perguntas foram elaboradas visando ao trabalho com o teste
cloze. Primeiro perguntamos como elas avaliam a técnica do cloze. As
colaboradoras D, F e G compreenderam o propésito do cloze e responderam que é
uma técnica para o diagnostico e o desenvolvimento da compreensado em leitura,

como se pode ver no Quadro 7.

E importante destacar que as colaboradoras A, B, E e H afirmaram que o
teste cloze possibilita 0 desenvolvimento do raciocinio em virtude de proporcionar

uma reflexdo sobre a organizacao textual, tendo como principio 0s aspectos
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gramaticais na busca da coesdo textual. Isso evidencia uma consciéncia das
colaboradoras a respeito da importancia dos aspectos da microestrutura para a

coeréncia e a coesdo do texto.

Quadro 7 - Como vocé avalia a técnica do cloze?

Colaboradora Resposta
A Desperta no aluno a reflexdo e compreensdo da aplicacdo dos
componentes da gramatica.
B Trabalha bastante o raciocinio. De inicio vocé quer chegar as

mesmas palavras do autor do texto, no entanto, vocé vai percebendo
que vocé pode usar outras palavras ou expressées, sem modificar o
sentido do texto. Lhe faz refletir sobre como esta seu vocabulario sua
compreensdo geral do texto.

C Muito boa.

D Um excelente meio de diagnosticar o desenvolvimento da
compreensdo em leitura na sala de aula.

E E muito interessante, porque além de informar sobre um determinado

assunto, ainda nos faz refletir sobre a importancia de se ter um texto
com coeréncia no momento em que preenchemos as lacunas.

E uma técnica que avalia o grau de dificuldade do leitor.

E uma técnica em que avalia varios aspectos de um texto, além do
nivel de dificuldade que o leitor apresenta ao desenvolvé-lo, trabalha
a auto-estima.

H O cloze é uma técnica que além de estimular o raciocinio I6gico,
ajuda a colocar os elementos dentro do texto de forma coerente.

@M

Durante os encontros da formacdo no Laboratério Pedagoégico de Lingua
Portuguesa, foi sugerido que as colaboradoras utilizassem o cloze em suas salas de
aula para avaliar a compreensao leitora de seus alunos. Para tanto, elaboramos
alguns testes cloze, alguns com alternativas de respostas e outros sem recurso
algum. Diante desse possivel trabalho e das discussdes sobre o cloze durante a
formagéo, perguntamos como elas avaliam o uso da técnica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. As colaboradoras D e E destacaram a importancia do teste no

diagndéstico da compreensao em leitura, conforme Quadro 8.

Diante dessas respostas, consideramos valido destacar as declaracoes das
colaboradoras B, F, G e H que afirmaram ser o cloze uma técnica desafiadora, que
deveria ser utilizada desde o inicio da aquisicdo da lingua escrita, pois possibilita o
desenvolvimento da leitura através da busca de respostas plausiveis para o
preenchimento das lacunas. Contudo, as colaboradoras A e C advertem sobre o
nivel de dificuldade do teste. Esse ponto € muito importante, pois os alunos devem

ser capazes de concluir o teste cloze para que se possa fazer uma reflexdao sobre as
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respostas, se sao aceitaveis ou nao; discutir o porqué do uso de determinadas

palavras ou expressdes nas lacunas.

Quadro 8 - Diante da sua experiéncia, como vocé avalia o uso da técnica do cloze nos
anos iniciais do Ensino Fundamental?

Colaboradora Resposta
A Acho interessante, pois desafia o aluno a preencher, porém deve ser
uma atividade possivel.
B Se for um trabalho realizado desde o inicio do ano letivo,

possivelmente teremos resultados significativos, ja que as criangas se
habituam a serem solicitadas a buscar respostas.

C Para a 12 e 22 cloze com lacunas o resultado nao foi alcangado,
muita dificuldade.
D Por ser processo novo em sala de aula e as respostas serem

positivas, creio que esta técnica é um excelente meio de diagnosticar
a compreensao leitora dos alunos.

E Muito importante, para diagnosticar a compreensdo dos alunos em
relacao a leitura.

Bom, leva o aluno a pensar e descobrir as palavras ocultas.

Bom, pois ajuda de forma positiva no desenvolvimento da leitura e
também de sua anélise.

H E uma técnica que deveria ser usada desde o inicio da alfabetizacao,
pois da pistas para facilitar a aprendizagem.

o]l

A colaboradora C destacou que o cloze s6 com as lacunas no inicio do
Ensino Fundamental foi muito dificil de ser respondido pelos alunos. Como o cloze
pode ser adaptado de acordo com as necessidades do grupo, seria interessante que
no inicio fosse oferecido o cloze com alternativas de multipla escolha; além, é claro,
da necessidade de o género textual escolhido ser compativel com a idade e a
escolaridade dos sujeitos envolvidos.

As respostas dos questionarios acima analisadas nos esclareceram sobre a
forma como as colaboradoras consideram os aspectos relativos ao ato de ler,
especificamente, a compreensdo em leitura. Como pbde ser observado, elas tém
comportamentos de leitoras experientes, o que ja era esperado devido a
escolarizacdo das colaboradoras. Elas demonstraram ter gostado do teste cloze e
consideraram ser uma técnica adequada ao diagndstico, desenvolvimento e
remediacdo da compreensdao em leitura desde o primeiro ano do Ensino

Fundamental.
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4. Apreciacao dos resultados

Pelos dados obtidos a partir da aplicacdo do questionério inicial, pudemos
observar que as colaboradoras sdo profissionais que buscam a sua formacéao
continuada através da continuidade de seus estudos na academia e também
participando de cursos oferecidos para auxiliar o seu trabalho didatico, como a
prépria formacdo no Laboratorio Pedagdgico onde a pesquisa foi realizada. Elas
priorizam a leitura para o estudo e trabalho em detrimento da leitura prazer, fato
preocupante, pois os dois tipos de leitura s&o importantes no processo de

aprimoramento da competéncia leitora e do letramento.

As colaboradoras apresentaram como dificuldade no trabalho com a leitura
na sala de aula o fato dos alunos ndo estarem alfabetizados ou apenas
decodificarem. Contudo, aparentemente as colaboradoras precisam de um trabalho
sistematico para a utilizagdo do livro didatico na sala de aula, visto ser esse um
portador textual a que todos os alunos tém acesso.

Mas o que mais nos preocupou foi o lugar secundario que a leitura silenciosa
ocupa na sala de aula, tendo em vista que é através dessa modalidade de leitura
que as estratégias cognitivas de leitura sdo desenvolvidas e aprimoradas.

Em relacdo a compreensdao em leitura das colaboradoras, que foi
pesquisada através dos testes de compreensao de textos com questdes de multipla
escolha, pudemos observar que os melhores resultados envolveram as perguntas
sobre os textos com uma tipologia expositiva. As questées que envolveram os textos
de tipologia argumentativa apresentaram a maior incidéncia de respostas

inaceitaveis.

O mesmo fato ocorreu na analise das respostas dos testes cloze, pois no
primeiro, de tipologia narrativa, as colaboradoras se sairam muito bem, atingindo o
percentual de 90% de resposta esperada, bem acima do limite de corte de 56%, pois
acima desse percentual o leitor € considerado como no nivel independente, segundo
Bormuth (1968), citado por Santos et al (2006).

No teste cloze de tipologia expositiva o resultado também foi bom, apesar de
uma pequena queda em relacdo ao primeiro teste, pois elas atingiram o percentual
de 78% de resposta esperada, continuando acima do percentual inicial do nivel
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independente. Ja no cloze de tipologia argumentativa as colaboradoras cairam de
nivel, pois atingiram apenas o percentual de 47% de resposta esperada, passando
para o nivel instrucional (entre 44% e 56%). Os resultados desses testes cloze
confirmaram os resultados dos testes de compreensao de textos com questdes de
multipla escolha em que as colaboradoras tiveram mais dificuldade de compreenséo

leitora nas perguntas que envolviam a tipologia argumentativa.

A constatacdo de que o texto argumentativo oferece mais dificuldade,
provavelmente, se deve ao fato de exigir um maior controle da metacognicao, pois é
uma tipologia que envolve muito mais esforco no processo de compreensao por
parte do leitor; visto ter uma estrutura que envolve um melhor conhecimento da
estrutura da lingua e conhecimentos dos marcadores discursivos, além das
especificidades dos géneros argumentativos.

z

E interessante frisar que os testes de compreensdo em leitura de textos
escritos, sejam de mdltipla escolha, teste cloze ou outros, exigem boas condi¢cdes
fisicas, ambientais e psicolégicas dos examinandos, pois qualquer alteracao nessas
condigdes pode influir negativamente no desempenho. Nesse sentido, uma
ocorréncia pbdde ser observada durante a realizacdo da pesquisa, quando a
colaboradora E, apéds realizar o primeiro teste de compreensdo de multipla escolha
que estava pendente, afirmou que gostou do teste, mas falou de um estado de
saude negativo, embora nao tenha ficado explicito algum prejuizo sério por conta

disso, conforme se vé no protocolo abaixo.

Pesquisadora: /.../ E::: e 0s testes? Algumas pessoas ndo fizeram o
teste que tem os cinco textos, mas fizeram o da Enxaqueca hoje né:::
que tava faltando /.../ o que é que vocés acharam de fazer esses
testes de marcar x?

Colaboradora E: Eu quando cheguei aqui, eu estava com dor de
cabeca, mas eu acho que foi de tanto que eu fiz ((a colaboradora
havia realizado atividades pendentes da formagédo em virtude de ter
faltado em encontro anterior, inclusive respondeu ao primeiro teste
de compreensao de textos de multipla escolha)), mas aquele primeiro
eu gostei, aquele primeiro dos cinco textos, eu gostei.

Os resultados obtidos a partir da aplicagdo dos dois tipos de testes
impulsionam a questdo da necessidade de um trabalho sistematico com géneros
textuais de tipologia argumentativa na formacdo de professores, pois esses

profissionais precisam ter um aprimoramento de seus conhecimentos e habilidades
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com essa tipologia para poder realizar a transposicédo didatica para os seus alunos
no dia-a-dia da sala de aula.

Diante da pesquisa realizada, ficou evidenciado que o diagnéstico® do nivel
de compreensao em leitura de qualquer grupo deveria ser ponto obrigatério para
qualquer intervencao, no sentido de reverter os baixos indices de compreensdo em

leitura, seja ele de que etapa for da educacéo basica, pois

Diante da importancia da leitura, e independente da concepgao de
compreensao adotada, considera-se fundamental o diagnéstico da
habilidade de leitura dos alunos para que se possa identificar seus
limites, bem como seu potencial, posto que é principalmente por
meio da leitura que ocorre o acesso ao conteudo das diversas
disciplinas (SANTOS et al, 2002, p. 550).

Apesar das pesquisas em leitura existentes, ha uma auséncia de um estudo
€ um acesso sistematico das varias pesquisas sobre leitura na formacao inicial e
continuada dos professores. Isso pode ser um fator que agrava ainda mais a
situacdo educacional do pais, uma vez que os professores desconhecem técnicas
de diagnéstico e de intervencdo que poderiam reescrever a nossa historia
educacional.

%% O diagnostico da compreensao em leitura pode ser realizado a partir de instrumentos de pesquisa,
tais como: teste de compreensdo de textos de mdltipla escolha, os mais usados em pesquisa em
larga escala, testes cloze e protocolos verbais. Os resultados devem apontar para o nivel de dominio
da tecnologia da escrita e para o nivel de letramento, dando condi¢cdes de se verificar se este nivel
esta compativel com a escolaridade.



CONSIDERAGCOES FINAIS

No inicio desta pesquisa, pretendiamos avaliar a compreensao leitora das
professoras que participavam da formacado continuada no Laboratério Pedagdgico
de Lingua Portuguesa da Secretaria Estadual de Educacdo, do qual eu era
coordenadora e docente. Pretendiamos, também, pesquisar o desempenho dos
alunos dessas professoras para promover uma comparag¢ao entre os resultados e,
assim, poder realizar uma intervencao através da formacdo continuada no citado
laboratério. No entanto, as dificuldades para a coleta de dados foram muitas:
primeiro, a greve de professores; segundo, o atraso na autorizacao para o inicio das
inscricoes no laboratério e o consequente atraso no inicio da formacao; terceiro, a
reducdo das turmas de formacgédo e, por ultimo, o tempo para a realizacdo do

mestrado.

Esses fatos ocasionaram a limitacado do grupo pesquisado as professoras
que participaram das duas ultimas turmas de formacao, ja que o referido laboratério
foi extinto oficialmente no segundo semestre de 2007. Dessa forma, se tornou
impossivel o retorno dos resultados e as possiveis intervengées no ano seguinte,

como se pretendia inicialmente.

A bem da verdade, conforme os resultados das pesquisas citadas ao longo
desta dissertagdo, a questdao da compreensao em leitura tem se constituido numa
lacuna durante toda a escolarizacao; pois os alunos concluem a educacao basica

sem o dominio dessa importante habilidade.

O problema dos baixos niveis de compreensao em leitura ndo é diferente
nos cursos de formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental; pois, apesar do Curso Normal, em Alagoas, oferecer oitenta horas
anuais de Lingua Portuguesa, durante os quatro anos do curso, essa carga horaria
se torna improdutiva, possivelmente, em virtude do nivel de compreenséo leitora das
normalistas ao iniciarem o curso, além, obviamente, de outras variaveis que podem
intervir no processo. Esse problema termina chegando aos cursos superiores,
tornando-se extremamente preocupante quando esses cursos sao de formacdo de

professores como o curso de Pedagogia e as demais licenciaturas.
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Como ja foi exposto anteriormente, na atual matriz curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, a disciplina Leitura e Producéo
Textual é oferecida em apenas quarenta horas. Essa carga horéria € insignificante
diante das dificuldades em lectoescritura apresentadas pelos alunos ao ingressarem
nesse curso superior. Diante disso, ndo se vislumbram perspectivas de ruptura no ja
antigo circulo vicioso: forma-se mal o leitor na educacao basica, esse leitor chega

NOS cursos superiores e retornam a educacgao basica como professores.

A partir da situacdo apresentada, resta-nos a alternativa de remediar a
situacdo a partir da continuidade dos estudos, realizando um trabalho efetivo, na
formacao continuada, para o aprimoramento da compreensdo em leitura dos

professores.

Na realidade, uma intervengéao eficiente seria a melhoria da formacao inicial
dos professores nos cursos superiores para poderem enfrentar a questdo do ensino-
aprendizagem da leitura na educacao baésica. Indubitavelmente, a melhoria da
competéncia leitora do professor é fator fundamental para a tarefa de formar alunos
leitores. Afinal, a condicdo minima e fundamental do professor para formar leitores é

ser proficiente em leitura.

O aprimoramento da compreensao em leitura na formacao inicial poderia ser
realizado através ndo sé de uma pratica sistematica e qualificada de leitura na
disciplina Lingua Portuguesa, mas também através de estudos sobre as pesquisas
em leitura, além dos fundamentos e das diversas abordagens de leitura.

Como ja foi explicitado, em virtude da formagéo inicial ndo oferecer as
condicbes necessarias para o aprimoramento da compreensdo em leitura dos
professores, fica a formacao continuada com a grande responsabilidade de remediar
as imensas lacunas deixadas pela educacao basica e pela formacao inicial dos

professores no que respeita a leitura e seu ensino.

Um ponto relevante dessa pesquisa foi a reflexdo sobre a importancia da
leitura na formacao de professores e a importancia da leitura na escola. Nessa
perspectiva, o livro didatico se apresenta como um instrumento auxiliar no
desenvolvimento da compreensdo em leitura, apesar de todos os problemas ja
apontados nesses manuais. Além disso, esses livros estdo repletos de géneros
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textuais que auxiliam no desenvolvimento do processo de alfabetizacéo e letramento

dos alunos.

Um ponto significativo na discussao sobre os aspectos cognitivos da leitura,
na perspectiva de uma reflexdo sobre a forma como a leitura acontece foi a questéao
de que precisamos trabalhar as habilidades de leitura na perspectiva da cognicéo e
da metacognicdo. De fato, os testes aplicados durante esta pesquisa envolveram
estratégias metacognitivas, em que o leitor deve monitorar de forma consciente o

seu processo de compreensao.

Sabemos que quanto mais dominamos um determinado tema, mais
podemos interferir de forma positiva nesse tema. Assim sendo, quanto mais
discutimos sobre o0s processos que envolvem o ato de ler, mais poderemos
contribuir para a melhoria do trabalho com o texto escrito, uma das necessidades
basicas da atualidade, pois o desenvolvimento das habilidades de leitura ultrapassa

0s muros escolares, ele € um bem cultural de altissimo valor pessoal e social.

Da pesquisa realizada, temos a convicgao de que os testes de compreensao
de textos com questdes de mudltipla escolha e os testes cloze aplicados ndo foram
suficientes para aprimorar a compreensao em leitura das professoras participantes
da pesquisa, apesar do cloze ser instrumento de diagnostico e remediacdo da
compreensao em leitura. Afinal, s6 foram aplicados trés testes cloze, que foram
suficientes para um diagnéstico, mas, sem duvida, foram insuficientes para uma
efetiva remediacao. Entretanto, creio que eles contribuiram, de alguma forma, para
um repensar sobre o processamento da leitura, conforme o que foi colocado pelas
proprias colaboradoras através das verbalizagbes retrospectivas constantes nos

protocolos verbais e das respostas ao questionario sobre leitura.

Nossas expectativas sao de que, através de outras formacdes, as
colaboradoras desta pesquisa possam dar continuidade as suas trajetérias como
professoras responsaveis pela formacdo de neoleitores, descobrindo novas formas
de desenvolver a compreensdo em leitura, tanto na vida pessoal como na vida

profissional.

Acreditamos que a pesquisa realizada deu conta das nossas pretensées de
investigacao do objeto de estudo, que foi pesquisar sobre a compreensao em leitura.

A analise dos dados respondeu razoavelmente a pergunta norteadora da nossa
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pesquisa — em que tipos textuais as professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental apresentam facilidade e dificuldade de compreensao leitora? Com
efeito, os resultados dos testes cloze evidenciaram que as colaboradoras nao
tiveram dificuldades em processar o texto narrativo; apresentaram um bom
desempenho no texto expositivo. J& no texto de estrutura predominantemente
argumentativa, o desempenho das colaboradoras apresentou uma queda
consideravel, o que parece demonstrar uma lacuna no processamento textual. Esse
fato denuncia uma possivel deficiéncia na escolarizacdo das colaboradoras, no que
diz respeito ao desenvolvimento da leitura nos seus aspectos relativos ao
processamento cognitivo de textos mais complexos, como é o caso do texto
argumentativo. Esse fato foi confirmado através dos testes de compreensdo de
textos com questdes de multipla escolha que apontaram para a dificuldade de
compreensao leitora quando as perguntas eram referentes aos textos de tipologia

argumentativa.

Temos plena consciéncia de que a pesquisa poderia ter tido uma maior
amplitude, envolvendo um universo maior de colaboradoras. Ao mesmo tempo,
temos também consciéncia de que esse tipo de pesquisa é extremamente complexa
e exige tempo e condigbes favoraveis para a sua execugao. Mas, diante de todas as
adversidades, foi possivel realizar uma pesquisa, de certa forma, pioneira, pois 0s
estudos de leitura e cognicdo sdo recentes na nossa universidade. Por isso,
acreditamos que este trabalho pode trazer uma contribuicdo razoavelmente
expressiva para o grupo de estudos sobre texto e leitura do nosso Centro de
Educacéo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, tendo sido

convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo: Compreensao em leitura de
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental: uma pesquisa com o teste
cloze, recebi da professora mestranda Ana Marcia Ferreira de Farias, responséavel
pela pesquisa, as seguintes informagdes que me fizeram entender, sem dificuldades
0s seguintes aspectos:

- que a pesquisa se destina a investigar o nivel de compreensao em leitura das

professoras das séries inicias do Ensino Fundamental, da rede estadual, que

participam da formagdo continuada no Laboratério Pedagdgico de Lingua

Portuguesa, visando trabalhar os processamentos de leitura diagnosticados;

- que esse estudo comecgara no final de maio e terminard em novembro de

2007;

- que participarao deste estudo, professoras dos anos iniciais da rede estadual

de ensino, que participam da formacao continuada do Laboratério Pedagdgico

de Lingua Portuguesa;

- que meu nome nao sera divulgado na pesquisa, sendo o resultado de minha

participacao identificado por um cédigo (letra ou niumero);

- que, sempre que eu desejar, me serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada

etapa da pesquisa;

Finalmente, tendo eu compreendido tudo o que me foi informado sobre a

minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos e
das minhas responsabilidades, compreendendo a importancia da minha participacao
para a realizagdo dessa pesquisa, DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO OBRIGADO(A) A PARTICIPAR.



144

APENDICE B - CARTA DE SOLICITACAO E QUESTIONARIO

;%;
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA

Prezada professora,

Eu, Ana Marcia Ferreira de Farias, aluna do curso de Mestrado em
Educacéao Brasileira, do Centro de Educacao da Universidade Federal de Alagoas,
venho solicitar a sua colaboracédo no sentido de responder ao questionario, em
anexo, que tem como finalidade coletar dados para a realizacdo da pesquisa, cujo
titulo € “Compreensao em leitura entre professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: um estudo de caso”. Os dados coletados nesse questionario serao

utilizados na referida pesquisa, a ser realizada durante o ano de 2007.

Oportunamente, asseguro-lhe que sua identidade sera preservada. Desde

ja, agradeco pela sua valiosa contribuicao.

Ana Marcia Ferreira de Farias
Mestranda em Educacéo Brasileira - CEDU/UFAL
(82)9928-9406/3315-1297
anamarcia_f@oi.com.br
anamarciaf@gmail.com
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QUESTIONARIO

1. Dados referentes ao seu perfil

a) O que gosta de ler? (Enumere, pela ordem de importancia, deixando em branco o
que nao gosta, se for o caso)

( ) Biblia

jornais

livros

revistas

outros, especificar:

()
()
()
()

- No caso de revista, especificar a(s) preferida(s):

- No caso de livro:
Citar o livro que leu recentemente com seu respectivo autor:

Citar um livro que tenha sido significativo com seu respectivo autor:

b) Com que frequéncia vocé |é por prazer?

() mais de trés vezes por semana;

() mais de trés vezes por més;

() raramente leio por prazer, pois priorizo as leituras do trabalho/estudo.

c) Como sao as suas lembrancas relativas a leitura em sala de aula durante a sua
infancia?

( ) boas

() ruins

- Se respondeu que sao boas, especifique o porqué. (Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que nao considera, se for o caso)

() a professora contava muitas histérias

( ) tinha prazer em ler as histérias em sala

( ) toda aturma era incentivada a ler pelo prazer de ler

() outros, especificar:

- Se respondeu que sao ruins, especifique o porqué. (Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que nao considera, se for o caso)

() a professora ndo contava histérias

( ) a professora contava poucas historias

() os momentos de leitura sempre eram para nota
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() outros, especificar:

d) Como é a sua relagdo com a escrita?

( ) gosta de escrever
() ndo gosta de escrever

- Se respondeu que gosta de escrever, especifique o porqué. (Enumere, pela ordem
de importancia, deixando em branco o que nao considera, se for o caso)

() fui incentivado/a a escrever

() me expresso melhor na escrita

( ) gosto de escrever poesias

( ) escrever melhora a memoria

( ) escrevendo aprendo mais

() outros, especificar:

- Se respondeu que nao gosta de escrever, especifigue o porqué. (Enumere, pela
ordem de importancia, deixando em branco o que nao considera, se for o caso)
() néo fui incentivado/a a escrever
( ) tenho dificuldade de me expressar
na escrita
( ) acho cansativo
() fico nervoso/a ao escrever
( ) outros, especificar:

e) Qual é a sua diversdo/passatempo preferido? (Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que nao gosta, se for o caso)

) barzinho

) cinema

) leitura

) passeios
) praia

) televiséao

) outros, especificar:

P e N N )

f) Qual o tipo de programa de televisdo preferido? (Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que ndo gosta, se for o caso)
( ) documentario

novela
programas de auditorio
seriado

()
()
() jornal
()
()
()
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( ) outros, especificar:

g) No magistério/licenciatura, qual foi a sua disciplina preferida?

Por qué?

( ) temas/conteudos abordados

( ) metodologia do/a professor/a adequada

( ) eu tinha conhecimentos anteriores que embasavam a disciplina
( ) gostava de ler

( ) gostava de escrever
( ) gostava de célculos
() me dedicava
( ) outros, especificar:

h) No magistério/licenciatura, qual foi a disciplina que vocé teve mais dificuldade?

Por qué?
...) temas/conteudos abordados
) metodologia do/a professor/a inadequada
) ndo tinha conhecimentos anteriores que embasavam a disciplina
) ndo gostava de ler
) ndo gostava de escrever
) ndo gostava de calculos
) ndo me dedicava
) outros, especificar:

e e e e N N )

2. Dados referentes a pratica pedagoégica

a) Que tipo de material didatico utiliza com mais frequéncia em suas aulas de Lingua
Portuguesa? (Enumere, pela ordem de uso, deixando em branco o que nunca foi
usado, se for o0 caso)

() jornais

() livro didatico

() livros de historias

() panfletos

() revistas

() revistas em quadrinhos

() materiais com audio, quais?
()

outros, especificar:
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b) Em geral, que metodologia adota no trabalho com a leitura? (Enumere, pela
ordem de uso, deixando em branco a que nunca foi usada, se for o caso)

( ) leitura compartilhada com a turma

leitura compartilhada em grupo

leitura em voz alta individual

leitura silenciosa
outras, especificar:

(
(
(
(

~— — — ~—

c) Vocé tem trocado experiéncias com os/as professores/as de sua escola com
relacdo ao trabalho com a leitura?
( ) Nao
()Sim ( ) nos horarios de departamento
( ) outros, especificar

d) Quais as suas dificuldades no trabalho com a leitura em sala de aula? (Enumere,
pela ordem de importancia, deixando em branco o que ndo acontece, se for 0 caso)
() alunos nao alfabetizados

alunos que sé decodificam

textos inadequados a série/ao ciclo

falta de textos para leitura

outros, especificar:

(
(
(
(

~— — — ~—

3. Dados referentes a sua formacao académica:
a)Curso(s)
() Magistério. Instituicao:

() Graduacao
( ) cursando
( ) concluido
Curso:

Instituicao:

() Especializacao
( ) cursando
() concluido
Curso:

Instituicdo:

) Mestrado/Doutorado
() cursando

() concluido
Curso:

(

Instituicdo:
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b) Tem participado de cursos de atualizacao/aperfeicoamento, nos ultimos trés anos,
gue na programacao tenham discutido sobre questdes relativas a leitura de textos?

( ) néo

() sim, especificar:

4. Situacao atual de trabalho:
a)Série que leciona

b)Faixa etaria dos alunos:
c)Numero de alunos:
d)
e)

Carga horéaria semanal na escola:
Tempo de servigo na escola:
f) Trabalha em outra escola:
( )néo
( )sim: () particular
() publica
g)Se trabalha em outra escola, qual o total da sua carga horaria semanal?

Nome:

Escola:
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PRIMEIRO TESTE DE COMPREENSAO (23 colaboradoras)

Questao N2 de Ne¢ de N2 de N2 de Ne¢ de Ne? de Gabarito %
Recorréncia | Recorréncia | Recorréncia | Recorréncia | Recorréncia | Recorréncia
da letra A da letra B da letra C daletra D da letra E do espaco

em branco
1 8 9 3 - 1 2 B 39,13
2 4 4 11 - 3 1 C | 47,83
3 1 - 2 16 4 - D 69,56
4 - 4 3 2 14 - E 60,87
5 22 - - - 1 - A 95,65
6 - 5 16 - 2 - C 69,56
7 1 - 1 21 - - D 91,30
8 7 6 7 - 3 - B 26,09
9 23 - - - - - A 100,0
10 3 3 6 1 10 - E 43,48
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SEGUNDO TESTE DE COMPREENSAO (10 colaboradoras)

08129 | Recorréncia | Recoréncia | Reconioncia | Recorréncia | Recoréncia | Recorréncia | |
da letra A da letra B daletra C da letra D da letra E g; ebsrg:l'(ég
1 : : : 2 7 1 E |70
2 2 : 2 5 1 : D |50
3 : 2 7 : 1 : C |70
4 : 4 1 3 2 : B |40
5 i : i : 8 : C |10
6 2 : 6 : i i C |60
7 : 9 : : i : B |9
8 3 2 1 : 4 : A |30
9 : : 2 2 6 : E |60
10 2 3 : 4 : i B |30
11 3 2 : : 5 : E |50
12 i 5 2 : 2 : B |50
13 4 4 : 2 : : A |40
1 6 2 2 : : : A | 60
15 4 : 2 2 i i D |20
16 i : : : 7 2 E |70
17 : i 5 1 1 2 C |50




APENDICE E - APURAGAO DO TESTE CLOZE DO TEXTO ESTRELA-DO-MAR

152

CLOZE ESTRELA-DO-MAR - (19 colaboradoras)

N2 Palavra N2 de % N¢ de % N¢ de % N? de %
esperada recorréncia recorréncia recorréncia recorréncia
de palavra de palavras de palavras de espaco
esperada aceitaveis inaceitaveis em branco
1 morava 6 31,57 13 68,42 - - - -
2 colénia 5 26,31 12 63,15 1 5,26 1 5,26
3 caminhava 2 10,52 15 78,94 2 10,52 - -
4 inspirar 6 31,57 10 52,63 2 10,52 1 5,26
5 certo dia 6 31,57 8 42,1 4 21,05 1 5,26
6 viu 12 63,15 4 21,05 3 15,78 - -
7 ao chegar - - 14 73,68 4 21,05 1 5,26
perto
8 de 18 94,73 1 5,26 - - - -
9 areia 8 42,1 11 57,89 - - - -
10 volta 18 94,73 1 5,26 - - - -
11 perguntou 17 89,47 1 5,26 1 5,26 - -
12 jovem 15 78,94 2 10,52 1 5,26 1 5,26
13 sol 17 89,47 - - 1 5,26 1 5,26
14 morrer 17 89,47 - - 1 5,26 1 5,26
15 escritor 19 100 - - - - - -
16 milhares 9 47,36 10 52,63 - - - -
17 mundo 10 52,63 9 47,36 - - - -
18 | estrela-do- 3 15,78 14 73,68 2 10,52 - -
mar
19 diferenga 9 47,36 9 47,36 - - 1 5,26
20 volta 11 57,89 - - 8 42,1 - -
21 vai 8 421 8 42,1 3 15,78 - -
22 pegou 10 52,63 2 10,52 7 36,84 - -
23 jogou 10 52,63 6 31,57 3 15,78 - -
24 para 13 68,42 2 10,52 4 21,05 - -
25 fiz 10 52,63 9 47,36 - - - -
26 escrever 9 47,36 6 31,57 4 21,05 - -
27 praia 19 100 - - - - - -
28 | comegaram 17 89,47 1 5,26 1 5,26 - -
29 volta 19 100 - - - - - -
30 querem 1 5,26 18 94,73 - - - -
31 sejamos - - 19 100 - - - -
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APENDICE F - APURACAO DO TESTE CLOZE DO TEXTO MATA ATLANTICA

CLOZE MATA ATLANTICA - (22 colaboradoras)

N2 Palavra N2 de % N2 de % N2 de % N2 de %
esperada recorréncia recorréncia recorréncia recorréncia
de palavra de de palavras de espaco
esperada palavras inaceitaveis em branco
aceitaveis
1 tropical 7 31,81 13 59,09 2 9,06 - -
2 longa - - 22 100 - - - -
3 nacional 18,18 17 77,27 1 4,54 - -
4 pequena 19 86,36 3 13,63 - - - -
5 original 9,06 15 68,18 4 18,18 1 4,54
6 magnifico - - 11 50 10 45,45 1 4,54
7 grande 11 50 10 45,45 1 4,54 - -
8 varios 15 68,18 7 31,81 - - - -
9 grande 10 45,45 11 50 - - 1 4,54
10 | importantes 5 22,72 6 27,27 10 45,45 1 4,54
11 maior 17 77,27 1 4,54 2 9,06 2 9,06
12 grande 12 54,54 7 31,81 3 13,63 - -
13 animais 17 77,27 1 4,54 3 13,63 1 4,54
14 vegetais 16 72,72 3 13,63 3 13,63 - -
15 | importantes - - 14 22,72 6 27,27 2 9,06
16 rica 15 68,18 2 9,06 5 22,72 - -
17 exoéticas 9 40,9 - - 13 59,09 - -
18 varios 15 68,18 5 22,72 2 9,06 - -
19 | ornamentais 14 63,63 4 18,18 2 9,06 2 9,06
20 anicos 9 40,9 1 4,54 12 54,54 - -
21 | brasileiros 16 72,72 1 4,54 5 22,72 - -
22 rica 8 36,36 10 45,45 4 18,18 - -
23 | ecolégica 5 22,72 6 27,27 9 40,9 2 9,06
24 | pequenas 1 4,54 16 72,72 5 22,72 - -
25 | magnifica - - 19 86,36 2 9,06 1 4,54
26 verde 27,27 - - 15 68,18 1 4,54
27 nacional 18,18 17 77,27 - - 1 4,54
28 verde 21 95,45 - - 1 4,54 - -
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APENDICE G — APURAGAO DO TESTE CLOZE DO TEXTO SER CELEBRIDADE

CLOZE SER CELEBRIDADE — VANTAGENS E DESVANTAGENS (17 colaboradoras)

Ne Palavra Ne de % Ne de % N2 de % Ne de %
esperada recorréncia recorréncia de recorréncia recorréncia
de palavra palavras de palavras de espaco
esperada aceitaveis inaceitaveis em branco
1 hoje em dia - - 7 41,17 10 58,82 - -
2 entretanto 1 5,88 5 29,41 10 58,82 1 5,88
3 de fato - - 6 35,29 11 64,7 - -
4 na minha - - 7 41,17 10 58,82 - -
opiniao
5 como se sabe - - 5 29,41 12 70,58 - -
6 além disso 1 5,88 5 29,41 52,94 2 11,76
7 por outro lado 1 5,88 14 82,35 2 11,76 - -
8 como - - 11 64,7 6 35,29 - -
consequéncia
9 ademais - - 3 17,64 14 82,35 - -
10 por isso 5 29,41 23,52 47,05 - -
11 para concluir - - 13 76,47 4 23,52 - -
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APENDICE H - TRANSCRICAO DOS PROTOCOLOS VERBAIS

Protocolo 1
Verbalizacoes apods a aplicacao do teste cloze do texto “Estrela-do-mar” — Turma B

Pesquisadora: Eu queria que do mesmo jeito que vocés tao agora com uma proposta de
fazer um texto para pontuar na sala de aula, eu gostaria que vocés tentassem fazer um
cloze na sala de aula e dizer como os alunos de vocés se comportaram no trabalho com
esse teste, ta certo? Com essa técnica. Qual é a técnica? Vocés pegam o texto e retiram,
pode ser a quinta ou a sétima, é melhor tirar a sétima porque a quinta fica muito dificil, ta?
Vocé pode deixar a primeira e a segunda linha completa, se quiser, e retira sempre a sétima
palavra, bota uma linha no lugar e pede que os alunos escrevam. Isso a gente trabalha com
a estratégia de leitura chamada inferéncia e predicdo. Ai entéo eles vdo ter que prever qual
€ aquela palavra, inferir o sentido ali e colocar, ta certo? Entdo trabalha muito com a
predicdo, é muito bom para desenvolver as habilidades de leitura. Depois é::: em outro
momento eu gostaria de ver com vocés alguém que tivesse uma 42 série, que::: é a vontade,
eu gostaria de aplicar o teste cloze na turma de vocés, fazer entrevista com alunos e gravar
também, que eu quero anotar como eles se sentem com esse trabalho. E::: qual é a questao
de trabalhar com o cloze? Ja tem muitas pesquisas no Brasil trabalhando com o cloze,
avaliando... eu estou com uma dissertacdo que eu baixei da Internet, da CAPES, de uma
aplicagdo com o teste cloze com alunos de administragcdo, tem com alunos de 42 série, de 52
série. E qual é o resultado? Mostra que depois com o trabalho com o cloze, os alunos... eles
comegam a::: como é que se diz? A:: trabalhar melhor com a leitura, certo? Fazendo as
inferéncias, isso mostra resultados e a gente precisa buscar técnicas. Qual € a minha
proposta de trabalhar com o cloze? Buscar técnicas que a gente tem e que a gente precisa
usar mais para melhorar os nossos resultados. Que qual é o nosso problema? Quando
chega na 42 série, que vém as avaliagbes do MEC, as avaliagées do SAVEAL... o indice é la
embaixo. Embora /.../ a nossa ultima pesquisa que foi 2005, melhorou um pouquinho a 42
série, ta? Mas é melhora pequena. Mas se a gente comega a criar situagbes em que 0s
alunos interagem melhor com o texto... que as provas s6 sdo de marcar x, né::: mas eles
tém que ler, compreender e marcar o x no local certo. E eles ddo um tempo, meia hora cada
bloco /.../. Entdo primeiro, é::: vamos lendo o cloze e vamos completando, ta?/.../ ((Nesse
momento, inicia-se a correcado do teste que fora aplicado anteriormente.)) Era uma vez um
escritor que...

Colaboradoras: Vivia, morava, passeava, escrevia ((Respostas de varias colaboradoras.))
Pesquisadora: Morava. Morava, vivia da no mesmo sentido, né::: passeava ja € outro
sentido.

Colaboradora G: Entdo é morava?

Pesquisadora: Morava foi o que tem no texto, mas poderia ser vivia também, morava e
vivia da no mesmo, sao sinénimos. Numa tranquila praia, junto de uma...

Colaboradoras: Coldnia. ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Colbnia de pescadores, a maioria acertou. De uma colbnia de

pescadores. Todas as manhas, ele ...

Colaboradoras: /a, Caminhava. ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Todas as manhas ele caminhava a beira do mar para se...

Colaboradora A: Distrair.

Pesquisadora: Para se inspirar. Que ele ndo era um escritor? Ele ia caminhar para se
inspirar e a tarde ficava em casa escrevendo /.../ Certo dia, caminhando na praia, €le...
Colaboradoras: Viu. ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Viu um vulto que parecia dangar. Ao chegar perto. Alguém fez diferente de
chegar?

Colaboradoras: Ngo. ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Ao chegar perto ele reparou que se tratava/.../ O jovem...

Colaboradoras: Pegou. ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Pegou mais uma estrela na praia /.../ Sejamos a diferencga.
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E um texto é:: que traz uma mensagem, ndo é? De unido, de procurar fazer o melhor
possivel, de ndo se calar. Quando eu leio esse texto eu lembro daquele texto do beija-flor,

né::: Que vai botando uma gotinha la no incéndio ajudando a apagar a floresta, né::: é::: a
maioria de vocés acertaram, algumas vocés deixaram em branco. Agora eu gostaria que
vocés me dissessem como foi que vocés se sentiram ao fazer o texto e também nesse
processo de correcdo. Qual a sensacao que vocés tém nesse trabalho? ((com o cloze))

((siléncio)) Vocés acham que é uma atividade que envolve muito esforgo ou pouco esforgco?

Colaboradoras: Muito esforgo. ((Resposta da maioria das colaboradoras.))

Pesquisadora: Muito esforco, ndo é? Entdo se € uma atividade que envolve esforgo ha
aprendizagem. Quando a gente ndo se esforca o ritmo de aprendizagem & muito baixo.
Quando vocé se esforga pra fazer, vocé vai ter que aprender. A gente se coloca no papel do
autor, né::: O que ele quis dizer aqui, ta? Agora se vocés terminam de fazer e depois da
uma relida para vé se modifica alguma coisa, a gente sempre acha alguma coisa pra
modificar, ta? Agora 0 que eu gostaria que vocés colocassem... alguém tem alguma fala
para colocar em relagdo a essa atividade? Alguém ja tinha feito antes?

Colaboradoras: Ngo. ((Resposta de todas as colaboradoras.))

Colaboradora G: Eu me coloquei, assim... no lugar do aluno; na hora que eu peguei pra
fazer né::: a gente pensa que vocé faz uma atividade dessa e acha, ahd que isso é uma
bobagem, nao €? Num primeiro momento, a gente... da a impressdo que seja assim. Mas
quando vocé Ié e vocé vai completar... eu senti essa dificuldade, ai eu fiquei imaginando: e o
meu aluno? Como ele, né::: menino vocé nao consegue fazer uma coisa dessa, né::: e na
hora da correcdo ((risos da colaboradora)) eu ja fiz as contas aqui né:: e eu preciso
melhorar. )

Pesquisadora: Mas tudo é habilidade, ta certo? /.../ E::: quando a gente faz atividade que
envolve esforgo é desafiante. Vocés gostariam de fazer outro?

Colaboradoras: Aha!((Resposta da maioria das colaboradoras.))

Pesquisadora: A mesma coisa é com 0s nossos alunos. Aquilo que desafia, a gente quer
fazer de novo. Quando a atividade é muito tola a gente deixa pra la. Por qué? Porque o ser
humano por natureza quer se melhorar... ndo é? E isso a gente vai trabalhar com outra
questdo que € a auto-estima... ta certo? Agora o que é legal quando vocés forem fazer ((o
cloze)) com os alunos? Evite contar quantos erros e procure contar quantos acertos, ta?
Procure contar sempre quantos acertos vocé teve, ta certo? Quantas palavras vocés
acertaram e em cima dos erros analisar/.../ quando é um sinénimo tranquilo porque vocé
colocou uma palavra que tem o mesmo sentido, vocé ndo mudou o sentido do texto, né::: a
gente ndo vai ter a mesma inspiragdo que o autor teve, mesmo pra quem conhece esse
texto ndo vai sair a mesma palavra. Vocé vé morava e vivia qual a diferenga?

Colaboradora D: Eu ja coloquei residia.

Pesquisadora: Residia... repare residia, morava, vivia ndo tem tudo o mesmo sentido?
Entao também pra gente mostrar para 0s nossos alunos essa riqueza de vocabulario que a
gente pode e deve usar na escrita de textos /.../ Veja quantas /.../ sairam iguais, quantas
sairam com o sentido proximo ou com o mesmo sentido, ta certo? E quantas n&o tinham
nada a ver. Por que a gente colocou essa que ndo tinha nada a ver? Provavelmente foi falta
de atencgdo, ta? Se a gente prestasse mais atengdo, a gente ia acertar mais, né::: ndo teve
uma... “colaboradora L” que se vocé ai::: e eu disse que se vocé prestasse atencdo e lesse
o resto, via que ndo dava, nao foi? Por qué? Porque pensou muito no que vinha depois, a
palavra que ia ter, mas ndo prestou atencdo na continuidade, ta? Entdo como proposta eu
gostaria que vocés escolhessem um texto, ta?/.../ Pode ser um texto de livro didatico, algum
texto que esteja no nivel dos alunos e fagam um teste cloze com eles e me digam como é
que eles se sentiram.

Colaboradora G: Um texto que eles ja conhecem? Nao?

Pesquisadora: N3o./.../ o ideal mesmo do cloze é vocé ndo usar histéria conhecida. Agora
procurem historias que sejam narrativas, porque a narrativa € mais facil de complementar
porque ela segue uma sequéncia, ta certo? Ela é mais facil de completar. Entao escolham
uma narrativa /.../ a cada sétima palavra vocé retira e coloca um trago, retira e coloca um
traco, da pra eles...
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Colaboradora H: Nao explica nada, né::: Deixa livre.

Pesquisadora: Vocé entrega e diz: olhe vocés vao ter que ler o texto, ta certo? Leiam, leiam
uma vez sem preencher nada, procurem entender o que o texto fala e depois vocés
comegam a reler esse texto e vao completando quais as palavras que vocés acham que
cabe ali pra dar a coeréncia do texto, ta certo? O legal de tirar assim de sete em sete ou de
cinco em cinco, mas nessa sequéncia é que voceé retira artigo, vocé retira substantivo, vocé
retira verbo, vocé retira advérbios. Ent4o vocé retira um pouco de cada classe gramatical, ta
certo? Entao vocé vai ver, por exemplo, onde eles acertam mais e onde eles erram mais. E
até uma pista pra gente ver o que precisa trabalhar mais na sala de aula, ta?/.../
Colaboradora D: Ana Marcia, eu ja tinha lido esse texto ha muito tempo XXX varias
palavras que eu botei diferente.

Pesquisadora: E porque vocé sabe a mensagem do texto, mas vocé ndo memorizou cada
palavra que o autor...

Colaboradora D: Tem uns dois anos que eu li esse texto.

Pesquisadora: Alguém queria colocar mais alguma coisa em relagdo a essa técnica, de
trabalhar com o cloze?... Texto lacunado vocés ja conheciam, né::: quando ta alfabetizando
tira umas palavras para os alunos colocarem, mas normalmente palavras conhecidas, nao
era assim? Vocés ja trabalharam assim?

Colaboradoras: Ja. ((Resposta da algumas colaboradoras.))

Pesquisadora: Por exemplo, tem uma parlenda, ai tira algumas palavras e o aluno ja sabe
exatamente qual é a palavra que vai colocar 1a, ele sé vai ter que trabalhar a escrita daquela
palavra, né::: ndo é a mesma coisa do cloze, porque no cloze o aluno vai ter que “adivinhar”
qual é a palavra que se encaixa ali, certo? Qual é a palavra? Aha! Eu coloco essa palavra
aqui e ela vai dar sentido. Com isso ((preenchimento das lacunas do cloze.)) a gente vai ta
trabalhando o qué? Que é a nossa obrigagcdo enquanto primeiro segmento do Ensino
Fundamental?

Colaboradoras: Coeréncia. ((Respostas de varias colaboradoras.))

Colaboradora G: Coeréncia e coesé&o.

Pesquisadora: /../ Que mais que vocés gostariam, alguém quer dizer mais alguma coisa em
relacao ao cloze? Eu preciso de depoimentos queridas... ((risos))

Colaboradora H: Ele s6 da pra fazer com alunos de 32 e 42 série?

Pesquisadora: Alunos alfabetizados /.../ Eu gostaria que vocés pegassem depoimentos dos
alunos para saber como eles se sentiram é::: 0 que é que eles acharam dessa atividade.

Protocolo 2
Verbalizacoes apods a aplicacao do teste cloze do texto “Mata Atlantica” - Turma A

Colaboradora F: Cloze é com z? Esse cloze significa o qué? Por que cloze? E com z?
Colaboradora B: Cloze com z.

Colaboradora F: Por qué?

Pesquisadora: £ 0 nome da técnica. /.../ Taylor... ele criou essa técnica, ele criou essa
técnica lacunando o texto /.../ retira as palavras de cinco em cinco, de sete em sete /.../ foi
feito para avaliar compreens&do em leitura, ta certo? Depois que a gente discutir as respostas
a gente vai fazer algumas discussées em cima de como ele é feito até para vocés fazerem,
produzirem cloze para vocés na sala de aula /.../

Colaboradora I: Essa palavra que eu coloquei no lugar da outra, ndo cabe aqui /.../
Pesquisadora: Nio tenham a preocupagdo com a palavra certa, se preocupe com a palavra
que tenha coeréncia, ta certo minha gente? Palavra que seja coerente que::: a palavra certa
€ aquela que tem coeréncia /.../ Peguem o cloze de vocés... gente... as respostas para a
gente conferir /.../

Colaboradora D: Vamos.

Pesquisadora: Primeiro eu vou dando uma explicacdo para vocés... o que € o cloze, ta::: o
cloze ele é uma técnica elaborada para avaliar compreensdo em leitura, ta? E ele tem obtido
é::: a aplicagcao dele tem sido de grande ajuda, tanto na educacdo basica, como alunos que
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ingressam no curso superior, ta? A minha proposta é aplicar o cloze com professores e com
alunos, so que devido ao curto tempo e esse monte de problemas que a gente teve da greve
e depois o problema do laboratdrio comecgar. Eu t6 com o tempo muito resumido eu so6 tenho
até novembro para coletar todos os dados /.../ A proposta que a gente inclua essa técnica no
dia-a-dia da sala de aula, trabalhar com o texto lacunado isso ja € uma coisa antiga nossa,
né::: o texto que o aluno ja conhece. A gente retira as palavras para que eles reescrevam
naquele espaco, ta certo? Mas o cloze ndo é o mesmo texto lacunado que a gente trabalha
pra alfabetizacdo, ta? Eu em momento nenhum trouxe o texto da Mata Atlantica para vocés
conhecerem antes, ele foi apresentado para vocés agora. Entao, é um texto que a gente nao
conhece e que a gente vai trabalhar com estratégia de inferéncia, vocé vai ta o tempo todo
prevendo e inferindo que palavra pode ser que esteja ali naquele espaco, ta? Vocés
notaram nas lacunas a maioria das palavras pertenciam a que classe gramatical?
Colaboradoras: Adjetivos. ((Resposta da maioria das colaboradoras.))

Pesquisadora: Adjetivos ndo foi? Esse cloze ele foi feito mais para trabalhar a questao do
adjetivo, mas o cloze original ele é assim: vocé deixa as duas ou trés primeiras linhas
completas do texto e comega a tirar uma palavra a cada cinco ou sete, aleatoriamente, ta? A
gente vai fazer também assim aleatoriamente, ta? Hoje eu trouxe para vocés um mais
especifico para adjetivo. Vocé pode deixar mais especifico para substantivo, para
conjugacéao verbal, principalmente quem ja tem alunos alfabetizados de 32 a 42 série. Entao,
vocé retira o verbo e pode até deixar um banco la embaixo dizendo quais sdo os verbos que
podem estar la em cima no cloze e eles vao ter que conjugar, ta? Entdo, € uma técnica
muito boa pra trabalhar a questido da predigao e da inferéncia. E::: agora eu gostaria que
vocés me é::: se alguém quiser comentar. O que é que vocés acharam de responder esse
cloze? Esse teste.

Colaboradora B: Achei bom.

Colaboradora E: Achei legal.

Colaboradora F: E facil. ;

Pesquisadora: E facil, ndo é? E uma atividade facil, é::: agora exige um pouco de
concentracéo.

Colaboradora F: Ah4!

Pesquisadora: Ndo é? Sendo a gente XXX as vezes a gente vé uma palavra né::: e diz eita,
essa eu ja usei.

Colaboradora E: Acabei de descobrir que eu escrevi uma e era melhor outra.
Pesquisadora: Na realidade ndo existe uma palavra fixa /.../ tem que ser essa. Quando a
gente trabalha com a técnica do cloze, ndo tem aquela::: lembram como é que se dava::: de
que o autor sabe mais de que todo mundo, aqui ndo. No texto a resposta tem que ter
coeréncia /.../ Peguem as respostas de vocés e a gente vai ver quais foram as que vocés
colocaram, ta? A Mata Atlantica é uma floresta...

Colaboradoras: Tropical, nativa. ((Respostas de vérias colaboradoras.))

Pesquisadora: Tropical que, no inicio da nossa colonizagao, cobria uma...

Colaboradoras: /Imensa, grande, enorme, extensa. ((Respostas de varias colaboradoras.))
Pesquisadora: Longa, tudo né::: uma longa faixa do territorio...

Colaboradora: Brasileiro ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Nacional, nacional brasileiro da no mesmo né::: localizada ao longo do
litoral, que ia do Estado do Rio Grande do Norte até o Rio Grande do Sul. Hoje existe
apenas uma...

Colaboradoras: Pequena ((Resposta de quase todas as colaboradoras.))

Pesquisadora: Pequena parte dessa floresta, apenas 5% da sua dimensé&o...
Colaboradoras: Territorial ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Original XXX Esta...

Colaboradoras: Grande, enorme, imensa ((Respostas de varias colaboradoras.))
Pesquisadora: Magnifica floresta sofreu uma...

Colaboradoras: Grande, enorme ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Grande devastagao para dar lugar a...

Colaboradoras: Varios ((Resposta de quase todas as colaboradoras.))
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Pesquisadora: Varios tipos de plantagdo, tais como o cultivo da cana de agucar, do café e
do cacau. Esta devastacao esta causando uma...

Colaboradoras: Grande, enorme ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Grande alteragcdo no clima e esta pondo em risco a sobrevivéncia de rios...
Colaboradoras: Afluentes, importantes ((Respostas de varias colaboradoras.))
Pesquisadora: Rios importantes XXX que correm do interior para o litoral, desaguando,
portanto, no Oceano Atlantico. O...

Colaboradoras: Maior ((Resposta de quase todas as colaboradoras.))

Pesquisadora: O maior desses rios € o Sdo Francisco, XXX cujas nascentes ficam em
Minas Gerais. A Mata Atlantica abriga mais de 600 mil espécies de passaros e um...
Colaboradoras: Grande ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Grande numero de outras espécies...

Colaboradoras: Animais ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Animais... mamiferos, répteis, insetos, etc., além de espécies...
Colaboradoras: Vegetais ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Vegetais como varios tipos de palmeiras, ipés, o pau-brasil, o jacaranda, a
peroba e outras arvores...

Colaboradoras: Nativas, importantes ((Respostas de varias colaboradoras.))
Pesquisadora: /mponentes. Esse eu acho que era o mais dificil de acertar, imponentes,
né:: XXX mas pode ser importantes, imponentes XXX agora extinta como é que ia ser
((risos)). Esta floresta também é...

Colaboradoras: Rica ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Rica em flores e plantas...

Colaboradoras: Exdticas, medicinais ((Respostas de varias colaboradoras.))
Pesquisadora: Exdticas. Olha a deixa para exoticas:

Colaboradoras: Esse exotismo... ((Véarias colaboradoras.))

Pesquisadora: Esse exotismo né::: porque depois vem esse exotismo XXX o ideal seria
exotica porque vocé vai retomar, vocé tem referéncia né::: esse exotismo. E porque vocé
usa esse... entdo vocé teria de ter usado exdtica antes. Entdo o que da mais coeréncia aqui
é exotica. Esse exotismo esta presente em...

Colaboradoras: Varios ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Varios tipos de orquideas, bromélias e outras plantas, que hoje sdo
comercializadas como plantas...

Colaboradoras: Ornamentais ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Ornamentais /.../ Alguns dos animais e plantas da Mata atlantica s&o...
Colaboradoras: Desconhecidas ((Resposta de algumas colaboradoras.))

Pesquisadora: Unicos no mundo.

Colaboradora H: Eu botei comercializadas.

Pesquisadora: Olhe XXX unicos no mundo, ou seja, ndo existem noutras partes do
Planeta. Se ndo existe so::: /.../ vinte ((lacuna 20.)) € dnico, sdo unicos no mundo né::
essas ((palavras.)) “Unicos” e “exdticas” tao assim... como tem uma referéncia... ((deveriam
ser essas palavras.)) /.../ Muitos cientistas...

Colaboradoras: Brasileiros ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Brasileiros e também estrangeiros afirmam que a biodiversidade da Mata
Atlantica é mais...

Colaboradoras: Rica ((Resposta de algumas colaboradoras.))

Pesquisadora: Rica do que a da Amazénia. A consciéncia...

Colaboradoras: Ambiental, ecoldgica. ((Respostas de algumas colaboradoras.))
Pesquisadora: Ecoldgica

Colaboradora O: Eu botei consciéncia humana XXX

Pesquisadora: Melhor, melhor é ecoldgica ou ambiental, né::: Aqui tem ecoldgica... €
extremamente necessdria para se conhecer e preservar as...

Colaboradoras: Poucas ((Resposta de varias colaboradoras.))

Colaboradora O: Eu botei pequenas.

Pesquisadora: Aqui tem pequenas reservas que ainda restam dessa...
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Colaboradoras: Importante, maravilhosa, linda, imensa ((Respostas de varias
colaboradoras.))

Pesquisadora: Magnifica floresta.

Colaboradora P: Eu botei imensa.

Pesquisadora: Pode ser imensa, fabulosa, magnifica. Aqui tinha magnifica floresta que um
dia cobriu com seu...

Colaboradora Q: Lindo manto.

Colaboradora I: Vasto, VASTO.

Colaboradora O: Eu botei enorme.

Pesquisadora: Vai ter outra referéncia la embaixo, verde manto boa parte do territorio...
Colaboradoras: Brasileiro ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Nacional e que € representada pela mesma cor...

Colaboradoras: Verde ((Respostas de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Verde da nossa bandeira.

Colaboradora Q: Pela mesma cor verde.

Pesquisadora: Entdo o verde tinha de ser usado antes e depois XXX.

Colaboradora I: Porque tinha “a mesma cor verde” XXX.

Pesquisadora: Olhe...” floresta que um dia cobriu com seu verde manto”.

Colaboradora P: E eu botei o verde.

Pesquisadora: E ai depois que é representada pela mesma cor VERDE da nossa bandeira
XXX. Mas olhe... 0s que a gente teria mais assim... de usar seria ((lacunas)) o vinte e seis e
vinte e oito ser verde, o vinte ser Unicos e o dezessete ser exdticas, esses... porque tem
uma referéncia depois, né::: entdo como tem uma referéncia depois eles deveriam ter, ter
sido /.../ XXX

Colaboradora I: Ana... mas ai com turmas menores poderia ser usado com banco de
dados?

Pesquisadora: Pode, eu acho que vou fazer com vocés no caso de alunos do 1° ao 3° ano
com o banco, talvez eu traga até um pra vocés também com o banco.

Colaboradora I: A diferenca desse pro texto lacunado é porque nao é um texto conhecido...
Pesquisadora: Ndo é um texto conhecido, porque no texto lacunado vocé vai cobrar o
qué? Vocé vai cobrar a escrita.

Colaboradora I: E é um texto que ja foi trabalhado com eles antes.

Pesquisadora: /sso, vocé vai ver se o aluno ja memorizou ou aprendeu a escrita daquela
palavra. No cloze ndo... ele vai ter que trabalhar com a predicdo e com a inferéncia, ta
certo?

Colaboradora Q: E o vocabulario.

Pesquisadora: E e o vocabulario, ta certo? Mas ai ele ndo vai poder dizer a isso aqui a
professora trabalhou isso aqui ndo, € um texto desconhecido, ta? /.../ Alguém tinha feito o
teste cloze antes? Em alguma formagédo?

Colaboradoras: Ngo. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: /.../ No préximo encontro eu vou trazer outro cloze, ta certo? Para vocés
fazerem, a gente vai ficar em todo encontro fazendo um cloze diferente e eu vou trazer uma
proposta para vocés fazerem com os alunos de 1°¢ ao 3° ano, ta? A gente vé como a gente
pode trabalhar o cloze com eles /.../

Protocolo 3
Verbalizacoes apods a aplicacao do teste cloze do texto “Mata Atlantica” - Turma B

Pesquisadora: Vocés notaram alguma diferenca desse cloze para o outro? ((Apbés a
aplicagéo do teste cloze.))

Colaboradora H: Aha...

Pesquisadora: Qual?

Colaboradora F: O texto é maior.

Pesquisadora: ((risos)) Nao, o texto ndo é nem tdo maior porque...
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Colaboradora H: Esse usa mais palavra do que pronome... do que, eu achei, preposicao,
antes usava mais..

Pesquisadora: E::: porque... olhe a lacuna desse, como € que ele foi lacunado?
Colaboradora H: Ah! E::: bom.

Pesquisadora: Vocés me perguntaram no inicio se podia fazer de lacunas diferentes, eu
entreguei pra vocés com a lacuna diferente. Ele ndo esta de sete em sete.

Colaboradora G: Ah4... Ele ta de cinco, trés, quatro.

Pesquisadora: E::: ele ta variando, que a proposta ai foi mais dar uma olhada... Qual foi a
classe gramatical que vocés sentiram que fizeram mais?

Colaboradoras: Adjetivo. ((Resposta da maioria das colaboradoras.))

Pesquisadora: Muito adjetivo a proposta era trabalhar adjetivo. Vocés podem fazer isso
também com os alunos /../ a unica diferenca que vocés viram foi a diferenca do
lacunamento, né::: Achou mais dificil?

Colaboradora H: Achei.

Pesquisadora: Sera que vocés acharam dificil porque ja tinham feito também ja uma
atividade e tavam com a mente cansada?

C R: Eu achei facil.

Pesquisadora: Oh!/ Ta vendo... ela achou facil XXX Mas alguma coisa com relagdo ao teste
cloze? Alguém aplicou na sala? Vocé aplicou na sala o teste cloze?

Colaboradoras: N3o. ((Resposta de algumas colaboradoras.))

Pesquisadora: Vé se vocés aplicam algum cloze pra no dia vinte e sete, vocés me darem o
resultado de como € que foi na sala /.../ é porque na realidade qual o trabalho que a gente ta
fazendo, a gente ta saindo mais do contexto pra ir pro texto mesmo, vocé vai olhar ali no
miudinho o que é que cabe ali naquele espacgo, né::: porque qualquer palavra ndo cabe,
vocé tem que ver a classe, ndo é? Onde cabe o substantivo ndo da certo colocar um verbo,
ndo é? Onde cabe um artigo ndo da pra vocé botar um adjetivo. Entdo, vocé vai trabalhando
as classes, é um jeito bem mais light da gente trabalhar as classes gramaticais, ndo é?/.../
Colaboradora G: Vai corrigir hoje?

Pesquisadora: Ndo, ndo da tempo néo, ja sdo 11 horas, 11:03.

Colaboradora G: Mas é rapidinho.

Pesquisadora: /.../ mas se vocés quiserem corrigir ndo tem problema néo, a gente corrige
hoje /.../ querem? Se vocés quiserem a gente corrige logo hoje /.../ Se quiser pode ficar pro
proximo /.../ Quer? Entdo, bora ai rapidinho /.../ ((Nesse momento, inicia-se a correcao e o0s
comentarios)) A Mata Atlantica é uma floresta...

Colaboradoras: Tropical. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Tropical... que, no inicio da nossa colonizagdo, cobria uma...
Colaboradoras: Extensa, enorme ((Respostas das colaboradoras.))

Pesquisadora: Extensa, longa, grande, ta certo? Aqui foi longa, longa faixa do territorio...
Colaboradora T: Eu botei imensa /.../

Colaboradoras: Brasileiro. ((Resposta geral.))

Pesquisadora:Ou nacional. Imensa, também da, longa, imensa. Aqui ta nacional, mas
brasileiro também cabe.

Colaboradora U: Eu botei nacional.

Pesquisadora: /.../ localizada ao longo do litoral, que ia do Estado do Rio Grande do Norte
até o Rio Grande do Sul. Hoje existe apenas uma...

Colaboradoras: Pequena. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Pequena parte.

Colaboradora R: Eu botei minima.

Pesquisadora: Minima, deu no mesmo, pequena parte dessa floresta, apenas 5% da sua
dimensé&o...

Colaboradoras: Territorial, florestal, total, anterior. ((Respostas das colaboradoras.))
Pesquisadora: Original /.../ Esta...

Colaboradora S: Maravilhosa.

Pesquisadora: MAGNIFICA, esta magnifica floresta sofreu uma...

Colaboradoras: Grande. ((Resposta geral.))
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Pesquisadora: Grande devastagao para dar lugar a...

Colaboradoras: Varios, outros, diversos. ((Respostas das colaboradoras.))

Pesquisadora: Varios tipos de plantacao, tais como o cultivo da cana de agucar, do café e
do cacau. Esta devastacgao esta causando uma...

Colaboradoras: Grande. ((Resposta da maioria das colaboradoras.))

Pesquisadora: Grande alteracdo no clima e esta pondo em risco a sobrevivéncia de rios...
Colaboradora G: /mportantes.

Pesquisadora: Importantes que correm /.../ do interior para o litoral, desaguando, portanto,
no Oceano Atlantico. O...

Colaboradoras: Maior. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Maior desses rios € o Sdo Francisco, cujas nascentes ficam em Minas
Gerais /.../ A Mata Atlantica abriga mais de 600 mil espécies de passaros e um...
Colaboradoras: Grande. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Grande numero de outras espécies...

Colaboradoras: Animais. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Animais... mamiferos, répteis, insetos, etc., além de espécies...
Colaboradoras: Vegetais. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Vegetais como varios tipos de palmeiras, ipés, o pau-brasil, o jacaranda, a
peroba e outras arvores...

Colaboradora Q: /mportantes

Pesquisadora: IMPONENTES.

Colaboradora S: /Imponentes?

Pesquisadora: /mponentes... € o jacaranda né::: sGo arvores imponentes. Esta floresta
também é...

Colaboradoras: Rica. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Rica em flores e plantas...

Colaboradora H: Exdticas.

Pesquisadora: Exdticas.

Colaboradora M: Exdticas... eu botei rusticas.

Pesquisadora: Olha a ponte... exdticas, ai vocé vai... ESSE exotismo XXX

Colaboradora H: Exdticas é pra combinar com exotismo.

Pesquisadora: T4 vendo? Esse exotismo que vem de exdticas /.../ porque ai ta recorrendo
né::: quando ele vai pra o outro periodo ai ele diz esse exotismo, quer dizer das plantas
exoticas esta presente em...

Colaboradoras: Varios. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Varios, ta vendo? teve ai uma repeticdo né::: varios tipos de orquideas,
bromélias e outras plantas, que hoje sdo comercializadas como plantas...

Colaboradoras: Ornamentais. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Ornamentais /.../ Alguns dos animais e plantas da Mata atlantica so...
Colaboradoras: Unicos. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Unicos no mundo, ou seja, ndo existem noutras partes do Planeta. Muitos
cientistas...

Colaboradoras: Brasileiros. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Brasileiros e também estrangeiros afirmam que a biodiversidade da Mata
Atlantica é mais...

Colaboradora G: Abrangente.

Colaboradora U: Eu botei diversificada.

Pesquisadora: Mais RICA do que a da Amazébnia. Mais diversificada, mais rica /.../
Colaboradora U: Eu botei diversificada.

Pesquisadora: E diversificada e rica, ta certo, da no mesmo sentido. A consciéncia...
Colaboradora G: Ambiental.

Colaboradora Q: Humana.

Pesquisadora: Ecoldgica... ambiental também da /.../ é extremamente necessaria para se
conhecer e preservar as...

Colaboradora G: Poucas.
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Pesquisadora: Pequenas /.../ as poucas, pequenas reservas que ainda restam dessa...
Colaboradora Q: /mensa.

Pesquisadora: Magnifica floresta que um dia cobriu com seu...

Colaboradora H: Belo manto.

Colaboradora C: Eu botei verde.

Pesquisadora: Olha a ponte viu::: XXX é verde manto boa parte do territorio...
Colaboradoras: Brasileiro. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Nacional, poderia ter sido brasileiro também,

Colaboradora G: Como é? O vinte e seis como é?

Pesquisadora: Verde... olha a ponte do verde do vinte e seis com o vinte e oito.
Colaboradora G: O vinte e seis eu botei no vinte e oito.

Pesquisadora: Também, sdo os dois verdes XXX é::: porque olhe a floresta que um dia
cobriu com seu verde manto boa parte do territdrio nacional e que é representada pela
mesma cor...

Colaboradoras: Verde. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: Verde da nossa bandeira XXX ta vendo a questao da repeticdo? XXX
((Dirigindo-se a uma determinada colaboradora.)) Vocé ta vendo a questdo da repeticao?
Que nesse caso a repeticdo ela é necessdria para dar coeréncia ao texto é::: as vezes diz
mas ta repetido::: ndo... tem caso que é XXX e ai gostaram?

Colaboradoras: Gostamos. ((Resposta geral.))

Pesquisadora: No proximo eu trago mais. ((risos))

Colaboradora G: Dessa vez eu fui melhor.

Pesquisadora: Foi melhor...

Colaboradora G: ((risos))

Pesquisadora: Depois a gente vai fazer uma comparagdo com o primeiro né::: pra ver a
evolugdo /.../ quer dizer é::: ((Dirigindo-se a colaboradora G.)) que vocé achou que ta se
saindo melhor agora?/.../

Colaboradora G: Eu achei que hoje eu tava melhor. Vocé ndo sabe o quanto esse
Laboratdrio ta me ajudando.

Pesquisadora: Que bom!

Colaboradora G: Sinceramente, menina, sabe o que é que vocé assim... é::: comecar a ter
novos horizontes... até a gente ter mais é::: digamos assim, em sala de aula a ter mais
vontade mesmo de trabalhar.

Pesquisadora: Sabe o que é que da vontade, é essa troca.

Colaboradora G: Exatamente.

Pesquisadora: Eu também aprendo muito... )
Colaboradora G: Porque vocé passa a ter mais seguranga no que vocé ta fazendo. E ai
onde... mora a histéria. ((risos)) Que as vezes vocé trabalha e nem sente que vocé ta seguro
daquilo, acontece né::: é aquela coisa, eu posso muito bem, eu sei chegar na minha sala de
aula trabalhar gramatica, trabalhar é::: a ortografia e tudo. Agora de que forma eu estou
trabalhando. Se eu estou trabalhando::..

Pesquisadora: E essa é uma técnica tao antiga. Nao é? A gente precisa retomar.
Colaboradora G: Vou /a, tchau!

Pesquisadora: Tchau, obrigada!

Protocolo 4
Verbalizacoes apos a aplicacao do teste cloze do texto “Ser celebridade — vantagens e
desvantagens” - Turma B

Pesquisadora: Quem terminou pode me entregar. Vocés ja gastaram vinte minutos, ta
vendo como € uma atividade que vocé gasta... ((tempo))
Colaboradora J: E::: porque vocé apaga, depois vé que a palavra ndo tem a ver...
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Pesquisadora: E porque as vezes a gente acha que a atividade que ndo vai consumir,
muito::: muito tempo, né::: bom até pra gente calcular pra ver como vai fazer com 0s nossos
alunos, ndo peguem textos muito longos.

Colaboradora J: Palavras que ndo tem nada a ver, vocé apaga e coloca outra.
Pesquisadora: Vocé pode trabalhar com coeréncia e coeséo usando textos curtos /.../ até a
pontuacdo ((Se dirigindo a colaboradora H)) da pra trabalhar /.../ e fica uma aula mais
interessante /.../

Colaboradora J: O espacgo é muito pequeno e a minha letra é muito grande.

Pesquisadora: /.../ Quem falta me entregar?

Colaboradora J: Eu... e eu vou deixar um espago em branco.

Pesquisadora: Njo tem nada nao, se vocé ndo consequir vocé deixa em branco que a
gente deixa la um lugar para colocar os em brancos, mas se vocé tiver uma alternativa
coloque, até pra ver se a gente... se a alternativa que vocé tem fica proxima ou ndo da
resposta.

Colaboradora J: Ta bom, entéo ta certo.

Pesquisadora: Agora eu fiz de uma forma diferente hoje /.../ eu dei para vocés fazerem e
entreguei outra folha para vocés passarem a limpo para vocés continuarem com esse
material. O que é que vocés acharam da diferenca de ter que passar a limpo? Do ato de
passar a limpo?

Colaboradora I: Para lembrar, assim, pra completar XXX

Colaboradora C: Também, refazer o cloze.

Pesquisadora: Ficou como uma corregdo, nao foi?

Colaboradora H: Foi....

Pesquisadora: ((Dirigindo-se a colaboradora N.)) Eu tava olhando ali... e ela disse: “eu vou
deixar algumas em branco”, mas no final das contas deixou alguma?

Colaboradora N: N3o.

Pesquisadora: Ela ((colaboradora N)) saiu preenchendo, pois conforme ela ia passando a
limpo, ela ia relendo o texto, né::: ela ia relendo o texto e completando os espagos /.../ Quem
falta me entregar? /.../ Que mais vocés sentiram hoje? ((Apés realizar o cloze.))
Colaboradora M: Mais dificuldade.

Colaboradora C: E mais dificil de completar esse.

Pesquisadora: Foi mais dificil?/.../ no proximo encontro a gente vai corrigir, fazer a corregdo
/.../ E mdos a obra, fagam, peguem um texto curto. Olhem! vocés pegaram um texto que ndo
é grande, mas vocés gastaram em média vinte minutos para fazer esse teste, entdo nao
peguem um texto muito extenso pra colocar para os alunos fazerem também, porque
envolve esforgo, ta certo? A atividade do cloze ela... envolve esforco, ai vocés facam até
para que dé tempo de vocés corrigiram no mesmo dia, quando eles ainda tiverem com as
ideias fresquinhas /.../. ((Referindo-se a colaboradora K)) /.../ tinha me perguntado por que
tinham os numeros. Nao é porque aqui € a primeira palavra que foi retirada, a segunda, a
terceira. Entao vocés podem fazer o lacunamento assim também colocando um, dois, trés,
porque na hora de fazer a correcdo vocé diz a palavra numero um, qual foi a que vocé
colocou? Fica mais facil deles localizarem né:: e verem as alternativas, a palavra que
tinham no texto e as alternativas possiveis. Depois, trazer um retorno para mim,. como é
que foi a atividade, ta?/.../ Tchau...

Protocolo 5
Verbalizacoes realizadas no ultimo encontro com a turma A

Pesquisadora: Eu queria fazer algumas questbes, perguntar algumas coisas para vocés,
né::: a gente fez o cloze Estrela-do-mar que foi de estrutura narrativa, acho que::: a gente
pode considerar até, assim... um cloze mais simples, ndo €? /.../ Fizemos o da Mata
Atlantica que era para colocar adjetivo, lembram? O Ser Celebridade que era para colocar,
assim, elementos coesivos /.../ Ai eu gostaria que vocés me dissessem que é que vOcés
acharam de trabalhar com essa técnica do cloze? ((siléncio)) Ta legal?
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Colaboradora I: Eu achei interessante, que as vezes a gente acha que::: é::: € uma coisa
tdo::: a gente Ié e fica pensando a mesma coisa ai eu ndo sei::: 0 que vai colocar...
Colaboradora Q: Porque quando a gente aprendeu, quando eu era crianga, a gente
aprendeu assim... a leitura assim... XXX ja no cloze fica um pouquinho dificil, eu acho...

Pesquisadora: Ah! A questao de exercitar XXX vocé ta falando assim... que o cloze tanto...
entdo vocé considera ele interessante ndo so pra trabalhar aleatoriamente, mas como vocé
diz exercita trabalhar, por exemplo, os elementos coesivos, né:::

Colaboradora K: Porque é assim... ndo é s a questao do texto lacunado, ndo € so
completar, mas ele vai fazer pensar tambéem.

Colaboradora B: Ele ajuda a pessoa trabalhar determinado... determinado... determinado
e..: como e que se diz /.../ colocar as palavras... no lugar certo.

Colaboradora N: E::: a concordancia também.

Pesquisadora: E qual o cloze foi mais facil: Estrela-do-mar, Mata Atlantica ou Ser
Celebridade?

Colaboradora E: Eu acho que é::: XXX o da Estrela...

Pesquisadora: Estrela-do-mar?

Colaboradora I: No Mata Atlantica a gente de tinha que completar e::: buscar palavras do
mesmo sentido, pra ndo se tornar repetitivo, né::: se vocé usar a mesma::: caberia vocé usar
a mesma palavra varias vezes.

Pesquisadora: Vocé estava usando adjetivos, mas se preocupou em nao deixar...
Colaboradora I: Ndo, ndo pra ndo tornar repetitivo, agora o da Estrela-do-mar eu achei que
foi mais facil mesmo.

Pesquisadora: Aha!/.../ e qual foi o mais dificil? /.../

Colaboradora P: Qual foi aquele que XXX

Pesquisadora: Ser Celebridade, /.../ que era pra preencher /.../ com elementos coesivos /.../
porque vocé considera que ele foi o mais dificil? Assim...

Colaboradora P: NGo sei... porque eu ndo tava conseguindo lembrar dos conectivos, até
porque ndo foi TAO trabalhado assim comigo essa parte da gramatica, ai pronto a
dificuldade é::: ai acho que pode até utilizar, mas nao é frequente a utilizacdo desse ai.
Quando a gente ta falando, quando a gente vai escrever ndo usamos.

Pesquisadora: Entdo vocé vé como uma caréncia da nossa formagao?

Colaboradora P: Uhm...

Pesquisadora: Quando vocés escrevem um texto, vocés terminam de escrever um texto
é::: vocés sentem falta de colocar esse conectivos nos textos de vocés?

Colaboradora I: Sente falta como?

Pesquisadora: Assim... vocé... quando vocé termina de fazer um texto, vocé nota que vocé
utiliza poucos é::: elementos coesivos?

Colaboradora I: Nao, eu acho que n&o.

Pesquisadora: Mas sempre os mesmos ou vocé::: XXX

Colaboradora P: Acontece de ser quase os mesmos.

Pesquisadora: /.../ tem uma lista aqui /.../ pois, ndo s6, mas também, como, diante do
exposto, devido a, noutras palavras, portanto, a bem da verdade, conforme,
consequentemente, mesmo, a fim de, nessa perspectiva, entretanto. Entdo usar esses
elementos durante a nossa formagéo de estudante é::: até na formagdo de magistério. Isso
foi uma questao que foi abordada?

Colaboradoras: Ngo. ((Resposta de algumas colaboradoras.))

Colaboradora B: Acho que foi abordada, mas ndo dado grande variedade XXX portanto,
contudo.

Colaboradora E: Lembra quando vocé estudava a dita cuja da redacdo, a concluséo, as
palavras conclusivas, isso ja era la quase no fim... isso chegando no Ensino Médio, e:::
entdo toda essa parte no Fundamental ficou todo assim... o buraco, é isso que eu sinto
((risos))

Colaboradora I: Mas ai::: essas outras que a gente vé aqui é mais com a leitura /.../ quer
dizer vem, aprende, e faz no padréo né::: assim, finalmente...
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Colaboradora F: /sso porque antigamente ndo se usava muito a redagdo, nao trabalhava
muito a redagéo, né:::

Pesquisadora: E normalmente assim... era uma redacdo que a gente escrevia, mas nao
tinha uma correcdo coletiva né::: o professor chegava e marcava, ndo havia uma discussao
em cima do que a gente escrevia, eu acho que é um dos grande pecados da escola;
escrevia, dava a nota e né::: nenhum autor faz um texto de uma unica vez, mesmo quem é
poeta com toda a inspiracao faz uma poesia e depois refaz/.../

Colaboradora E: A/ 0 que acontece, a gente vai ter isso depois la no nosso TCC, e vai la e
o orientador diz ngo::: refaca, mude isso e faca aquilo, coisas que realmente nas nossas
redagdes do Ensino Médio nunca foi feito, de jeito nenhum...

Colaboradora Q: Antigamente o que se fazia mais era corrigir erro ortografico né:: ir
corrigindo na redagé&o.

Pesquisadora: A preocupacdo era na ortografia, certo... ai vocés concordam, vocés
concordam com isso? ((Se dirigindo a colaboradora Q.)) /.../ levantou um ponto importante,
na nossa formagdo o grande enfoque foi na ortografia. Vocé enfocar a ortografia de um
aluno garante que ele vai ser um bom escritor?

Colaboradoras: Ngo. ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Quer dizer que a gente enfoca um ponto que nem é tdo relevante, é
importante € claro ne:::

Colaboradora Q: E importante, ndo deixa de ser.

Pesquisadora: Mas eu posso ter um revisor, eu posso ter alguém... e pode ter o proprio
dicionario pra tirar duvida, ndo é? Eu ndo preciso... a ndo ser que eu esteja fazendo um
teste, assim... se for uma produ¢cdo em casa depois eu vou la e tiro minhas duvidas ou
mesmo na escola. Mas onde é que eu vou busca uma produgdo, computador nenhum faz,
dicionario nenhum faz né.:: entdo a gente precisa investir nisso /.../ porque € uma coisa que
precisa ser ensinada. /.../ E::: e os testes? Algumas pessoas nao fizeram o teste que tem os
cinco textos, mas fizeram o da Enxaqueca hoje né::: que tava faltando /.../ 0 que é que
vocés acharam de fazer esses testes de marcar x?

Colaboradora E: Eu quando cheguei aqui, eu estava com dor de cabeg¢a, mas eu acho que
foi de tanto que eu fiz ((a colaboradora havia realizado atividades pendentes da formagao
em virtude de ter faltado em encontro anterior, inclusive respondeu ao primeiro teste de
compreensao de textos de mdltipla escolha)), mas aquele primeiro eu gostei, aquele
primeiro dos cinco textos, eu gostei.

Pesquisadora: Mas ai o que é que vocés acharam de fazer teste de leitura de marcar X,
porque a gente aprendeu que marcar x é uma atividade muito facil...

Colaboradora K: E ndo é...

Pesquisadora: Ndo é verdade, a gente ndo aprendeu que é coisa meio banalizada...
Colaboradora Q: Vocé vai e volta, vocé Ié o texto e volta pra pergunta e volta pra o texto de
novo...

Pesquisadora: Entdo ndo é a estrutura em si de marcar x nem de fazer uma
correspondéncia em si, mas como a pergunta foi elaborada, nao é isso? O que foi que vocés
acharam da elaboragdo das perguntas? Depois que vocés concluiram e::: 0s testes? Vocés
acham que conseguiram aprender as questdes mais importantes do texto? Com tanta
pergunta indo e voltando, veja o texto 1, veja o texto 2, ai... o que é que vocés acham?
((siléncio)) Vocés ja tentaram fazer algum teste assim na::: de marcar x?

Colaboradora Q: Eu nunca fiz ...

Colaboradora K: No fundamental?

Pesquisadora: Sim, eu no té falando nem com a primeira série, com primeira série fica
meio complicado. Mas vocés ja tentaram elaborar um teste de marcar x assim... se
preocupando com esse ir e vir o tempo todo? ((siléncio)) Na nossa formacdo é mais um
buraquinho ne::: saber elaborar questées. Nao e outro?

Colaboradoras: E. ((Resposta de varias colaboradoras.))

Pesquisadora: Porque a gente fala tanto de avaliacdo, ndo é verdade? Nao que tem de
avaliar qualitativamente /.../ A gente agora teve de novo a avaliacdo do Saeb, Prova Brasil
né::: que os alunos tiveram de responder atividades de marcar x em que eles tinham que ir
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pro texto e marcar x. Entdo, é uma atividade que a gente precisa retomar nos nossos
planejamentos, do terceiro ano em diante ne:::

Colaboradora E: E assim... existem algumas colegcbes de livros, eles ja trazem atividades
assim/.../ ;

Pesquisadora: E::: quem fez os dois testes, qual o que vocés acharam mais dificil ou mais
facil? O da enxaqueca ou o dos cinco textos?

Colaboradora I: Acho que o da enxaqueca foi mais facil.

Pesquisadora: E::: 0 da enxaqueca...

Colaboradora B: E::: 0 da enxaqueca.

Pesquisadora: O outro vocés acham que foi dificil pela quantidade texto ou pelas
questées? ;

Colaboradora I: E::: XXX ndo eu ndo acho que tenham sido nada de textos, acho que é
cansativo, ndo é?

[t

Pesquisadora: E como é que vocés se avaliam como leitoras? ((siléncio)) Vocés... no
preenchimento desse material e no dia-a-dia, como é que vocés se avaliam como leitoras?
No sentido de vocé leitora... enquanto construcdo pessoal e enquanto fruto da escola, as
duas coisas /.../

Colaboradora I: E aquilo que eu falei aquela hora, se fosse depender dos incentivos que eu
recebi da escola pra ler, eu ndo lia nada hoje. Eu fui lendo em casa, e fui::: ia a busca da
prioridade de ler alguma coisa XXX eu nem me lembro de ter lido na escola /.../ s6 a partir
do Ensino Médio, com os livros que eu era obrigada a ler e que ndo lia, muitas vezes /.../
mas no Ensino Fundamental eu ndo lembro de nada.

Colaboradora A: Eu lembro das fichas dos livros.

[t

Colaboradora D: Oh! Ana Marcia...

Pesquisadora: Diz...

Colaboradora V: Nesse caso eu me considero assim... eu sou doente por leitura, né::
porque desde de pequenininha... agora como ela lembrou bem assim...no Ensino
Fundamental eu ndo lembro disso, mas eu lembro de as professoras elas eram assim...
exigentes e liam, ndo sei... talvez essa coisa, aquela aura que eu tinha a respeito delas XXX
entao me fez realmente muito leitora... eu lia demais até...talvez até por viver numa cidade
pequenininha que n&o tinha muito como sair, entdo tudo que eu pegava eu lia... entao
aquela Selegées ainda hoje é a minha referéncia /.../ € no decorrer do periodo eu tive boas
professoras... maravilhosas que ja levavam assim... textos diferentes que instigavam /.../
agora eu odiava a gramatica /.../

Protocolo 6
Verbalizagoes realizadas no ultimo encontro com a turma B

Pesquisadora: Me diz uma coisa o0 que é que vocés acharam de trabalhar com o cloze? O
que é que vocés acharam de trabalhar com essas experiéncias? /.../

Colaboradora T: Bom, muito bom pra gente se orientar.

Pesquisadora: Nao é questao de orientar ndo /.../ mas assim... ndo é questao de orientar
é::: trabalhar com o cloze, vocés me disseram que ndo tinham trabalhado com o cloze antes,
né::: que é que vocés acharam de ter trabalhado com essa técnica?

Colaboradora D: Eu gostei.

Pesquisadora: /.../ e ai o que é que vocés acharam?

Colaboradora G: Vocé quer dizer pra mim ou para 0s nossos alunos?

Pesquisadora: Pra vocés.

Colaboradora G: Pra mim foi bom, porque ((risos)).

Colaboradora T: Foi desafiante.
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Colaboradora G: Mas foi um sofrimento triste ((risos)) mas vocé bota o raciocinio::: bota a
cabeca mais pra pensar né::: ou raciocina ou::: é::: € também porque vocé se enferruja até
porque ((risos)) para um pouco né::: mas...

Pesquisadora: Foi bom né::: e dos clozes qual foi o mais facil? Vocés fizeram Estrela-do-
mar, Ser Celebridade e Mata Atlantica /.../

Colaboradoras: Estrela-do-mar. ((Resposta da maioria.))

Pesquisadora: Estrela-do-mar, por qué?

Colaboradora M: Eu achei bom o da Mata Atlantica.

Colaboradora T: Eu também, eu achei bom o da Mata Atlantica.

Pesquisadora: Mata Atlantica também foi bom?

Colaboradora C: Foi Estrela-do-mar e Mata Atlantica.

Pesquisadora: /.../ e o mais dificil?

Colaboradora C: Ser Celebridade.

Pesquisadora: Por que foi o mais dificil? /.../

Colaboradora G: /.../ devido ao emprego né::: dessas palavras, que a gente usa pouco né:::

Pesquisadora: Vai da estrutura do texto né:::

Colaboradora G: E vai da estrutura.

Pesquisadora: Da estrutura, Estrela-do-mar tinha uma estrutura o que::: narrativa.
Colaboradora T: E narrativa, essa aqui XXX

Pesquisadora: Ah4...

Colaboradora C: A Mata Atlantica tinha mais adjetivos, ndo foi?

Pesquisadora: Foi, foi basicamente adjetivos é:::

Colaboradora G: Esse aqui foi.:: €::: argumentativo.

Pesquisadora: E::: vocé ta trabalhando com argumento, trabalhando com argumentag&o.
Colaboradora G: Por isso que a gente pensa::: a dificuldade é ai onde vem a histéria do
branco quando vai fazer uma prova XXX ndo argumenta.

Pesquisadora: Como é que vocés se avaliam como leitoras? Nesse trabalho aqui... vocés
acham que o nivel de leitura de vocés...

Colaboradora F: O meu eu acho baixo.

Colaboradora C: Ainda falta, precisa melhorar...

Colaboradora T: Ta médio, MEDIO precisando melhorar muito.

Colaboradora N: Ta médio.

Colaboradora S: Precisando melhorar bastante.

Colaboradora G: Médio pra menos ((risos)).

Colaboradora N: Um pouco de comodismo.

Colaboradora F: Comodismo, o habito da leitura é::..

Pesquisadora: Sera que é s comodismo? Na formagdo de vocés /.../ 0 que é que vocés
sentem falta, que deveria ter sido na formacdo para melhorar o desempenho leitor de
vocés? Nas formacgbes; formacao inicial, formacado continuada...

Colaboradora S: Nds ndo fomos bem trabalhadas realmente nessa parte de leitura.
Colaboradora F: Lembro de Ié assim... com pontuag&o... nos fizemos muito isso.
Colaboradora T: N4o... Ié e da opinido ndo é::: dos textos.

Colaboradora G: N&o tinha, ndo dava XXX

Colaboradora R: XXX a gente via muito aquela coisa assim sO da reprodugdo né::: o
professor pega o livro e reproduz o que tem, pelo menos na minha época era assim /.../
entdo é::: como se ndo houvesse a necessidade de leitura, vocé lia, apenas estudava pra
fazer uma prova né::: pra decorar o livro e::: € onde a gente se depara hoje com outra
realidade ai vem o entrave né:::/.../

Pesquisadora: /.../ 0 interessante quando a gente participa dessa formacdo é que acabou a
formacgéo, independente dela continuar ou ndo, vocés trabalhem com isso ai ((com o cloze))
pegando qualquer texto e fazendo, ta?/.../ Tchau!
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ANEXO A —Matriz Curricular atual e antiga do Referencial Curricular da Escola Normal Nivel Médio

do Estado de Alagoas

Cuadron® 5

Sugestio de Grade Curricular para thilrugh de Magistario, am

Alagoas, 1972 - 2000.

DISCIFLMAS

EERIES

g .

:

tpEap R i R

h.ll—l-—-h.'ll-amw.urmq.l-ran,l-.p.

2 EERAAES SR

L]
==

—
L
=
| 1]

H"“”””M‘RM—*""M"I'M

aga e g

e Lisd (=1 RS B (6] (A1 ] L] E5 0 e e

Haordria Semanal

|Carga Hondria Tolal

27

ST

iix#amagaﬁmiigaﬁrmﬁ

Mddulo: 36 eemanes anualsladria.

Fonta: Equipe de Métodos, Técnicas, Curriculos Programas
SECMAL, 1872

Fonte: ALAGOAS. Referencial Curricular: Escola Normal. SEE/CED/PHD, 2004.
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Quadro n® &
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Fonte: ALAGOAS. Referencial Curricular: Escola Normal. SEE/CED/PHD, 2004.



172

ANEXO B - Tipologia de perguntas de compreensao em LDP

Tipos de | Explicitagao Exemplos

perguntas

1. A cor do|S& P nao muito freqlientes e de | eLigue:

cavalo branco | perspicacia minima, auto-respondidas | Lilian - Nao preciso falar sobre o

de Napoledo pela prépria formulagdo. Assemelha-se que aconteceu.
as indagacgdes do tipo: “Qual a cor do | Mamée - Mamae, desculpe, eu
cavalo branco de Napoledo?” menti para vocé.

2. Cépias S840 as P que sugerem atividades | eCopie a fala do trabalhador.
mecanicas de transcrigdo de frases ou | e Retire do texto a frase que...
palavras. Verbos frequentes aqui s@o: | eCopie a frase corrigindo-a de acordo
copie, retire, aponte, indique, | com o texto.
transcreva, complete, assinale, | e Transcreva o trecho que fala sobre...
identifique etc. » Complete de acordo com o texto.

3. Objetivas Sdo as P que indagam sobre | eQuem comprou a meia azul?

conteddos objetivamente inscritos no
texto (O que, quem, quando, como,
onde...) numa atividade de pura
decodificagdo. A resposta acha-se
centrada exclusivamente no texto.

¢ O que ela faz todos os dias?

eDe que tipo de musica Bruno mais
gosta?

¢ Assinale com um x a resposta certa.

4. Inferenciais

Estas P sdao as mais complexas;
exigem conhecimentos textuais e
outros, sejam pessoais, contextuais,
enciclopédicos, bem como regras
inferenciais e analise critica para busca
de respostas.

eH& uma contradicdo quanto ao uso
da carne de baleia no Japao. Como
isso aparece no texto?

5. Globais Sao as P que levam em conta o texto | eQual a moral dessa histéria?
como um todo e aspectos extra- | eQue outro titulo vocé daria?
textuais, envolvendo processos | elevando-se em conta o sentido
inferenciais complexos. global do texto, pode concluir que...

6. Subjetivas Estas P em geral tém a ver com o texto | e Qual a sua opinido sobre...?
de maneira apenas superficial, sendo | O que vocé acha do....?
que a R fica por conta do aluno e ndo | Do seu ponto de vista, a atitude do
ha como testa-las em sua validade. menino diante da velha senhora foi

correta?
7. Vale-tudo S0 as P que indagam sobre questdes | eDe que passagem do texto vocé mais

que admitem qualquer resposta nao
havendo possibilidade de se equivocar.
A ligagdo com o texto é apenas um
pretexto sem base alguma para a
resposta.

gostou?

*Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de seu
corpo, que Orgdo vocé operaria?
Justifigue sua resposta.

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos
externos ao texto e s6 podem ser
respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos. Sao
questbes antipodas as de copia e as
objetivas.

eDé um exemplo de pleonasmo
vicioso (N&o havia pleonasmo no texto
e isso ndo fora explicado na ligao)

e Caxambu fica onde? (O texto nao
falava de Caxambu)

9. Meta-
linglisticas

Sao as P que indagam sobre questdes
formais, geralmente da estrutura do
texto ou do Iéxico, bem como de partes
textuais.

e Quantos paragrafos tem o texto?
e Qual o titulo do texto?

¢ Quantos versos tem o poema?

e Numere o0s paragrafos do texto.

Fonte: Mascuschi (2002) pp.54-55
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ANEXO C - PRIMEIRO TESTE DE COMPREENSAO

TESTE DE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

I. Leia os dois textos abaixo (Texto 1 e Texto 2)e descura o que eles tém em
comum.

() Ambos tratam de doencas, enfermidades; e ambos t€ém o mesmo propdsito comunicativo:
esclarecer o publico sobre as doengas neles abordadas, indicando o tratamento, etc.

() Ambos tratam de doengas cronicas e citam os sintomas dessas doencas.

() Ambos t&€m autoria explicita e foram publicados na sec@o de saide em jornais didrios.

() Ambos trazem indicagdes de medicamentos para serem tomados pelos portadores das doengas.

() Ambos foram escritos por médicos que assinam os textos para salvaguardar seus comentdrios e
opinides.

TEXTO 1

AS DORES DO ESPIRITO E AS DORES DOS MUSCULOS

Contardo Caligaris*

Respondendo a solicitagdo dos familiares, encontrei uma senhora que acabara de receber um
diagnéstico de fibromialgia (literalmente: dor das fibras musculares).

A doenca comeca a chamar a atencdo da grande imprensa. Ela foi reconhecida (ou inventada)
oficialmente hd uma década e afetaria hoje 2% dos americanos (sobretudo mulheres brancas). No site da
fibromialgia na Internet (www.fmnetnews.com), sdo lembrados os critérios diagndsticos: dores corporais
difusas durante trés meses e vdrios pontos do corpo doloridos ao toque — no minimo 11 numa lista de 198
localizacdes em vdrias regides: pescoco, ombros, quadris, joelhos e cotovelos. Além disso, uma série de
sintomas associados, um pouco incertos: fadiga, irritabilidade intestinal (qualquer coisa da diarréia a
constipagdo), desordens do sono ou sono nao-restaurador, dores apds o exercicio fisico, dor de cabecga,
célicas menstruais, e por af vai.

A fibromialgia ndo tem causa conhecida e ndo produz alteracdes fisioldgicas verificaveis. Os
médios estdo divididos. Alguns aceitam a existéncia da doenca e se dedicam a tratar os sintomas dela com
analgésicos (inclusive opidceos ou metadona). No extremo oposto, outros duvidam da existéncia de uma
doenga cuja tinica prova s@o as sensacdes relatadas pelos pacientes. A maioria dos médicos e psiquiatras se
situa provavelmente no meio, perplexa.

A familia da senhora recém-diagnosticada comunicara-me varios acontecimentos muito penosos
que poderiam ser relacionados com o surgimento das dores. Segundo seus proximos, a senhora reagira a
uma série de perdas e desastres com surpreendente indiferenca e logo adoecera. Tentei levar a conversa
pelo lado desses fatos recentes. A senhora ndo quis tocar no assunto. Para contornar essa recusa
intransigente, expliquei-lhe que, mesmo que as dores estivessem relacionadas a acontecimentos infelizes,
nem por isso seriam menos reais: aflicdes psiquicas podem produzir dores fisicas perfeitamente auténticas.
Acrescentei que, de qualquer forma, talvez nio fosse initil que ela conversasse um pouco sobre o periodo
sofrido que acabava de atravessar. Nao houve jeito, a senhora tinha sido surrada pelo destino, mas nao
estava disposta a considerar que seu corpo doido pudesse ser o resultado metaférico dessa surra. Ao
contrario: a dor que ela sentia no corpo parecia ter a fungdo especifica de evitar questdes, indagacdes e
conversas.

Essa posicédo era bem compreensivel. Imagine uma série de catdstrofes em sua vida — como diz
a expressdo, uma dor de cabeca atrds da outra. Imagine agora que seria possivel tomar a dor de cabeca ao
pé da letra, ou seja, converter todos os seus malogros e problemas em dores fisicas. Seu filho ndo passou
de ano, vocé perdeu o emprego, seu parceiro sumiu e os sofrimentos psiquicos eventuais seriam resumidos
por simples dores de cabeca. Ndo seria maravilhoso? Curariamos as dores da existéncia com um
analgésico. A tranqiiilidade estaria nas estantes da farmdcia da esquina e custaria o preco de uma
Novalgina.

Logo nos dias que seguiram meus encontros com a senhora, os jornais da Costa Leste dos EUA
revelaram a difusdo crescente, entre os adolescentes da regido, de um remédio usado como droga:
OxyContin. Trata-se de um opidceo poderoso justamente recomendado no tratamento da fibromialgia. A
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venda do OxyContin € estritamente controlada, de forma que ele chega ao circuito paralelo das drogas
sendo revendido por pacientes para quem ele foi prescrito. Curioso circulo, no qual artrites, cidticas,
fibromialgias, etc. parecem soliddrias de uma nova toxicomania.

Claro, no uso como droga, os comprimidos de OxyContin sdo pulverizados e inalados ou entio
diluidos e injetados — o que deve produzir um “barato” imediato. Mas ndo deixa de ser notdvel que umas
das drogas do momento venha a ser ndo um alucinégeno ou qualquer coisa que altere a consciéncia, mas
um analgésico. Como se a dor de viver pudesse aparecer hoje como uma dor fisica. E, portanto, sua cura
consistisse em sedar a sensibilidade do corpo.

Em suma, acredito que, talvez, nossas dores espirituais estejam se transformando em dores
musculares. No seria de estranhar. Afinal, definimos o bem-estar cada vez mais do lado do corpo e cada
vez menos em termos psiquicos ou espirituais. Por que ndo aconteceria a mesma coisa com o mal-estar?

Uma piada que ouvi nestes dias resume a situacdo. Um fiel pergunta, levando os olhos ao céu:
“Senhor, quero entender, por favor: ha ou ndo ha vida apés a morte? Ha ou nio hd vida eterna?”. Depois
de ele muito insistir, eis que, enfim, as nuvens se abrem, aparece um raio de luz e uma voz profunda
responde: “Meu filho, essa coisa de vida eterna é muito complicada. Mas posso garantir que, se fizer
exercicio regularmente, parar de fumar e se alimentar direito, voc€ vivera trés ou quatro anos a mais. Por
que voce ndo se concentra mais nisso, que € muito mais simples do que na questdo da vida eterna?”.

Folha de Sdo Paulo, Abril de 2001.
* Contardo Caligari € psicanalista.

TEXTO 2

O que é enxaqueca?

A enxaqueca pode ser definida como uma dor de cabeca episodica,
durando de 4 a 72 horas, associada a vomitos e ndusea. Alguns ataques de
enxaqueca sio precedidos de uma aura (enxaqueca cldssica), tipicamente de
sintomas visuais. Ha uma auséncia completa de sintomas entre os ataques.
Dores de cabega didrias ndo sio enxaquecas.

O nome enxaqueca é derivado da palavra hemicrania, significando uma dor em uma das
metades da cabeca, embora ela possa aparecer de forma generalizada. Mas a enxaqueca é mais do
que uma dor de cabeca, que nem sempre é o sintoma principal. A maioria das pessoas também se
sente doente e freqiientemente nao é capaz de continuar suas atividades diarias normais.

Algumas pessoas tém de se deitar num quarto escuro até que o ataque passe. Muitas nao
toleram nem a idéia de comida, porém outras descobrem que comer reduz a nausea.

A enxaqueca tem sido comparada a um corte de energia elétrica, uma vez que o corpo
inteiro parece desligar até que o ataque tenha passado. Letargia é um sintoma comum e toda
tarefa parece tomar o dobro do tempo - as vezes, ndo é possivel fazer nada. O estomago para de
funcionar normalmente, dificultando a absor¢do de medicamentos pelo sangue, especialmente
quando o tratamento é retardado. As vezes, um ataque termina com vomitos, mas, na maioria
dos casos, a dor de cabeca melhora depois de um bom sono ou vai embora gradualmente.

Um ataque de enxaqueca pode ser muito assustador. Aqueles que tém a experiéncia dos
distarbios visuais da aura freqiientemente ficam receosos de perder sua visao definitivamente.
Derrames e tumores cerebrais também sdo medos comuns.

Felizmente, tais causas ruins sao raras e outros sintomas podem se tornar aparentes antes
das dores de cabeca. Embora os sintomas da enxaqueca possam causar transtornos, eles nao
levam a um risco de vida e o corpo volta ao seu normal entre os ataques.

A enxaqueca afeta mais mulheres do que homens - a razdo é de trés para um. As
mudangas hormonais nas mulheres sdao o motivo 6bvio desta diferenca entre os sexos e explica
por que a enxaqueca é igualmente prevalente entre meninos e meninas antes da puberdade.

Fonte: ISTOE - Guia da Satide Familiar. Vol. 2
Enxaqueca e Dores de Cabega.
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1I1. Leia os dois textos novamente (Texto 1 e Texto 2) e assinale a alternativa correta

() O texto 1 é um artigo cientifico, com linguagem formal e muito objetiva; o texto 2 é uma cronica, uma
reflexdo, sua linguagem € mais metaférica e mais préxima a conversagao.

() Otexto 1 é um parecer médico e contém a avaliagdo da situagdo de uma paciente; o texto 2 € um trecho de
uma dissertacdo académica.

() O texto 1 é uma cronica: sua linguagem é mais leve, metaférica e mais préxima a oralidade; o texto 2
pertence ao género divulgacdo cientifica, e sua linguagem € mais objetiva e mais formal.

( ) Otexto 1 é a apresentacdo de uma monografia, e o texto 2 é um texto de divulgagdo cientifica

() O texto 1 é uma pagina de didrio, e o texto 2 foi retirado de uma enciclopédia.

III. Leia o Texto 1 de novo e descubra se o autor:

a( ) Nao acredita que a fibromialgia seja uma doenga reumatica.

b( ) Acha que os medicamentos terminam provocando mais dores do que as magoas.

c( ) Aconselha tomar uma droga especial para os casos de fibromialgia.

d( ) Concorda que as dores musculares podem mascarar dores da alma.

e( ) Acredita que todas as dores musculares independem de traumas e se curam com analgésicos.

IV. Leia o Texto 1 outra vez e assinale a iinica alternativa verdadeira, segundo as idéias e informacées do
texto.

a( ) A fibromialgia € uma doenca descoberta hd mais de 20 anos.

b( ) A fibromialgia caracteriza-se apenas como dor nos misculos e nas articulagdes.
c( ) Ainda ndo existem drogas que sirvam para atenuar os sintomas da fibromialgia.
d( ) A fibromialgia é uma doenca cujas caracteristicas se confundem com as da artrite.
e( ) A fibromialgia € uma doenca recente, ou seja, foi oficializada ha dez anos

V. Leia o Texto 2 e assinale a Gnica alternativa verdadeira

a( ) Nem todas as dores de cabeca podem ser consideradas enxaquecas.

b( ) Todas as dores de cabeca podem se transformar em enxaquecas.

c( ) Os sintomas durante os ataques de enxaqueca s6 comprometem os 6rgdos da cabega.

d( ) Um individuo pode ter enxaqueca todos os dias da semana.

e( ) As crises de enxaqueca sempre deixam seqiielas; ninguém se livra totalmente dos sintomas.

VI. A paciente que é citada no Texto 1, segundo o autor: (assinale a alternativa verdadeira)

a( ) Tinha plena consciéncia de que sua fibromialgia era de origem nervosa, e, apesar de relutante, admitia
comentar sobre o problema.

b( ) Ficou muito doente ao longo dos sofrimentos por que passara (perdas, desastres, etc.).

c( ) Nao tinha consciéncia (ou ndo queria admitir) que suas dores fisicas eram, na realidade, a somatiza¢do dos
seus sofrimentos e dos traumas que tinha suportado recentemente em sua vida.

d( ) Sua familia (da paciente) nio atribuia sua doenca a uma sucessdo de perdas e sofrimentos e sim a

fibromialgia.
e( ) A indiferenga da paciente em relacéio as perdas e aos desastres da sua vida fortaleceu-a bem para enfrentar
as dores fisicas da sua doenga — a fibromialgia.

VII Assinale a alternativa falsa conforme as idéias e informacoes do texto 2.

a( ) As pessoas ficam lentas quando estdo acometidas de enxaqueca; mas, passada a crise, a pessoa recobra toda
a sua normalidade.

b( ) A enxaqueca, apesar de causar muito desconforto e maus pressentimentos, na realidade, ndo € uma doenca
mortal.

c( ) A crise de enxaqueca, na sua forma mais encontradica, pode ser precedida por perturbacdes visuais.

d( ) Os ataques de enxaquecas nunca ultrapassam as 24 horas, ou seja, um dia inteiro.

e( ) Pessoas quando acometidas de uma crise de enxaqueca geralmente t€m fotofobia, ou seja, evitam a
claridade muito forte.
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VIII. Leia as proposicdes abaixo baseadas no texto 1.

1. Na&o hd um consenso entre os médicos sobre as causas da fibromialgia. H4 até quem ache que ela ndo
€ bem uma doenca.

2. A fibromialgia se caracteriza por dores em vdrias partes do corpo, nas articulagdes e até por alguns
distdarbios internos, no abdome.

3. O autor critica o uso de medicamento como unica forma de tratar doencas de ordem emocional,
psicanalitica.

4. Do ponto de vista fisiol6gico, ndo ha evidéncias de que a fibromialgia possa provocar alteracdo no
organismo das pessoas.

Assinale a alternativa correta em relacao as proposicées acima, relativas ao texto 1

a( ) Sé asegunda e a terceira proposicdes sdo verdadeiras.
b( ) Todas as proposi¢des sio verdadeiras.

c( ) Todas as proposi¢des sao verdadeiras, exceto a de n° 4.
d( ) Nenhuma das proposi¢des é verdadeira.

e( ) Apenas a primeira proposicdo é verdadeira.

IX. Leia as proposicoes abaixo baseadas no texto 2

1. Pessoas do sexo feminino sfio mais susceptiveis a enxaqueca do que homens, principalmente quando
adultas.

2. Criangas do sexo masculino nunca tém enxaqueca.
As oscilagdes dos hormdnios masculinos também propiciam a enxaqueca nos homens.
4. Homens nunca tém enxaqueca. E uma doenga tipicamente feminina.

W

Assinale a alternativa correta em relacio as proposicées acima, relativas ao texto 2.

a( ) Apenas a proposicdo 1 é verdadeira.
b( ) As proposigdes 2 e 3 sdo verdadeiras.
c( ) Apenas a proposicdo 4 ¢ verdadeira.
d( ) As proposicdes 1 e 4 sdo verdadeiras.
e( ) Todas as proposicdes sdo verdadeiras.

X. A piada citada pelo autor no final do texto 1 tem como finalidade:

a( ) Referir-se ao fato de que os seres humanos tendem a buscar causas metafisicas para as suas doengas.
b( ) Ilustrar a tendéncia atual de se cultivar o corpo e o espirito a0 mesmo tempo.
c( ) Demonstrar que as dores fisicas sao sintomas de uma vida desregrada.
d( ) Enfatizar que o ser humano atual procura conciliar corpo e espirito para enfrentar a “dor de viver”.
e( ) Reforcar a idéia de que o ser humano na atualidade tende a buscar mais o conforto fisico do que o
espiritual.
sheskeoskeoske sk skeoskostokokokoskokokoskosk
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ANEXO D - SEGUNDO TESTE DE COMPREENSAO

FOLHA DE TEXTOS

Texto 1 Saudades

Minha mae ndo era bonita, mas, quando ela
chegava, ela existia diferente das pessoas em volta.
Eu via minha mae com seus defeitos lindos: cabelo
crespo demais (na época nao era moda) e um jeito
deselegante de se vestir. Herdei as duas coisas:
nunca estou penteada, nem bem vestida, por mais
que me esforce. Alias, quanto mais eu me esforco,
pior fico, tal qual minha mae.

Eu herdei os defeitos dela, mas as qualidades,
ndo. Porque minha mae tinha uma qualidade
fantastica: sabia dizer “n&o” com total desenvoltura.

— Trude, vocé quer vir jantar amanha na
minha casa?

— Néo.

E mais ela nao dizia, quando nao tinha
vontade. As pessoas esperavam uma mentira
educada, tipo “ja tenho outro compromisso, que
pena”, mas Trude dizia um “ndo”, e ficava com o
rosto tranquilo, sem sentir qualquer mal-estar. Que
invejal.

Um dia, minha mae viajou para sempre. Até
nisso ela foi verdadeira. Veio jantar comigo, jantou,
jogou xadrez com meu pai, de quem estava
separada ha muitos anos, foi ver televisdo. Era um
filme sobre os indios, a festa do Quarup. Ai, mamae
disse:

— Que lindo!

E depois, mamae partiu para sempre. Ainda
tentei ndo acreditar, mas ela tinha ido embora, numa
ambulancia que ndo combinava com ela. Fui atras,
ainda vi sua mdo me dando um adeus e seu sorriso
brincalh&o. Depois, ndo vi mais.

Muitas vezes penso se a gente deve contar
para os jovens as coisas de despedidas e mortes.
Mas acho que essas coisas existem e néo
acontecem somente com 0s outros.

Eu fiquei muito triste quando mamae morreu.
Cheguei a sentar muitas vezes numa poltrona de
couro, onde ela sentou pela ultima vez. Sento na
poltrona até hoje, quando algo ruim me acontece. A
poltrona virou colo de mae, estd pedindo um
estofado novo, estd mal vestida ... mas eu gosto dela
assim.

Estou contando tudo isso para dizer que,
depois que mamée viajou para sempre, minha vida
ainda teve muita coisa boa. E preciso contar tudo
isso, porque € verdade. As tristezas grandes, muito
grandes, viram lembrangas... E, pouco a pouco, a
gente sorri de saudade e lembra com ternura. E
preciso saber que isso acontece, mesmo sendo
triste.

Mas minha m&e era engragada e nao ligava
pra morte, nem pra vida.

Sylvia Orthof. Jogando conversa
fora. Sao Paulo, FTD, 1986

Texto 2

A TELEVISAQ E O PERIGO DA
BANALIZACAO DA VIOLENCIA

Hoje em dia, a presenca da televisédo
na vida das pessoas na nossa sociedade é
algo verdadeiramente marcante. A bem da
verdade, ndo posso negar que a televisdo tem
prestado uma grande contribuicdo ao povo;
entretanto, ha de se reconhecer que ela
também é nociva, pois abusa demais das
cenas de violéncia, as vezes até
gratuitamente, por mera espetacularizagdo.
Veja-se o exemplo dos noticiarios. Mesmo
sabendo-se que a fungéo deles é informar e
denunciar,verifica-se que as emissoras agora
entraram numa verdadeira disputa para
apresentar as cenas mais horripilantes. Isso
sem falar nos “enlatados” americanos que sao
exibidos sem restricao de horério. Esses filmes
exibpem  sempre enredos ligados a
criminalidade, abusando dos chamados efeitos
especiais, e envolvendo bandidos e criminosos
numa aura de glamour que exerce uma grande
influéncia sobre os nossos jovens. Nessa
perspectiva, esses filmes s6 perdem para
aqueles perigosos jogos de computador que
estdo infestando coracbes e mentes dos
Nnossos jovens.

Pelo que tenho lido, ou seja,
segundo a maioria dos especialistas em
comportamento humano, devido a exposicao
excessiva a violéncia, o ser humano esta
perdendo a sensibilidade e a indignagéo diante
dele; noutras palavras, esse fenébmeno esté se
banalizando. Tudo indica, portanto, que o
homem estd se acostumando a violéncia e,
consequlientemente, esta deixando de amar,
respeitar e valorizar a prépria vida.

Diante do exposto, resta-me dizer
qgue, se a nossa geragao nao souber reagir de
forma a minimizar essa tendéncia, nao
teremos mais condicdes de recuperar 0s
valores mais sagrados da humanidade, como
o respeito, a paciéncia, a tolerancia, a
convivéncia pacifica e o sentimento de
solidariedade. E como a situacdo esta ficando
insustentavel, precisamos repensar bem essa
questao, pois, sem duvida, o futuro dos nossos
filhos dependera da nossa atitude responsavel
diante do grave problema néo sé da violéncia
real, mas também da violéncia televisiva e
virtual nos nossos dias.

Zeni Samotto -
Psicdloga




Texto 3

Caneca: icone da geragao “verde”

Militantes da causa ecologica, eles repensam o
uso de material descartavel para evitar
agressao ao ambiente.

Adriana Castelo Branco

Agéncia O Globo

Eles sdo jovens, engajadissimos e, desde pequenos,
aprenderam a dar valor ao desenvolvimento sustentivel.
Em casa, separam o lixo para reciclagem; na escola, s6
usam cadernos de papel reciclado; no dia-a-dia, evitam
até andar de carro para nio poluir o ambiente. Por conta
desse perfil ecologicamente consciente, essa turma - em
sua maioria formada por adolescentes e universitarios de
cursos como Geografia e Biologia - ja é chamada de
uma forma para 14 de peculiar: “gerac@o caneca”.
Preservacdo do planeta e caneca? Achou estranho? A
explicagdo € simples: como eles ndo usam copos
descartdveis por nada, andam para cima e para baixo
com suas canecas.

“Batismo” precoce ajuda a conscientizar a galera
Mas tem gente que € “batizada” mais cedo. Os veteranos
do curso de Biologia da Uerj ja passam a mensagem das
canecas para estudantes do Ensino Médio. Na verdade,
passar ndo é bem o termo. Nas chopadas da faculdade, o
objeto é vendido por R$ 1. O trote dos calouros também
segue a filosofia save the planet: em vez de pedir
dinheiro nas ruas, eles sdo obrigados a catar e a
distribuir saquinhos de lixo na praia. A recompensa?
Um kit que inclui a primeira caneca em nivel
universitario. “Como estudamos em hordrio integral, é
fundamental ter uma caneca, seja para dgua ou café. Nos
encontros de estudantes de Biologia, criamos até o
“batuque da caneca”, conta Marcela Otranto, que cursa o
sexto periodo. Verena Lima Van Der Vem, de 20 anos,
que estd no sétimo perfodo de Geografia, garante que
sua geracdo estd bem mais ligada a questdo ambiental do
que a anterior. ///Leia mais na versdo impressa

Texto 4

PROCESSO SIMBOLICO - E o processo mediante
o qual os seres humanos podem arbitrariamente fazer
com que certas coisas representem outras. Tal como
um mapa representa o territério, assim, o processo
simbdlico representa a realidade. E tal como um mapa
deve estar em relagdo com o territério que representa,
assim, o processo simbodlico deve estar em relacdo
com a realidade. Por mais belo que seja um mapa, de
nada servird ao viajante se ndo mostrar exatamente a
relacdo dos lugares entre si e a estrutura do territdrio.
Da mesma forma, o processo simbdlico de nada
servird ao homem se ndo for uma representacdo
adequada da realidade que substitui.
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Texto 5
Muito mais do que isca

Embarque em uma viagem subterranea pelo mundo curioso
das minhocas

Hoje é dia de fazer uma viagem subterranea! Vamos
conhecer um dos mais importantes e
incompreendidos animais da natureza: a minhoca.
Mas pode guardar a vara de pescar, porque esse
bicho é muito mais do que um simples ajudante na
caga aos peixes.

A minhoca contribui de varias maneiras para melhorar
as propriedades do solo. Para comegar, 0os buracos
que ela faz na terra ajudam a areja-la e permitem que
a agua circule melhor por ali. Além disso, o seu coco
é cheio de nutrientes que enriquecem o solo. Tudo
isso € bom para as plantas, que retiram da terra a
agua e os nutrientes que precisam para crescer.

A presenca de minhocas em um solo, porém, nao
garante, necessariamente, a sua qualidade. “As
minhocas contribuem para a melhoria da terra, mas
ndo sao tdo eficientes quanto um fertilizante, por
exemplo”, explica George Brown, agrénomo da
Empresa Brasileira de Agropecuaria (Embrapa).
Tanto é que existem minhocas na Amazénia, apesar
de ser comprovado que o solo de 14, em geral, é
pobre.

Mas nao é s6 na Amazbnia que existem minhocas.
Elas ocupam grande parte do territorio nacional e em
quantidade. O Brasil é o terceiro pais com maior
numero de minhocas do mundo. Sdo cerca de 300
espécies ja conhecidas espalhadas por ai. Porém,
como sao poucos os especialistas que as estudam, a
expectativa é que existam muito mais espécies. Pelos
célculos de George, cerca de mil. Ele e sua equipe
encontraram 45 novas espécies em poucos meses de
busca. Uma delas, do género Rhinodrilus, com
impressionantes 60 centimetros, chamou a atengéo
pelas cores, uma mistura de azul com cinza. O que os
anima nessa procura € o fato de que muitas minhocas
s6 existem nas proximidades do local onde foram
encontradas, ou seja, sdo endémicas. “Por isso, é
muito provavel que se achem novas espécies em
lugares nunca antes visitados”, explica.

Pesca, uma ameaca

Porém, enquanto ndo achamos novas espécies,
temos que proteger as que ja conhecemos. Vocé
lembra do inicio do texto quando falamos sobre
pesca? Pareceu brincadeira, né? Pois saiba que a
pesca & um risco para esses bichos subterraneos.
Isso porque os pescadores descobriram que muitos
peixes tém preferéncia por um tipo especial de
minhoca de tamanho grande, os chamados
minhocugus.
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TESTE DE LEITURA - COMPREENSAO E ANALISE DE TEXTOS
— ASPECTOS TEXTUALIS E DISCURSIVOS

FOLHA DE TAREFAS E RESPOSTAS

I. Assinale a alternativa que apresenta a correta identificacio dos géneros textuais conforme a
seqiiéncia das letras dos textos.

A( ) Texto 1: fabula;, Texto 2: cronica jornalistica, Texto 3: reportagem de jornal,
Texto 4: artigo de vulgarizacdo cientifica;  Texto 5: reportagem de revista semanal.

B( ) Texto 1: conto;  Texto 2: cronica literdria; Texto 3: artigo de opinido
Texto 4 verbete de enciclopédia: Texto 5: publicidade institucional.

C( ) Texto 1: pardbola; Texto 2: conto; Texto 3: aniincio de venda;
Texto 4: reportagem de jornal; Texto 5: artigo de vulgarizagdo cientifica.

D( ) Texto 1: cronica jornalistica;, Texto 2: editorial de revista; Texto 3: artigo de revista
semanal;  Texto 4: verbete de diciondrio;  Texto 5: texto de livro diddtico.

E( ) Texto 1: cronica literdria;,  Texto 2: artigo de opinido;  Texto 3: reportagem de jornal,
Texto 4: verbete de enciclopédia; Texto 5: artigo de vulgarizacdo cientifica.

I1. Qual dos textos apresenta apenas uma versao resumida do assunto tratado? Aponte a
alternativa que contém a resposta correta.

A( ) Texto 1
B( ) Texto 2
C( ) Texto3
D( ) Texto 4
E( ) Texto 5

IT1. Leia com atencao as afirmacoes abaixo relativas a todos os textos (1 a 5).

1 A funcdo do texto 1 € levar o leitor a fazer uma reflexao sobre fatos marcantes da nossa vida.
2. A fungao ou propésito do texto 2 € defender um ponto de vista.

3. A funcdo social do texto 3 € anunciar um produto a venda.

4. A fungdo do texto 4 € descrever e conceituar o topico a que se refere.

5. A fungdo social do texto 5 é simplesmente relatar uma experiéncia.

Agora, assinale a alternativa que contém os nimeros das afirmacdes corretas.

A( ) Estdo corretas as afirmagdes 1, 3 e 4.
B( ) Estdo corretas as afirmagdes 1,4 e 5.
C( ) Estdo corretas as afirmacdes 1, 2 e 4.
D( ) Estao corretas apenas as afirmacdes 2, 3 e 4
E( ) Estao corretas apenas as afirmacdes 2, 4 e 5
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IV. Analise as frases abaixo, retiradas do texto 2.

“Mesmo sabendo-se que a fungdo deles é informar e denunciar, verifica-se que ...”

“Diante do exposto, acredito que, se a nossa geracdo ndo souber reagir de forma...”

“Tudo indica, portanto, que o homem estd se acostumando a violéncia ...”

“A bem da verdade, ndo posso negar que a televisdo tem prestado uma grande ...”

“Nessa perspectiva, esses filmes soé perdem para aqueles perigosos jogos ...”

“Pelo que tenho lido, ou seja, segundo a maioria dos especialistas em comportamento
humano...”

AR~

Agora, assinale a alternativa correta, levando em consideraciao seus marcadores
discursivos da subjetividade, ou seja, marcas do sujeito autor do texto.

A( ) A subjetividade aparece apenas na frase 2.

B( ) H4 marcadores explicitos de subjetividade nas frases 2,4 e 6..

C( ) A subjetividade aparece bem marcada apenas na frase 4.

D( ) Nas frases 1, 4 e 5 aparecem marcas explicitas da subjetividade do autor do texto.
E( ) Em todas as frases aparecem marcas evidentes de subjetividade.

V. Leia o texto 5 e responda: A que tipo de leitor ele é preferencialmente destinado? Assinale
a alternativa correta.

A( ) A estudantes universitarios de Biologia.
B( ) A todos os adultos leigos na drea.

C( ) A criancas e pré-adolescentes.

D( ) A cientistas, ecologistas e profissionais.
E( ) A todos os leitores, indiscriminadamente.

VI Com base na leitura de todos os textos, examine as assertivas abaixo.

1. A narracdo aparece em todos os textos

2. Os textos 1, 3 e 5 apresentam na sua textualizacdo, algumas caracteristicas da lingua oral.
3. Pela presenca de didlogo, o texto 1 € o tinico que apresenta caracteristicas da oralidade.
4. O texto 4 apresenta uma linguagem extremamente formal.

5. A textualizagdo do texto 2 € baseada predominantemente na argumentagao.

6. Nao existe seqiiéncias argumentativas no texto 5.

Agora, assinale a alternativa correta, em relacdo as assertivas acima

A( ) Asassertivas 1, 2 e 6 estdo corretas.

B( ) Apenas a assertiva 3 estd correta.

C( ) As assertivas 2, 4 e 5 estdo corretas.

D( ) Apenas a alternativa 4 estd correta.

E( ) Apenas as assertivas 1 e 3 estdo corretas.

VII. Apés a leitura do texto 2 — A televisdo e o perigo da banalizacdo da
violéncia -, pode-se inferir que a autora (aponte a alternativa correta).

A( ) é radicalmente contra a televisao, pelos males que ela nos causa, principalmente por conta da
exploragdo de cenas de violéncia.

B( ) faz criticas negativas e pontuadas a televisao, mas reconhece que ela tem algo de positivo.
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C( ) acredita que os males e os beneficios da televisdo estdo equilibrados, de alguma forma.
D( ) acha que a televis@o nao deve noticiar fatos violentos.
E( ) aponta a televisdo como o dnico artefato que pode modificar o comportamento de pessoas.

VIII. Observe o uso da particula se nas seguintes frases do texto 2 — A televisdo e o perigo da
banalizag¢do da violéncia.

“... ha de se reconhecer que ela também € nociva, ...
“Veja-se o exemplo dos noticidrios.”

“Mesmo sabendo-se que a funcao deles € ...”

“... verifica-se que as emissoras agora entraram ...”

Agora, assinale a alternativa que apresenta a explicacao correta desse uso, denotando que
a autora

A( ) quis se referir a um sujeito qualquer, ou pessoa indeterminada;
B( ) usou todas as frases do imperativo, impondo seu ponto de vista;
C( ) serefere a determinado tipo de leitor.

D( ) ndo assume verdadeiramente o que diz.

E( ) quer apenas reforgar os fatos expressos nas frases citadas.

IX. Apos a leitura do texto 5 — Muito mais do que isca -, pode-se inferir que

A( ) As minhocas fazem um trabalho melhor do que qualquer fertilizante.

B( ) Quanto maior o tamanho da minhoca melhor o solo.

C( ) As minhocas sdo animais Uteis a agricultura e muito estudadas por vérios biélogos.
D( ) Todo solo com minhoca é, com certeza, muito rico.

E( ) Terra com minhoca é sempre um fator positivo para as plantas.

X. No texto 1 — Saudades —, a frase “Um dia, minha mde partiu para sempre”, temos um
recurso de retérica denominado

A( ) metafora
B( ) eufemismo
C( ) comparagao
D( ) hipérbole
E( ) metonimia

XI. Examine a atitude da autora nas seguintes passagens do texto 1 — Saudades.

1. “Um dia minha mde viajou pra sempre.”

2. ”Veio jantar comigo, jantou, jogou xadrez com meu pai, de quem estava separada...”
3. “Alids, quanto mais me esforco, pior fico, tal qual minha mde.”

4. “E preciso contar tudo isso, porque é verdade.”

5. “Fui atrds, ainda vi sua mdo me dando um adeus e seu sorriso brincalhdo.”

Agora, assinale a alternativa correta.

A( ) Todas as passagens acima sao seqiiéncias narrativas, ou seja, sao acontecimentos contados
pela autora.
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B( ) Todas as passagens acima sdo reflexdes que a autora faz ao longo da sua narragao.
C( ) Apenas as passagens 1, 2 e 3 s@o seqiiéncias narrativas feitas pela autora.
D( ) As passagens 4 e 5 sdo avaliagdes ou reflexdes que a autora faz ao longo da sua narragdo e as
passagens 1, 2 e 3 fazem parte da narrracao.
E( ) As passagens 1, 2 e 5 fazem parte da narracdo e as passagens 3 e 4 sdo reflexdes e avaliacoes
que a autora faz ao longo doa sua narragao.

XII. No texto 4 — Processo simbdélico -, na primeira frase “E o processo mediante o qual os seres
humanos podem arbitrariamente fazer com que certas coisas representem outras.”, tem-se

A( ) Apenas uma introducdo ao tépico “processo simbodlico”

B( ) Uma defini¢ao do tépico “processo simbdlico”

C( ) Um dos possiveis conceitos do que € processo simbdlico.

D( ) Uma exemplificagdo do que é processo simbdlico

E( ) Uma comparagio de processo simbdlico com representacdo arbitraria.

XIII. Na passagem “A poltrona virou colo de mde, estd pedindo um estofado novo, estd mal
vestida ... mas eu gosto dela assim.” a autora procura eternizar a figura da mae e o faz
enfatizando

Aponte a alternativa que da a melhor interpretacao ao fragmento.

A( ) os aspectos afetivo, atitudinal e também fisico da sua mae.

B( ) apenas a saudade e o aconchego do colo materno.

C( ) alembranga da sua mae e seu gosto (dela, da mae) pela vida.

D( ) anecessidade de preservar uma pe¢a de mobilidrio que lembrava a mae.
E( ) apenas a necessidade de protecdo que ela sentia com morte da mae.

XIV. Apés a leitura do texto 3 - Caneca: icone da geragdo verde -, aponte a alternativa que
apresenta uma inferéncia verdadeira.

A( ) O movimento ecoldgico citado estd partindo de um segmento mais alto de ensino para um
outro segmento mais abaixo e centra-se, dentre outras acdes, na rejei¢do de embalagens
descartdveis e outros elementos poluentes.

B( ) O movimento ecoldgico citado limita-se apenas a ambientes e alunos de graduagdo e pds-
graduacdo em Biologia e Geografia.

C( ) A caneca citada tem servido apenas para congregar os jovens universitarios e secundaristas
em campanhas publicitdrias sobre a preservacdao do meio ambiente.

D( ) A caneca usada pelos jovens tem apenas valor simbdlico entre os jovens ecologistas.

E( ) Os jovens do movimento ecoldgico, citado no texto, vendem as canecas para custear o trote

dos calouros.

XV. Analise o trecho abaixo, retirado do texto 2 — A televisao e o perigo da banalizacdo da
violéncia —, considerando os conectivos destacados e as relacées semanticas que eles
realizam no periodo.

“Pelo que tenho lido, ou seja, segundo a maioria dos especialistas, em comportamento
humano, devido a exposicdo excessiva a violéncia, o ser humano estd perdendo a
sensibilidade...”
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A( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma rela¢do de explicagdo e o segundo, de
conclusao.

B( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relacdo de adicao e o segundo, de conseqiiéncia.

C( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza um relacdo de conformidade e o segundo, de
explicacao.

D( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relacdo de conformidade e o segundo, de

causalidade.
E( ) O primeiro conectivo sublinhado realiza uma relacdo de adversidade e o segundo, de

condicionalidade.

XVI. Observe as expressoes abaixo retiradas de dois textos

®  “Preservagdo do planeta e caneca? Achou estranho?” (Texto 3)

®  “Arecompensa? Um kit que inclui a primeira caneca em nivel universitdrio” (Texto 3)

e Vocé lembra do inicio do texto quando falamos sobre pesca? Pareceu brincadeira, né?
(Texto 5)

O uso de tais frases é

A( ) uma falha dos autores dos textos, ja que a linguagem jornalistica deve ser formal e objetiva.

B( ) um recurso metafdrico, para dar vivacidade aos textos.

C( ) um desvio da lingua culta padrao.

D( ) um ornamento, isto €, um recurso dispensavel, que ndo tem muita fun¢do nos textos.

E( ) uma estratégia dos autores para envolver o leitor no raciocinio desenvolvido naquela
passagem do texto.

XVII. Considerando as expressoes grifadas nas seguintes frases retiradas do texto 2 abaixo:

“A bem da verdade, ndo posso negar que a televisiao tem prestado ...”

“Pelo que eu tenho lido, ou seja, segundo a maioria dos especialistas ...”
“Diante do exposto, resta-me dizer que, se a nossa gera¢ao nao souber ...”
“Tudo indica, portanto, que o homem estd se acostumando a violénciae, ...”
“Nessa perspectiva, esses filmes sé perdem para aqueles jogos que...”

Al

Agora, assinale a alternativa correta.

A( ) A expressdo sublinhada da frase 1 ndo tem fun¢do argumentativa, servindo apenas para dar
mais elegincia e significado ao estilo da autora.

B( ) A expressao sublinhada da frase 2 tem a fung¢ao marcar a seqii€éncia temporal do
desenvolvimento do tema abordado pela autora.

C( ) A funcgido da expressdo sublinhada na frase 3 € introduzir e legitimar as conclusdes a que
chegou a autora sobre o tema abordado.

D( ) A funcao da expressao sublinhada na frase 4 € introduzir um novo argumento.

E( ) A funcdo da expressdo grifada na frase 5 € contradizer o argumento posto anteriormente.
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ANEXO E - TEXTO ESTRELAS-DO-MAR

Era uma vez um escritor que morava numa tranquila praia, junto de uma
colénia de pescadores. Todas as manhas, ele caminhava a beira do mar para se
inspirar, e a tarde ficava em casa escrevendo. Certo dia, caminhando na praia, ele
viu um vulto que parecia dancar. Ao chegar perto, ele reparou que se tratava de um

jovem que recolhia estrelas-do-mar da areia para, uma a uma, joga-las novamente
de volta ao oceano. “Porque esta fazendo isso?”, perguntou o escritor. “Vocé nao
vé?!” — explicou o jovem. “A maré esta baixa e o sol estd brilhando. Elas irdo secar e
morrer se ficarem aqui na areia.” O escritor espantou-se e disse: “Meu jovem,
existem milhares de quildbmetros de praias por este mundo afora, e centenas de
milhares de estrelas-do-mar espalhadas ao longo da orla maritima. Que diferenca

faz? Vocé joga umas poucas de volta ao oceano. Mas a grande maioria vai perecer
de qualquer forma.”

O jovem pegou mais uma estrela na praia, jogou de volta ao oceano e
disse para o escritor. “Para essa aqui eu fiz a diferenca”.

Naquela noite, o escritor ndo conseguiu escrever, sequer dormir. Pela
manha3, voltou a praia, procurou o jovem, uniu-se a ele e, juntos, comecaram a jogar
estrelas-do-mar de volta ao oceano.

Sejamos, pois, mais um dos que querem fazer do mundo um lugar
melhor.

Sejamos a diferencal
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ANEXO F — TEXTO A MATA ATLANTICA

A Mata Atlantica é uma floresta tropical que, no inicio da nossa
colonizagao, cobria uma longa faixa do territério nacional localizada ao longo do
litoral, que ia do Estado do Rio Grande do Norte até o Rio Grande do Sul. Hoje
existe apenas uma pequena parte dessa floresta, apenas 5% da sua dimensao
original.

Esta magnifica floresta sofreu uma grande devastacado para dar lugar a
varios tipos de plantacdo, tais como o cultivo da cana de acgucar, do café e do
cacau. Esta devastacdo esta causando uma grande alteracao no clima e esta pondo
em risco a sobrevivéncia de rios importantes que correm do interior para o litoral,
desaguando, portanto, no Oceano Atlantico. O maior desses rios € o Sdo Francisco,
cujas nascentes ficam em Minas Gerais.

A Mata Atlantica abriga mais de 600 espécies de passaros e um grande
namero de outras espécies animais (mamiferos, répteis, insetos, etc.), além de
espécies vegetais como varios tipos de palmeiras, ipés, o pau-brasil, o jacaranda, a
peroba e outras arvores imponentes. Esta floresta também é rica em flores e plantas
exoticas. Esse exotismo esta presente em varios tipos de orquideas, bromélias e
outras plantas, que hoje sdo comercializadas como plantas ornamentais. Alguns dos
animais e plantas da Mata atlantica sdo uUnicos no mundo, ou seja, ndo existem
noutras partes do Planeta. Muitos cientistas brasileiros e também estrangeiros
afirmam que a biodiversidade da Mata Atlantica € mais rica do que a da Amazénia.

A consciéncia ecoldgica é extremamente necessaria para se conhecer e
preservar as pequenas reservas que ainda restam dessa magnifica floresta que um
dia cobriu com seu verde manto boa parte do territério nacional e que é

representada pela mesma cor verde da nossa bandeira.
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ANEXO G — TEXTO SER CELEBRIDADE — VANTAGENS E DESVANTAGENS

No Brasil, hoje em dia, revistas como Caras e Istoé Gente, que nos informam
sobre a vida de pessoas famosas, apresentam grandes indices de venda. Parece que
todo mundo esta interessado nessas pessoas famosas e muita gente gostaria mesmo de
ser “celebridade”. Isso foi muito explorado numa dessas novelas das oito, da Globo.
Entretanto, como tudo na vida, ha vantagens e desvantagens em se ser famoso. De fato,

ter fama ndo é exatamente viver num mar de rosas.

Na minha opinido, a maior vantagem de se ser famoso € provavelmente o estilo
de vida que se pode levar, principalmente quando a fama significa ganhar muito dinheiro.

Como se sabe, a maioria das pessoas famosas sao também muito ricas e podem usufruir

de belas casas com piscinas maravilhosas e carros de luxo. Além disso, essas pessoas
viajam muito, conhecem muitos paises, hospedam-se em hotéis esplendorosos.
Por outro lado, ha também as desvantagens. Toda vez que uma pessoa famosa

sai a rua, ela é logo assediada por fas e por fotégrafos. Como conseqiéncia, € muito

dificil para as chamadas celebridades terem uma vida privada normal. Ademais, pessoas
famosas também sao alvo de todo tipo de calunia, de inveja, da faria de maniacos, como
0 que aconteceu, por exemplo, a John Lennon. Por isso, muitas dessas pessoas
terminam fugindo de sua terra natal; outras, evitam se expor em lugares publicos e nem
sequer podem ir a um ao cinema como qualquer pessoa comum.

Para concluir, eu diria que é provavelmente mais facil ser feliz quando nao se é

famoso, mesmo sem se ter todo o dinheiro que a fama pode trazer.



