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Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: ndo aceites o que é lkieohdomo coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta, de confusganozada, de
arbitrariedade consciente, de humanidade desumdanizaada deve parecer
natural, nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertold Brecht



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar os fasoque constituem a viséo
dos professores, que atuam na Educacdo de JoveAdu&os, acerca dos
alunos da referida modalidade. Consideramos que a@sisequéncias
decorrentes dessa visdo sdo determinantes em sugk@mpedagdgica que, por
vezes, podem contribuir de forma positiva ou negati para o

desenvolvimento desses alunos. Para atingir nosslpjgtivos, utilizamos

como metodologia a observacdo em sala de aulacagdio de questionarios e
entrevistas que foram analisadas com base no reteak teodrico

metodologico da Analise do Discurso de origem frage, além das
contribuicbes de teodricos como Bakhtin, Marx, Lukaentre outros. Essa
opcao teodrica justifica-se pelo fato de a Anélise Miscurso trabalhar com
linguagem, ideologia e histdria, o que possibildaestudo da ideologia nos
processos de producdo de sentidos. Para o desemmito das analises
trabalhamos com algumas categorias como ser sosigkito, ideologia, além
de algumas categorias da AD, como formacdo ideal@gie formacéao
discursiva. Os resultados alcangcados apontam partato de que alguns
professores nao querem atuar na EJA, tendo em vistdesvalorizacao
atribuida a modalidade e seus estudantes, tantoqune se refere a sua
condicdo de marginalizada(o) na sociedade, bem com@moeducacédo e, por
essa razao, os veem como pessoas/alunos menoreapanes de alcancar
patamares superiores dentro da sociedade.

Palavras-chave Discurso. Educacéo de jovens e adultos. Ideologia
Dominacao.



ABSTRACT

The current research aims at investigating the destthat make the views of
the teachers who work at the Youth and Adults’ Eatiecn about the learners
of the mentioned group. We consider that the coneages from those views
are determining in their pedagogical practices, abhimay sometimes
contribute in either a positive or negative way faheir students’

development. In order to reach our aims, we haveedughe classroom
observation, application of questionnaires and iatews as our methodology,
which were analyzed based on the theoretical anthoaological reference of
the French originated Discourse Analysis, as wedlthe contributions from
scholars such as Bakhtin, Marx and Lukéacs, amonlgecd. This theoretical
option is justified by the fact that the Discoursknalysis deals with

language, ideology and history, which allows thadst of ideology within the

processes of meaning production. So as to accorplike analysis

development, we have worked with some categorieshsas social being,
subject and ideology, as well as some Discourse I¥sia categories like
ideological and discursive formations. The resuwtgained pointed out to the
fact that some teachers do not want to work at theuth and Adults’

Education due to the depreciation attributed tolstigpe of education and its
students, either concerning to their marginalizedhdition in the society or in
the education and, therefore, they see them as mpemple or students, who
are unable to reach higher levels within the sogiet

Key-words: Discourse. Youth and Adults’ Education. Ideologyomination.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa ¢é o0 resultado de varios questionamsente
indagacdes/inquietacbes acerca da Educacao de Jowehdultos, surgidas a
partir de depoimentos acerca de atividades reahsaelm salas de aula dessa
modalidade de ensino e de observacdes realizatasperiodo de estagio
supervisionado. Presenciamos situacdes em que alunadultos e idosos
eram obrigados a fazer atividades que caracterimavao minimo, um
descompasso com seus interesses e sua faixa etdeatre elas, a
obrigatoriedade de sentar no chao para determirsadaalizacao, a realizacédo
de exercicios tendo como base textos infantilizados até mesmo, musicas
infantis, o que contribuia para o distanciamentesbs alunos das atividades

pedagdgicas.

No periodo em que iniciamos a graduacao, algumakagacdes ja se
faziam presentes tais como: Por que muitos alunos g matriculam na EJA
— alfabetizacdo - ndo prosseguem os estudos? Pa g@o tinhamos
conhecimento da “oferta” da Educacdo de Jovens elthd no Ensino Médio?
Qual a melhor maneira de se trabalhar com joverasl@ltos? Por que alguns

professores trabalham com esses alunos como serfossiancas?

No decorrer do curso, com o aprofundamento de extue reflexdes,
pudemos perceber que, para as varias perguntasesar EJA, néo
encontrariamos respostas no contexto restripois a pratica do educador néo
€ construida apenas pelas relagcfes imediatas ee dmalaula ou na escola;
pelo contrario, as praticas refletem a ideologiact@sse da qual fazem parte,
ou ainda, a que tomam para si, como se nela esdsemsnseridos e, por vezes
o funcionamento desta contribui para a desigualdadeial e econdmica,
consequentemente contribui para a manutencastdtus quo na tentativa de

dominacédo da “ordem social”.

! Definido aqui como a limitacdo do espaco da sakaalila ou da escola segundo uma
visdo ingénua que ndo reconhece a inter-relacaoreert sistema educacional e as
condi¢cdes socioecondmicas impostas pelo sistematzhgpta.
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Diante dessa tentativale dominac&o historicamente presente na escola,
com base num sistema educacional inserido numaesacie de classes, a
educacado de jovens e adultos sobressai as outrakl@ades de educacéao,
tendo em vista que 0s sujeitos que a compdem séen® e adultos que, por
um ou varios motivos, ndo tiveram acesso a escontaperiodo considerado

“regular”.

O correto seria que, nesse momento de “retorno” sigtema
educacional formal, recebessem uma “educacdo” dues Ipossibilitasse o
acesso ao conhecimento socialmente produzido, dar@ém sua insercao
consciente e efetiva na realidade. No entanto, e thes € permitido é uma
educacédo aligeirada que contempla apenas uma fa&matginima necessaria a
manutencao de sua forca de trabalho, objetivandustentacdo da producéo
capitalista que necessita de méao de obra para ois mariados postos de
trabalho; a expedicdo de um certificado, necess@dama a contabilizacdo dos
indices educacionais e, consequentemente, o reflebestes sobre os
investimentos econdémicos dos organismos mundiath® respectivos paises
investidores, além da “domesticacdo” desses sugegara a manutencdo da
ordem social vigente, através das limitacfes impessh estes, dentro do

sistema social.

Durante nossa experiéncia como pesquisadora deiagdo Cientifica
em 2008, quando estivemos em duas escolas da retledweal aplicando
guestionarios, juntamente com observacdes das qgaatpedagodgicas, tivemos
a oportunidade de ficar mais proximas da realidddeEJA em nosso Estado.
Essas observacdes revelaram praticas pedagogicgmagsadas pelo discurso
da classe dominante que reproduz a ideia de quel/A deve ter um tempo
reduzido; que basta um curriculo minimo, pois a onia desses sujeitos nao
tem mais o tempo suficiente para o devido aprendiozaalém de que, mesmo

qgue consigam atingir niveis mais altos de escobkgén, ndo dardo o retorno

2 E uma tentativa de dominacdo, porque existem os ganseguem dela se livrar, seguir a
diante, e transformar.
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suficiente para a sociedade, e, como se isso n&tabae, ainda sdo vistos

como 0s unicos responsaveis pelo atraso em suadas$racao.

Diante dessa constatacao, surgiu o desejo de apdafiua investigacao
alargando quantitativamente o numero de entrevissad, qualitativamente,
utilizando oreferencial tedérico metodolégico da Analise do Disxo, para o
desvelamento dos discursos dos professores, emc&elatanto a sua
formacdo, quanto ao papel dos educandos na soceedAdsa opcdo teorica
justifica-se pelo fato de a Analise do Discurso bakhar com a
indissociabilidade entréinguagem, ideologia e histdria, o que possibilda

estudo da ideologia nos processos de producédo dedoe

O objeto da pesquisa é, pois, 0s discursos presemta pratica
pedagogica de professores da Educacdo de Jovendudos do municipio de
Maceio. A escolha por esse municipio foi motivada ponsiderarmos que o0s
professores atuantes nessas escolas, em sua gnaamideia, moram na mesma
cidade, e, acreditamos, seja um fator facilitadaarg a participagdo em
possiveis cursos de formaciadendo em vista que a cidade é a capital do

Estado, local de concentracdo das secretarias edemadorias de ensino.

Definimos ainda que as escolas observadas devepi@rtencer as redes
estadual e municipal de ensino, a fim de verific® existem diferengas na
atuacdo do professor da rede estadual e do profedsorede municipal, na
eventual disponibilidade de formacédo continuadansiderando a hipdtese de

que o0sS que tiverem acesso a(s) formacdo(des), tevdowa atuacédo

® Durante nossa pesquisa constatamos através dermmfpdes colhidas nas secretarias
municipal e estadual de educacdo que as formacdiesppdemos considerar como iniciais
sdo disponibilizadas apenas para professores atsadé programas, como por exemplo, o
Programa Brasil Alfabetizado-PBA, mantido com resms do FNDE. As formacdes

destinadas aos professores atuantes na rede, quafedtadas pela Secretaria Municipal de
Educacédo, pelo menos no periodo entre 2010 e 2GR atingiram todas as escolas, tendo
em vista a escassez de recursos. Além disso, a d0a@m visou aos professores que
atuavam na alfabetizacdo de adultos. No que sereeéeSecretaria Estadual de Educacéo
ndo houve formacdo neste periodo, em decorrénciafadea de prestacdo de contas de
atividade anterior a este periodo, impossibilitandoaplicacdo do projeto de formacao
elaborado pela propria secretaria.
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diferenciada, particularmente no que diz respeit (em)possibilidades de
avancgos e atuacao do aluno da EJA em sociedade.

Nosso objetivo é, pois, analisar os efeitos de igkntproduzidos no
cotidiano da sala de aula de EJA, identificandaugdr social a partir do qual
0S sujeitos enunciam e a formacao ideoldgica coqual se identificam, pois
entendemos que a pratica pedagogica dos professtaesducacédo de Jovens
e Adultos pode contribuir para elevacdo da autoeatdos educandos ou para
seu rebaixamento. Nesse ultimo caso, contribui pamanutencdo da visdo de
que o educando da EJA é limitado e, portanto, néro tondigcbes de almejar
outra posicao dentro de uma sociedade de classequema méao de obra deve
ser mantida sob controle, isto é, oferta-se umacadéo para que esse sujeito
seja minimamente qualificado, no entanto, ele éjsgado e “incentivado” a
manter-se no seu “lugar”, pois conforme afirma Maee(2011, p.121), “O
gue move o0 processo de universalizacdo da educaefoolar sao as
necessidades de reproducdo do capital. O seu isserendo €é de

humanizacao”, mas de manutencédo do sistema ecordmic

Diante do exposto, trazemos algumas questdes queéead@o nOSSO
trabalho. Pode-se atribuir ao professor da EJA ppa&yela evasdao e baixo
indice de aprendizagem dos alunos? Pode-se respdizsa 0 aluno pelo seu
insucesso na aprendizagem? Que efeitos de sentidodiscursos dos

professores vém produzindo nesses sujeitos?

A partir de entdo, lancamos mao de varios recursestendendo
recursos nao apenas no ambito das novas tecnologoaso gravacdes em
audio ou video, mas também como instrumentos pasketa, e posterior
analise dos dados como questionarios, entrevistaspo focal ou apenas
observacédo. Em nosso caso, fizemos uso de trésumgntos: observacédo das
praticas pedagobgicas, questionario e entrevistam oz professores que se

dispuseram a participar da pesquisa.

As observacbes foram feitas nas salas de aula eencgua professor

atuava, simultaneamente a aplicacdo do questionérias entrevistas que,
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como as observacdes, foram gravadas com o recwesmwotégico do gravador

digital de voz.

Os questionarios foram elaborados com o intuito cdentribuir na
caracterizacdo do perfil dos professores da EJAMateid, totalizando 1%
professores divididos entre uma escola da rede oipal e uma escola da
rede estadual. Quanto as entrevistas, com pergumt@giamente formuladas,
serviram para a complementacdo do perfil do prodessalém de servir
objetivamente para a analise dos efeitos de sentimo relacdo, tanto a EJA
como aos alunos que a compdem, contribuindo pardesvelamento dos

silenciamentos presentes nestes discursos.

Nas transcricdes procuramos manter a fidedignidade das
materialidades, tanto durante as entrevistas, quaras observacdes em sala
de aula. Para tanto, mantivemos expressdes comosapalespanto, e
conformidade ou indignacdo com determinadas siteac&m virtude de nosso
objetivo ser a composicédo de umorpusacerca dos discursos dos professores
da EJA, este pode ser caracterizado comarpus especifico, ou seja,
caracterizado por sequéncias discursivas de swgegfoe atuam na mesma
funcdo da educacéao, e originado a partir da metogli@a aplicada para esta
pesquisa, 0 que nao impede que ele possa ser adidinu servir de ponto de
partida para outras analises. O numero de sequénfoialimitado, em razéo
do tempo necessario para a coleta dentro do pertadpesquisa, no entanto,
para sua composicdo buscamos retirar das entrevist®m elementos que
contém as marcas discursivas mais significativasapgue ndo haja prejuizo

nas analises.

Para exposicdo da pesquisa, organizamos esta dagser em 3
capitulos. No primeiro, discorremos sobre o histérda educacédo, desde seus
primordios até os dias atuais, dando énfase as asahéstoricas da Educacao

“ Deste total, dois ndo aceitaram a gravacdo daseeigtas e de suas aulas.

® Mantivemos a forma original das respostas, ondiepf@servada a grafia, vicios de
linguagem, regionalismos.
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de Jovens e Adultos, com suas idas e vindas em ongsais e, mais
especificamente, em Alagoas.

No segundo capitulo, abordamos o referencial teXdmetodologico da
Analise do Discurso, momento em que buscamos reafif com a exposicao
de algumas categorias deste referencial, a sua rthpoia e o porqué dessa
escolha para a fundamentacdo de nossa pesquisam di definicdo de
conceitos como ser social, sujeito e ideologia qeertendemos serem

fundamentais para o alcance de nosso objetivo.

Finalizamos entdo, no capitulo 3, com a exposic@ocdracterizacao
dos sujeitos/educadores e anéalidas sequéncias discursivas coletadas nas
entrevistas e nas observacde@srante as aulas dos respectivos professores da
EJA. E a partir delas que realizamos as analises dilecursos materializados

nas referidas sequéncias.
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2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCAQAO E DA EJA
2.1 Educacao nos Primordios

De inicio, entendemos ser relevante estabelecetcanae e os limites
do panorama histérico da educacdo que abordareriesndo em vista o0s
objetivos do nosso trabalho, nos ateremos apenaguaoconcerne a Educacao
de Jovens e Adultos. Para tanto, iniciaremos das@rdios. Voltaremos a
época dos sofistas que, apesar de ndo conseguiedarminar a natureza do
homem enquanto tais, contribuiram para que se asi€e¢ 0 estudo da filosofia
moral, quando do deslocamento do eixo da pesquisadfica do cosmos para
o homem, ou seja, deixando de buscar respostasuastfles referentes a
causas e transformacdes da natureza, para expdicanudancas de um modo
geral, passando a “valorizar” as questdes éticapoHticas, reconhecendo

assim a importancia do homem como fonte de orgagéimapara a vida.

Seus ensinamentos variavam entre politica, arténaia, ou seja, néo
havia uma definicdo do que ensinar, tendo em vigt@& na antiguidade a
educacdo ndo era um sistema desenvolvido, nem amgehte definido, pois
nao existiam diretrizes nem tampouco regras comagab a tempo e conteudo
a ensinar. No entanto, existem relatos de que, @oas alguns deles, como
Protagoras, delimitava seus ensinamentos para esegtivessem relacionados
com a pratica da vida declarando que “quem fossecten ele ndo aprenderia
sendo 0 que pretendesse aprender”, ou seja, sesmamentos estariam

voltados as necessidades de seus aprendizes.

Fazemos aqui a relacdo com um dos fatores que muéducadores
defendem: que a educacédo deveria ser dirigida aggssmdades do educando,
tornando-a assim uma atividade interessante e bigetente legitima. No
entanto, destacamos que esta diretividade ndo deveinterpretada como a
responsabilizacdo do educando pelos meios e pelalidade de sua
aprendizagem, tendo em vista ele estar em contato o conteudo que lhe

interessa, pois muitas questdes independem do desej
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A virtude (areté® foi outro tema de destaque da educacdo fundada por
esses filésofos, pois ressaltavam que para seruydss desta “ndo dependia
da nobreza do sangue herdado, mas se fundava ner’'sa¥ale lembrar, no
entanto, que, na antiguidade, a educacao, tida comio, “era restrita aos
aristocratas e ricos, pois ja tinham os probleme&tipos da vida resolvidos,
dedicando ao saber o espaco de tempo ‘livre de ssmdades’. Reale &
Antiseri (1991). Difundida, pois, a pratica sofistmesmo os que ndo eram
nobres poderiam ter acesso ao saber, jA que ebsssfisrmaram o saber em
profissdo e, para tanto, cobravam pelo seu trabathotivo pelo qual foram

criticados.

No ano 400 a.C, outro marco para a educacao fourtlido por
Socrates, que se assemelhava aos sofistas na oeldg@d exaltacdo ao
conhecimento, mas distanciava-se destes por disgcodh cobranca pelos
ensinamentos, além de acreditar que somente o at ndinistrar
conhecimentos ndo contribuia para o progresso nientzonsequente alcance
daareté Em contraponto, utilizava-se do método dialéfioa de conversacéo
gue tinha como objetivo “gerar o poder de pensaui,seja, “formar espiritos
capazes de tirar conclusdes corretas, de formuhagrdade por si mesmos, em

vez de dar-lhes conclusdes ja elaboradas” comoodistas ofereciam.

Dessa forma, Soécrates contribuiu para a dissemimadé@ um dos
meétodos que deveria estar inserido nas praticacadonais até os dias de
hoje, pois a aplicacdo deste método é o reconhetimmele que o educando
ndo € um depdsito de conhecimentos prontos e acshaao contrario, ele é
capaz de pensar e refletir sobre o conhecimentopntrdouindo para a

constituicdo de sua autonomia.

® Dentre as varias definicdes para este termo refernos aqui ao significado de mérito,
ou qualidade, pelo qual algo ou alguém se mostreetente ou alcance exceléncia.

" Método Dialético caracterizado pela incitagdo aatro de solucionar/explicar

determinado conceito ou fendmeno até a exaustdoostepiormente a explicacdo desta
resposta até o ponto em que o interrogado chegasseonclusdo de que nada sabia
deixando clara a necessidade da busca incessanbvecp@hecimento tendo em vista o “nao
saber” e/ou a “ignorancia” deste. Conforme Realé&tiseri Sécrates entendia alma como
“nossa razdo e a sede de nossa atividade pensarecamente operante”, dessa forma

“dialogar com Sécrates levava a ‘exame da alma’”.
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2.2 Educacédo na ldade Média

Saindo da Antiguidade e enveredando pela Idade Blédestacamos o
Periodo Patristico que, apesar de ter como focoefesh do Cristianismo,
tinha também uma indistingdo entre religido e fd@ia, contribuindo assim
para o desenvolvimento de um pensamento pela buwsxaverdade. Esse
periodo é muitas vezes lembrado pelo nome de Sadostinho, figura
marcante por sua trajetdoria e escritos, sendo uns doais famosos -
Confissdes - e, ligado a educacdo — O mestre -, djiendia que a educacéo
deveria estar pautada em questionamentos que lewassaluno a descobrir,
ir a busca de respostas em seu proprio mestre,epa, €m seu interior, além

de defender o uso dos conhecimentos adquiridos pgreatica.

Outro nome representante dessa fase foi Tomas deindg que
valorizou a razdo, dando énfase ao mundo real eapoendizado pelo
raciocinio. Tivemos também a criacdo das primeirasiversidades, a
principio instaladas ao lado de igrejas e catedrpty causa da dominacao da

Igreja na época.

Encerrando o Periodo Medieval adentramos no periodo
Renascimento, também conhecido como Humanismo, poésnecou a
valorizar o antropocentrismo, caracterizado por aehomem como centro do
universo, em contraposi¢cdao ao teocentrismo, difdodha Idade Média que
tinha Deus como o centro e orientacdo para a e’agho do mundo. Dentre os
fatos que marcaram esse periodo destacamos a Raf@rmtestante, iniciada
por Martinho Lutero, que ndao concordava com algunpasicdes da igreja
catolica, entre elas a cobranca de indulgénciadebaia entdo que a salvacao
se daria pela fé e ndo pelas obras e que ndo dewaver intermediarios para
o conhecimento das escrituras. Lutero foi respoe$épor organizar um

sistema educacional que serviu de orientacdo paras@la moderrfano

8 Apesar de alguns autores n&do reconhecerem Lutemoco criador da escola moderna,
devemos ponderar seu poder disseminador, tendo ista wua forca politica no periodo da
Reforma Protestante. Ele defendeu que a educacd@rde ser para todos, tanto pobre,
quanto ricos, que deveria ser instituida a escolamentar, o ensino secundario e as
universidades, além disso, que a frequéncia deveeimobrigatdéria e que esta deveria ser
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Ocidente, além de exaltar a responsabilidade dds para com a educacéao
dos filhos e defender o direito & escola para todascriangcasAlém de se
opor ao sistema escolar que utilizava os castigesds, ele defendia que o

ensino deveria acontecer com prazer e por meiordechdeiras.

Para combater a Reforma Protestante, a igreja matdhiciou a Contra
Reforma que teve entre seus objetivos evitar quéloms se convertessem ao
protestantismo. Para tanto, foi realizado o Comcidie Trento (1545 — 1563)
que emitiu diversos decretos disciplinares e instita Santa Inquisicéo,
como meios de combater os protestantes. E, tambdesse periodo, a
fundacdo da Companhia de Jesus, utilizada prinongate como meio para
expansado da fé catolica, ou seja, um mecanismovarfaa disseminacdo e
manutencdo do poder da igreja catdlica, atuanddipiearmente e de forma

mais ténue, se comparada ao concilio.

A Companhia foi fundada por Inacio de Loyola, em345e, como
missao religiosa deveria propagar a fé catélicdizdando para isso o uso do
teatro na pregacdo, liturgia e catequese; difundsr ideais pedagdgicos
catolicos nos territorios desconhecidos, como o siraalém da atividade
educativa, nesse caso, a catequese aos indiosdecgio propriamente dita,
voltada aos filhos da elite que aqui se instalar@mm o “descobrimento do
Brasil”. Essa educacédo foi “fortalecida”, a partida elaboracdo ddRatio

Studiorumque utilizava regras educacionais que deveriamusegizadas pelos

financiada pelo estado e n&do mais pela igreja. Apeslesse avanco no modelo
educacional, seu objetivo era de que todos fossestruidos para servir a Deus. Devemos
pensar ainda que a proposicdo de Lutero, acercadlacacdo, além de ter sido movida
pelos ideais humanistas que se propagavam pelagaueopela contraposicdo aos ideais da
escolastica, era um investimento necessario, temdo vista que nos moldes, até entédo
difundidos, a responsabilidade era unicamente deejey e se ele estava numa posi¢céo
contraria, seus aliados ndo poderiam estar ligadogssas escolas, e mais, como iria
formar seu “exército” de seguidores, como formar aunsomissao com pessoas Sem
instrucdo, sem o conhecimento das linguas, capaesler tanto as escrituras como
documentos de toda ordem, necessarios ao desemiehtio de sua doutrina religiosa

Como ele mesmo aponta “as escolas cristds devesamcriadas e mantidas, para que as
criancas e 0s jovens aprendessem as ciéncias, @pdiisa e o verdadeiro culto a Deus, de
forma que, posteriormente, elas pudessem se tofpassoas capazes de governar igrejas,
paises, pessoas, casas, filhos e criadagem” (Lutd@®5, p. 330, apud. BARBOSA).

Dessa forma, se estes fossem seguidores da doutpimdestante, funcionaria como

garantia para seu fortalecimento e expanséo.
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jesuitas, em qualquer parte do mundo, objetivandondicacdo da educacao
catodlica.

O Ratio Studiorumera dividido em duas partes: $tudia Inferioraque
era subdividido em Letras Humanas ou grau meédio damacdo de trés anos
e, Filosofia e Ciéncias ou curso de artes que tambérava trés anos e tinha
como objetivo formar filésofos; etudia Superioraque era Tecnologia e
Ciéncias Sagradas. Caracterizada como a culminadesaestudos, objetivava
a formacdo de padres. Foi sob o comando dos jesudiee teve inicio o
processo de educacao formal no Brasil.

2.3 Educacao no Brasil Col6nia

Os registros de préaticas alfabetizadoras em nossse datam da época
da colonizacdo, através da acdo dos jesuitas gumbam como principal
objetivo catequizar os indios, e, segundo SoareGaévédo, (2009, p. 259),
“apesar de terem como prioridade as criancas, abgienas adultos foram
também submetidos a uma intensa acdo cultural e cadaonal”,
posteriormente aplicada aos escravos. Essa educag8ava, além da
disseminacdo da religido catolica, “civiliza-los” omforme o0s moldes
europeus, ditando regras e costumes, como por ebenopuso da vestimenta.
No entanto, era necesséaria e primordial a sua aa@®@m, sem revoltas, ao
modelo hierarquico que eles deveriam seguir e quduia a necessidade de
trabalhar para outrefn para conseguir alimentacdo e vestimenta. A ataaca
jesuitica permaneceu no Brasil até 1759, quandaroexpulsos pelo Marqués
de Pombal, visando ao maior controle da coroa pgpueisa sobre suas posses.

2.3.1 Império

No periodo imperial, ha relatos de alfabetizacdo deéultos nos
periodos noturnos, em casas de quem se propusessessa trabalho,
considerado como missdo, assumindo um caréater tiibgico de contribuicao

das elites, para a “regeneracdo” do povo. (op Ei260).

® Neste caso, 0s europeus.
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O ensino para adultos tinha como uma de suas fimales a
“civilizacao” das camadas populares consideradas,
principalmente as urbanas, no século XIX, como gesias e
degeneradas. Através da educacdo, considerada aqlue
levaria ao progresso das almaspoderiam se inserir
ordeiramente na sociedade(grifo nosso)

Um exemplo disso € a criacado da Liga Operaria emcmale 1875, que
inaugurou cursos noturnos onde os professores amam gratuitamente e o
material era fornecido pelo Ministro Jodo Alfrédo Almeida (2000, p.150)
assim se refere a esse periodo, “0 entusiasmo pata que se relacionava
com a instrucdo publica difunde-se por todo o peaiganha até as ultimas
classes da populacédo”, ou seja, apesar das difaseef(& ndo remuneracao dos
professores) e caréncias (falta de material), totkdsam acesso a instrucao
publica. Ha de se avaliar a questao publica na opdal em que esses alunos
nao tinham acesso a materiais diversos e eram dbgpdrs da existéncia e
boa vontade de professores que estivessem dispostowrabalhar sem
remuneracdo. Existia educacao publica, no entaptta era diferenciada, e,
porque n&do existiam recursos para 0 pagamento dambatho desses
professores? A condi¢do da educacédo brasileiraoxa@pcom certeza, ja sofria
diferenciacbes, e relatos como este nos autorizaferir que a educacao das
criancas era privilegiada em detrimento a educacde adultos e,

consequentemente, a desvalorizagédo acentuada deds®hador docente.

Destacamos ainda que, durante nossa historia, thgemlgumas acdes
que, a primeira vista, e, relacionando com o peoiate sua implantacéo,
poderiam ser consideradas como de cunho revolucion&omo foi a criacao
da Sociedade Jovial e Instrutiva (RJ) que, conformeida (2000, p.211),
foi criada em 1829 por “dez jovens desejosos de imgtruirem” e que
“conforme seus estatutos, eram admitidos somentesibriros de 18 a 30
anos. A finalidade da associacdo era o ensino recip dos membros entre

si”. No entanto, durante sua existéncia, mudou den@ e, junto com essa

% Jodo Alfredo Correia de Oliveira, foi Ministro doNegécios do Império do Brasil
(correspondente a ministro da Fazenda), entre 1870875, deputado pela Assembléia
Geral do Império, senador, diretor da FaculdadeDdeeito do Recife, assumindo em 1885,
a presidéncia da provincia de Séo Paulo. Disponivel em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A30_Alfredo_Crogia_de_Oliveira>. Acesso em 5
out. 2012 e <http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaelar/>. Acesso em 5 out. 2012.
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mudanc¢a, seus objetivos também mudaram, pois acablbuindo escolas
primarias e asilos para oOrfas pobres, além do gamtre seus fundadores
estavam viscondes, coronéis e comendadores, haja gue naquela época o0s
jovens e adultos trabalhadores néo tinham podemeito menos, recursos

para tal facanha.

Ainda no Império, outras sociedades surgiram comis®os de alunos
jovens e adultos, ndo obstante, em sua grande nmaai@starem ligadas a

formacdo de operarids
2.3.2 Republica

E na Republica, com a constituicdo de 1891, e copraibicdo do voto
aos analfabetos que, posteriormente, no inicio @auk XX, iniciam-se
varias campanhas de alfabetizacdo, tendo em vistaaltwm indice de
analfabetos e a definicdo do analfabetismo comondaeperigosa, vergonha
nacional, etc. Nesse periodo, em razdo do movimegaurbanizacdo e pre-

industrializacdo, necessitava-se de mao de obramamente qualificada.

No entanto, como ja citado anteriormente, essaalatizacao” sempre
esteve eivada de limitacdes no que se refere anfémp@o” desses sujeitos,
pois, segundo Paiva, apud Soares e Galvao (200264)

Carneiro Ledo chega a afirmar, em 1916, que temua @
alfabetizacdo generalizada pudesse aumentar a aresypcial,
pois: Toda essa gente que, inculta e ignorantesgj@ita a
vegetar, se contenta em ocupacdes inferioehendo ler e
escrever aspirara outras coisas querera outra situacdo e
como nédo ha profissdes praticas nem temos capaeidadcria-
las, desejar4d também ela conseguir emprego puhli¢orifo
Nosso)

Assim, toda e qualquer alfabetizacdo de adultosedi@vestar amparada
num modelo de educacdo moderador, controlador dierarsocial, distante e

divergente da educacdo concebida como transformedapaz de contribuir

' Como por exemplo, a Sociedade Propagadora da ugétr dos Operarios da Lagoa
(ALMEIDA, 2000, p. 244).
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para a compreensdo e disseminacdo da autonomiaesleeducandos. Os
professores deveriam ensinar a ler e escrever, nembém deveriam
“reforcar” a concepcdo de que aqueles homens e erekh ndo poderiam
almejar cargos ou funcdes distintos do que ja lbesm oferecidos. Destarte,
ressaltamos a consideracdo de Brandado (2007, pa&dtca dos varios tipos

de educacéo, pois,

O surgimento de tipos de educacao e a sua evoldedp@ndem
da presenca de fatores sociais determinantes e do
desenvolvimento deles, de suas transformacdes. Aema
como os homens se organizam para produzir os bens que
reproduzem a vida, a forma de ordem social que tromsn
para conviver, o modo como tipos diferentes de Hop
ocupam diferentes posi¢cdes sociais, tudo isso deitea o
repertério de idéias e o conjunto de normas com @que
sociedade rege a sua vida. Determina tamb&mo e para
gue este ou aquele tipo de educacdo é pensado, cae
posto a funcionar. (grifo nosso)

No entanto, para que este ou aquele tipo de edwcagda pensado,
criado e posto a funcionar é necessario que a elaksminante, no poder,
autorize sua implementacadssim, o modo de producao capitalista mascara,
pelo discurso da igualdade de direitos propaladéa pdasse dominante, a

distincdo da educacéao da classe operaria e a edocéestinada a elite.

Outro exemplo dessa diferenciacdo foi 0 que acoeueca época do
auge dos grupos escolares de Sdo Paulo (1920) e igyossibilitados de
investir na educacao, apesar dos altos indices rdfabetismo, a solucao
encontrada, através da Reforma Sampaio Doria, fdiinstituicdo de uma
escola primaria cuja primeira etapa, com duracdaddes anos, seria gratuita
e obrigatdoria para todos” Saviani, (2008, p.177)endo mais tarde
reconhecida pelo proprio Sampaio Doria como “umotighe escola primaria,
aligeirada e simples”. Isso nos autoriza a infeque, mesmo com a “oferta”
de educacao para todos, sempre houve uma difereécjacontribuindo para a

demarcacdo da educacédo para a elite e da classesredrastada.

Desse modo, concordamos com Lessa e Tonet (20088)p.quando

afirmam que para os “defensores do capitalismo, ea hdo deve dar
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privilégios a ninguém, que deve tratar todos da madgorma”, constituindo-
se assim uma “reproducdo das desigualdades socigisis tratar todos da
mesma forma € o discurso da classe dominante dgsde ao colocarmos um
sujeito sem condi¢cdes — financeiras, tempo, etpara dedicar-se aos estudos
em relacdo a outro que dispde de todas as “facailledd € uma forma de
manter a desigualdade. E a educacdo € a represedde dessas

desigualdades.

Segundo a Constituicdo, todos tém o direito a edéoa entretanto,
existe uma diferenciacdo historica, desde que nggrindios, caboclos
migrantes, mulheres, entre outros eram privados td¢ “beneficio”,
contribuindo assim para o fortalecimento das dealdades educacionais e

consequente desigualdade social.
2.3.3 Republica Nova

Um dos fatos histéricos reconhecido por todos, commo marco desse
periodo foi o Manifesto dos Pioneiros da Educaéqa932). Apesar de haver
divergéncias entre os seus signatarios, pois, cafioma Ghiraldelli Jr.
(1994, p. 43) “para Fernando de Azevedo (relatorgsxola deveria ter um
papel de formadora das elites, sendo que a educap&mas rearranjaria oS
individuos na sociedade de acordo com suas aptidd®asra Anisio Teixeira,
a educacdo serviria para combater as desigualdastasais. Com isso,
podemos perceber que, apesar do manifesto conteas/@assagens em defesa
da escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gitat, o que predominou foi a
escola dual, posicdo defendida por Fernando de Adevque seguia uma

perspectiva liberal.

No inicio da Republica Nova e com a promulgacdoGtmstituicdo de
1934, o ensino primério extensivo aos adultos fpiela primeira vez,

considerado como dever do Estado e direito do cidadpassando desde

2 Documento escrito por 26 educadores, em 1932, comtitulo “A reconstrucéo
educacional no Brasil: ao povo e ao governdCirculou em &ambito nacional com a
finalidade de oferecer diretrizes para uma politdeeducacao.
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entdo, por varias adaptacdes que vao desde suanmatara de EDA para
EJA, a idade minima para cursar a EJA em nivel imental e médio, e sua
designacdo deurso supletivo que, mais tarde, com a promulgacdo da LDB

9394/96, seria destinada apenas aos exames.

Na década de 40, mais precisamente ap6s a Segundad&Mundial (2-
9-1945), foi criada a Organizacdo das Nacdes Unpra a Educacédo Ciéncia
e Cultura (UNESCO), “com o objetivo geral de cobuir para a paz e a
seguranca mundial, através da vertente educati®ANTOS, 2009, p.66).
Claro esta o real motivo das organizac¢fes interoa&is: acalmar, controlar a

mente do homem através da educacao, tomando-a coawaina de manobra.

Assim, também entendemos as varias “iniciatiVasrelacionadas a
educacdo de adultos, como iniciativas que tinhammaoobjetivo, além da
diminuicdo da taxa de analfabetismo no pais, terdallocar o Brasil mais
proximo dos paises desenvolvidos, melhorar a gqwaled da mao de obra,
atingir o maior numero possivel de frequentadores educacdo escolar,
mesmo que por um curto periodo, para assim teremtato com a forma

“correta” de pensar sobre o Estado e suas “inigadf.

Lembramos que, nesse periodo, foi promulgada a Cunigédo de 1946,
a qual definia em seu artigo 168, paragrafo Ill das empresas industriais,
comerciais e agricolas, em que trabalhassem maiceal® pessoas, seriam
obrigadas a manter o ensino primario e gratuitoapaeus servidores e 0s
filhos destes”, revelando, mais uma vez, 0 inteeeske escolarizar para
qualificar mao de obra. Além disso, essas empresgagEam contempladas com
o beneficio da isencdo de alguns impostos, concedpelo governo as
instituicbes que contribuissem para a educacao.r@yionto para o qual

chamamos a atencao é a iniciativa de elaborar um&efitacdo” para o
sistema educacional brasileiro, através da primé@iade diretrizes e bases

13 Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adult@qngresso Nacional de Adultos em
1947, Seminério Interamericano de Educacao de Aatulém 1949 e, no mesmo ano, a |
Conferéncia Internacional de Educacédo de AdultoSGNFINTEA. (SILVA, 2011)
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que, por varios motivo$ acabou sendo promulgada apenas em 1961, ou seja,

guase vinte anos apds sua primeira discussao.

Nesse periodo, também destacamos a realizacdo d@OINFINTEA
(1960) que ja orientava os trabalhos/acdes a seseéastivados no campo da
educacéao de jovens e adultos focados no desenvelviondo humanismo e da
técnica, indicando a possibilidade de conciliacadre a preparacao desses
alunos para o acompanhamento dos avancos tecnasgjoue comecavam a
surgir, e a pratica do humanismo. No entanto, epsatica limitou-se a
reduzir as especificidades humanas a teologia etaffsica. Essa perspectiva
distancia-se do humanismo de Marx que, considerandoseres humanos
como seres sociais e historicos contrapfe-se a ss@ie e a alienacdo, e
pondo-se em defesa da emancipacdo humana. No entantncorajamento
para uma tomada de consciéncia e consequente ab&ot da opressao
alienante que ocasionaria uma possivel mudancaanrante, ou nunca €
incentivada e praticada, até hoje, restringindo aestfiumanizacdo” ao
reconhecimento do ser humano que pensa e possuins&mos. Mendoncga,
(2008,p.34).

Outra questéo tratada pela conferéncia foi a agloade investimentos
na area das comunicacfes de massa que pudessembcdnpara a educacéao
de jovens e adultos (PAIVA, 2009). Nessa época, ieowm aumento do
namero de ONG’s atuando na educacédo de adultosm dk alguns indicios da
pratica de voluntariado, mas, o ponto enfatizadstaeconferéncia foi a
questdo da integracdo da educacdo de adultos d@ensaseducacional com
todas as suas prerrogativas, buscando distancialaggratica comum de trata-
la como algo a parte, esquecida e sem direitosgrést estes, determinantes
para esta “modalidade educacional” continuar sodiencom falta de
“cuidados”, como a falta de recursos ou até mesnes@assez destes por parte

do governo em qualquer uma das esferas publicas.

4 Entre eles, o interesse politico de que cada estéal federacdo formulasse seu sistema
de ensino, contribuindo para a manutencado do cdattocal pelas respectivas oligarquias.
(Montalvado, 2010).
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2.3.4 Educacao no Brasil pés Constituicdo de 88

Somente na IV CONFINTEA, em 1985, foi instituidadiescussao acerca
da formacado dos professores da educacao de joveatubdos. Essa discusséo
se arrasta até os dias de hoje, tendo em vistarmdQao precaria, e, por
vezes, a auséncia total de formacdo especifica. Eeguida, com a
promulgacdo da Constituicdo, surgiria a esperaneamdidancas efetivas na
educacao, inclusive com a definicdo do piso saladim magistério publico, o
que concorreria para o que poderiamos chamar daisida valorizacdo dos
professores. No entanto, mais uma vez, anos seapasse, apesar de varias
definicbes em lei, na pratica, pouca coisa mudoostBriormente, com a
promulgacdo das Emendas Constitucionais 14/96 @ @83, e da nova Lei de
Diretrizes e Bases — 9394/96 — apesar de retrose€®IMo a supressao da
obrigatoriedade definida na E.C 14/96, alguns psnftoram melhor definidos
e puderam entdo ser postos em pratica, como pompke a composi¢cao dos
niveis escolares, definindo que a educacdo basmeeemda ser composta de
educacao infantil, ensino fundamental e médio, @ynendo assim para a
aprovacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimdat&ducacdo Basica e
de Valorizagcao dos Profissionais da Educacdo-FUNDBBdIe a Educacédo de
Jovens e Adultos seria entdo incluida para o rewebio de verbas e
consequentesmelhorias” como, por exemplo, o reconhecimento dioeito

desses alunos & merenda escolar.
2.3.5 Educacéao de Jovens e Adultos em Alagoas

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos em Asmgse confunde
com a histéria da EJA no Brasil, tendo em vistanaxisténcia de projetos,
acdes ou programas de Estado ou governo, como acentem outros estados
da regido nordeste, em que podemos citar os moviosede Cultura Popular,
(MCP) em Pernambuco, o Programa de Pé no Chao tanmdeAprende a Ler,
no Rio Grande do Norte, e a Campanha de EducacjywulBp (CEPLAR), na

Paraiba.
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A situacdo educacional alagoana pode ser analidadebém, a partir
das estatisticas do Instituto Brasileiro de Geoigraé Estatistica (IBGE),
conforme dados da Pesquisa Nacional de Amostra denibilios (PNAD),
publicados na Sintese dos Indicadores Sociais deED2Q@ue apontou para as
seguintes porcentagens sobre o analfabetismo: Relid@rte: 10,6%;Regiao
Nordeste: 18,7% Regido Sudeste: 5,7%; Regido Sul: 5,5% e na Regiao
Centro-Oeste: 8,0%. Destacamos ainda, que entreestdos da regiao
nordeste, Alagoas se destaca mais uma vez com wnnaos altos indices de
analfabetismo 24,69,

Esses dados mostram ainda o elevado numero de lermas e,
principalmente, de alagoanos que sofrem com a eé&ducaracteristica de
sociedades com uma distribuicdo de renda desigualaemantes formas de

discriminacéo.

Acreditamos que, dentre os varios fatores que dboem para a
existéncia desse quadro, a falta de format&m nosso estado contribui para
que o0 educador atuante nesta area tenha dificuklade identificar,
reconhecer, distinguir e valorizar o quadro de eséo ao qual estéao

submetidos esses educandos e os proprios educadores

Como consta no artigo 6° da resolucdo 18/2002 -setm Estadual de
Educacdo de Alagoas (CEE), “os professores que natua EJA deverdo

possuir a habilitacdo adequada [...], preparacgeeidica para a modalidade,

> Conforme Tabela 8.2 - Taxa de analfabetismo dasspas de 15 anos ou mais de idade,
por cor ou raga, segundo as Grandes Regifes, Umrislada Federagcdo e Regibes
Metropolitanas— 2009, p.233. A Sintese dos Indicadores Sociais220doi publicada no 1°
trimestre de 2013, no entanto, houve uma reducds dados levantados, suprimindo
unidades da federacdo e regides metropolitanassalésrma, o levantamento sobre a taxa
de analfabetismo foi feito somente das regides oomle tabela 3.17-Taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais dikejdesegundo as Grandes Regibes, e
algumas caracteristicas selecionadas 2001/201122(®1132; e, apesar de mostrar uma
pequena reducdo nesta taxa, a regiao nordeste mwatcom maior indice.

' Gostariamos de salientar que a formacdo que defewd vai além de “palestras
estaticas” onde sdo mostrados dados e nada maifendemos uma formacado participativa
e interativa, no sentido de que os professoresmsejaalmente participantes, discutindo
acerca de suas necessidades e as necessidadesddesndos, com sugestdes para a
solucédo de tais caréncias.
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sob a forma de processos de formacdo continuada pés-graduacado”, como
também consta no Parecer CNE/CEB 11/2000 que tréés Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de JovendAdealtos. Muitas
universidades e secretarias de educacdo ja trabmllean programas de

formacado docente.

Em nosso Estado, no entanto, a universidade puplo®& deveria ser o
principal contribuidor para a formacao na area,dairoferta a disciplina de
Educacédo de Jovens e Adultos como disciplina eketie curso de Pedagogia.
Diante deste cenario, as consequéncias sdo turmascelas de EJA com a
maioria dos professores que nunca sequer discutgabre o assunto. Alguns,
por iniciativa propria, se interessaram e buscara®au ingresso na
modalidade; outros a procuram por conveniéncia,dterem vista que, na

maioria das vezes, seu horéario é diferenciado.

Reconhecemos que a educacdo, como um todo, em todoEstados,
sofre com o descaso do poder publico e, nesse oc®nar EJA é uma das
modalidades educacionais que mais sofre, comprontetesua importancia
para os educandos e a importancia destes para i@dsaxte, tendo em vista a
contribuicdo significativa da educacdo para a muaardesse aluno e da

sociedade. Como afirma Mészaros (2005, p.65),

[...]o papel da educacado é soberano, tanto parkalaoeacdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudaordicdes
objetivas de reproducdo, como para a automudangeaente
dos individuos chamados a concretizar a criacaamea ordem
social metabdlica radicalmente diferente.

2.3.6 AcOes mais recentes concernentes a EJA

Dentre os fatos e acdes mais recentes relacionaddsJA temos o
Marco da Acdo de Belém, documento elaborado a patai VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTEAQ), que definiu

como objetivos para uma boa qualidade da EJA:

v Avaliacdo de necessidades centradas no educando;

v Aquisicado de multiplas competéncias e conhecimentos
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v Profissionalizacdo dos educadores;
v Melhoria da formacéo, da capacitacdo, das condigfies
emprego e da profissionalizacdo dos educadores de

adultos.

Esses sdo apenas alguns pontos considerados rebsvare
indispensaveis para uma acdo efetiva na EJA. Noarget ha o
reconhecimento da falta de formacdo da maioria posfessores, ocasionado
inclusive pela caréncia da disciplina Educacédo adwehs e Adultos, em
diversas universidades do pais, tanto nos cursosPddagogia, como nas

licenciaturas de um modo geral.

Além desses pontos, € também destacado, no MarcAcda de Belém,
que, “aprendizagem e educacdo de adultos ndo apefeaecem competéncias
especificas, mas sdo também fator essencial naaebevda autoconfianca, da
autoestima e de um sélido sentimento de identidadie apoio mutuo”. Todos
0S pontos convergem para a questdo da formacado a qansideramos
fundamental, pois nela esta envolvido o tema ddipsoonalizacédo, em que se
pode discutir a necessidade de pensar além da fgdmanicial béasica, a
remuneracdo digna, o reconhecimento pela sua atyagéem como a
importancia de tempo necessario a dedicar-se sabrgquestdes que implicam
o (re)conhecer a EJA como uma modalidade de sumportdncia para o0s
educandos e, consequentemente, para a sociedadgudh fazem parte,
partindo do principio de que esses educandos po@emevem participar
ativamente desta sociedade.

Consideramos aqui a pertinéncia da discussdo acedesa definicdes
legislativas presentes nas constituicbes e na LP®&r, reconhecermos que a
educacdo, ao menos a educacéo regular/sistemataaap@éarada nas leis que a
regem. Os diferentes niveis e modalidades de ens@w pensados de forma
estanque, inclusive com objetivos diferenciados,aderdo com o “publico” a

ser atendido.
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7

Dessa forma, a educacao infantil € vista, aindan@oum estagio em
gque a criangca apenas aprende a brincar, e na ocrasedvagas na escola
publica direcionada a atender aos filhos da clasabalhadora, esse brincar é
ainda limitado por varios motivos, entre eles, dtdade estrutura fisica. No
fundamental | e Il do dito ensino regular € coloaaal necessidade de ensinar
0 béasico para todos, no entanto, uma minoria j4 ahtemplada com
oportunidades que serdao diferenciais na sequénaiasida escolar e mesmo

social.

No ensino médio, a discrepancia é ainda maior, pmiguanto uns, que
compdem a elite, sdo incentivados a estudar unicdengara “passar no
vestibular”, para um grande contingente de aluncstgncentes a classe
trabalhadora a unica opgcadooéensino médio profissionalizante, pois se existe
a necessidade de que esse jovem contribua com éaréamiliar, nada mais
indicado que garantir uma rapida insercdo no meocadle trabalho,
direcionado a essa classe social. Analoga ao cprebéissionalizante temos a
oferta do ensino médio na EJA, também direcionadelasse trabalhadora,
tendo em vista suas especificidades, conforme @nst LDB 9394/96, artigo
37, paragrafo 1°:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamentgoaxess e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudoddade
regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seustemesses,
condicdes de vida e de trabalhomediante cursos e exames.
(grifo nosso)

Destacamos também o papel da escola, tomando coraespposto a
teoria marxiana da historia, que concebe o homemaam ser concreto,
social e historicamente determinado. Levando emt&@&oque existe em nossa
Constituicdo um artigo que determina que “a eduoaéddireito de todos e
dever do Estado e da familia”, esta deve ter unen@do especial da classe
dominante, pois a escola é o lugar onde melhor poateefetivado o controle,
a homogeneizacdo da sociedade. Como afirma Macéa0ll, p. 38), “a
educacdo € uma das atividades que atua sobre eetswibjpde, visando a

influenciar os individuos a agirem de formas deteraas” — na perspectiva
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da transformacdo ou da manutencdo de um modelo aredade. Dai, a
impossibilidade da universalizacdo da educacao &drmo modo de producgéao

capitalistd’. E ainda do referido autorpp. cit, p.154) a seguinte afirmacéao:

No interior do processo de universalizagédo da eg¢éoaformal
escolar estdo presentes diversos graus de acesscaher

s

sécio-historicamente produzido. Isto € evidenciaup fato de
gue nenhuma formacdo capitalista, inclusive aquebpse
realizaram o Welfare State conseguiu se desembaracar do
constrangimento da permanéncia da diferenca entma u
educacdo “mais sdlida” para a elite e educacdo &mai
rudimentar” para os trabalhadores.

Esta é uma questdo discutida por alguns e menoapeepor outros que
“entendem” essa diferenca como essencial para o bi@er entre os homens,
levando em consideracdo que nossas necessidadevag@andas e, entdo, a
formacdo para consequente aplicacdo também deve Briretanto, o que
destacamos aqui é que com esse discurso de difegsamcessidades impde-se
a exclusdo do acesso a espacos (escolas, cursems)are saberes que
deveriam ser escolhidos por cada sujeito e ndo shp@ ele, distanciando-o
da “educacéao sdlida”, ou seja, de uma educacaoamelie seus horizontes o
que possibilitaria a todos atuar da area mais eldarea mais complexa, ou

seja,aos cargos de direcdo, seja no ambito publico oti@aar.

Entretanto, nesse modelo de sociedade, 0 que vigoaaescola dualista
— uma escola para a classe dominante e outra packasse dominada - e,
conforme afirma Cavalcante, 2007, p.22, “Na pergpecda escola dualista, o
papel da escola n&do consiste apenas em reproduzidegtimar as
desigualdades sociais, mas também em impedir o rdedeimento da
ideologia das classes dominadas”, pois, apesaredelimitada, sabemos que
ela existe. E, portanto, necessario que a reconhegsacomo espacgo para tal,
tendo em vista que, apesar de a escola nédo serctearaada como uma
“entidade” coercitiva como os outros aparelhos idgicos do Estad®

(governo, tribunais, exército), ela atua através pkxrsuasdo, ou seja, ela

" Cf. Maceno, 2011, Educacdo e universalizacdo npitadismo.

8 Definicdo de Althusser.
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“trabalha”/domina seus integrantes de forma sufdzendo com que estes
sintam-se integrantes/participantes desta inst&aj¢pois, ao analisarmos
todas as imposicdes que constituem o sistema escolamos o quao é
dominador e coercivo, tendo em vista que quem nstover inserido nele sera

“automaticamente” excluido da sociedade.

Essa exclusdo acontece tanto no sentido de que astaquele nao foi
educado conforme os principios norteadores ditageka classe dominante,
tidos como universais, como pelo fato de nédo teresso aos certificados
que sO sdo emitidos por esta instituicdo e, posterente, serdo solicitados
por outras para a devida comprovacio deste ou dagumnhecimento. E como
se a posse do certificado fosse garantia de bomerdpsnho laboral,
destituindo da escola seu objetivo de disseminag@doconhecimento através
da interacao/articulacéo realizada pelo professor.

Dessa forma, reconhecemos a importancia do professmo ator social
gue, enquanto atua, pode contagiar o educando, s& e®ntagiar podera
significar uma contribuicdo positiva — quando pdskta a esse sujeito sua
consequente atuacao na sociedade - ou negativaandp incute o sentimento
de inferioridade e a impossibilidade de efetuar mmughs. Ainda sobre esse
aspecto, citamos Nogueira (2004, p.40), que afirgue a “funcdo docente
ultrapassa a simples transmissdo de conhecimentestiticos”, ela tem o
importante papel de “motivacdo para a luta contraexaxlusdo social, as

relacdes dos individuos entre si e com a comunitlade

Contraditoriamente, na EJA, encontramos professanes fazem uso de
discursos em que os educandos sdao condenados paf &raso nos estudos,
pelo desinteresse, pela evasédo, etc. Segundo BaKRt04, p.95), “a palavra
esta sempre carregada de um conteudo ou de um deeritieolégico ou
vivencial”. No caso especifico, do professor daAE&le, embora nédo faca
parte da classe dominante se utiliza da ideologata para “classificar” seus
alunos e, diante do seu papel na sociedade, ondeamuezes é tido como um
modelo, ou mesmo como o0 indicador de caminhos e sibolsdades,

especialmente quando est4d em sala de aula, elg@&zcaée incutir no aluno o
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sentimento de inferioridade, levando-o a acredgae ndo € capaz de realizar

determinados trabalhos.

Freire (1990, p.14 e 15) faz ainda outras considées acerca do papel
do professor e do Estado, que € capaz de interfeasr “condi¢cdes de ensino”,

“possibilitando ou impossibilitando” uma alfabetiZeo critica.

A producdo de conhecimento [...]é€ um ato relaciordra os
professores, isso significa ser sensivel as atuaiadi¢cles
histéricas, sociais e culturais que contribuem pasaformas
de conhecimento e significado que os alunos trazeana a
escola.

Dessa forma, consideramos de extrema importancigosicdo dos
professores acerca dos seus alunos pois, atravétesleo aluno pode manter-
se numa condicao inerte ou ser chamado a transfesea transformar. Para
penetrar nos labirintos desses discursos, rompeyadp invélucro ideolégico,
desmascarando/revelando o0 comprometimento com deb@ados grupos,
optamos pelo referencial teérico-metodolégico daaAse do Discurso de que

trataremos no proximo capitulo.
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Apés discutirmos sobre o historico da educacamos seus primordios a
época atual, bem como as consequéncias que asedils modalidades de
educacao trazem para a formacdo do sujeito, exposems fundamentos
tedrico-metodoldégicos que deram sustentacdo as isesl que serdo

apresentadas posteriormente.
3.1 Sobre a Analise do Discurso

Lancamos mao do referencial tedrico-metodolégico wdertente da
Anélise do Discurso francesa, fundada por Michekhux. Essa vertente,
embora trabalhando com a materialidade linguistemdistancia de vertentes,
como o gerativismo de Chomsky e os estudos estaligtas de Saussure.
Esses estudos tém como objeto, a lingua, entendi@d@ao uma estrutura
abstrata, imutavel e acabada. No ambito da AnabseDiscurso francesa,
antes e depois de Pécheux, outros tedricos se deahit a Analise do
Discurso, porém, com diferenciacdes entre eles feema vertente por nés
adotada. Destacamos aqui Maingueneau (1950) queemestudo relacionou
as teorias linguisticas de enunciacdo e a arquealag Michel Foucault;
Michel Foucault (1926-84) formulou varios conceitda Analise do Discurso,
porém nao considerou a questdo da ideologia. Cornzo Ghvalcanteet.al.
(2009, p.18),

[...]mesmo quando nos referimos a Analise do Disourde
linha francesa, ndo podemos abrigar sob essa dearagéb
uma unica corrente tedérica, uma vez que, nos ariboe 80, na
Franca, a partir de diferentes pressupostos tedris@miotica,
linguistica, lexicologia), varios tedricos franceseealizavam
trabalhos de anélise de discursos.

Embora reconheca a importancia desses estudos,ne&oocuparemos
deles neste trabalho. Aqui, nos ateremos a perspaectedrica de Michel
Pécheux, que no final da década de 60, desenvoheefFranca, uma nova
vertente da - Analise do Discurso - que elege coaigeto de estudo, o

discurso; ndo a lingua. Esse arcabouco tedrico-odmtoyico apoia-se nos
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pressupostos do materialismo histérico-dialéticee dava em consideracdo a
relacdo da lingua com a histéria e com a ideologiaa essa vertente da AD,

de origem francesa, fundada por Pécheux que noasnfds.

Os estudos de Pécheux ocorreram num periodo devedeéncia das
questdes politicas na Franca que influenciaram guaseiras analises acerca
das questdes politico-partidarias do governo de riglsade Gaulle, sendo
expandido posteriormente para uma analise geralseja, de qualquer género
de discurso. A AD fundada por Pécheux tinha comgetibo mudar a forma
de pensar e fazer linguistica, trabalhando a trialdegua (ndo de forma
estanque e acabada, mas como meio e forma de mbz¢ado dos discursos),
sujeito (como um ser reflexivo e atravessado pelas ide@syehistoria (na
perspectiva ontoldégica do materialismo histéricalético fundado por Marx).
Sua particularidade é justamente ser e estar noreergio de outras
disciplinas, trabalhando com conceitos que congftiuuma e outra e, através
do trabalho de analise discursiva, buscar incessaphte a desconstrucéo e
construcdo do discurso, constituindo-se e constaoiee a cada analise.
Pécheux (2008).

A esse respeito, Cavalcante (2012, p.290), destapee, nessa
perspectiva, “a lingua passaria a ser ndo o obgcestudo, mas uma forma
de materializacdo dos discursos e um dos aspectosiderados para sua
compreensao (dos discursos)”, ou seja, a linguaifuma como uma mediacado
que possibilita a elaboracdo/materializacdo dos culisos, sejam eles
representados na forma oral, escrita ou em outasnés de linguagem -—

gestos, sons, obras de arte, por exemplo.

A Anéalise do Discurso de Michel Pécheux, como j&smos, € uma
disciplina de entremeio e “trabalha” com a lingwam a ideologia e com a
Histéria. Esse trabalhar é constituido da indagafdita a esses trés campos
de saber, pois a AD é inquieta, ela busca o queeapgamente foi esquecido,
silenciado, nao dito. Ela busca entender e desvedamo e porque foi possivel
determinada construcdo e nao outra, como afirmahféx, (2008, p.33) “toda
conversa (desde o simples pedido de informacdoaatéscussédo, o debate, o
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confronto) € suscetivel de colocar em jogo uma kdpi@acdo légica das
proposicdes enunciaveis”. No entanto, essa bipabgdo ldgica, pode ser
caracterizada pela ajuda do inconsciente e da mEal fazendo com que o
sujeito se utilize deste enunciado e ndo de outrazendo, neste ou no outro,
as condicdes de producdo, os silenciamentos, osdn@®s pertencentes a ele.

Assim sendo, a AD

[...]supbde somente que, através das descri¢cdeslaega de
montagens discursivas, se possa detectar os momedt
interpretacdo enquanto atos que surgem como tomadkas
posicdo, reconhecidas como tais, isto €&, como efeitle
identificagdo assumidos e ndo negadgRECHEUX, 2008, p.
57).
Ou seja, mesmo tomando como ponto de partida acidedo”, a AD
ndo se limita a ela, mas busca, no seu exteriorCaadi¢cdes historicas e
sociais que possibilitaram o acontecimento discwsi as Condi¢cdes de

Producé&o do discurso.

Aqui abrimos um paréntese para explicitar que apaesaa AD ser uma
teoria relativamente nova, ja passou por algumagiangas significativas,
iniciando por seu préprio fundaddrque, apés refletir sobre o momento
inicial de sua teoria, foi enriquecendo seu arcawoutedrico, revendo
guestdes jA abordadas e inserindo outras que censudpertinentes. A essas
etapas, Pécheux denominou AD1, AD2 e AD3 delimitadad temporal e
conceitualmente. Dessa forma a AD1 inicia a camidéhaa década de 1960,
ainda com resquicios do estruturalismo, trabalhamdon uma analise do
discurso mais fechada, demarcada inclusive por expies como “maquinas
discursivas” numa alusdo a procedimentos de analiseforma estanque. A
AD2, delimitada por volta da década de 70, tem refolacdes acerca do
conceito de Formacao Discursiva e a insercdo daiaale Interdiscurso. E na
AD3 que acontece a ultima reformulacdo em que oomwborda questdes,

ainda hoje discutidas — dentre elas, a questaoujeit®.

1 Considerando Pécheux como fundador desta AD em ques apoiamos, mas

reconhecendo as contribuicdes de outros tedricosi agjtados para a formulacdo e
desenvolvimento desta.
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Totalmente distinta da analise linguistica, essapatreflete acerca do

sujeito como de maior significancia.

3.2 Algumas categorias da AD

Em nossa pesquisa né&do utilizaremos todas as caiegoda AD
Pécheutiana; discorreremos somente sobre aquelaanfadas” a trabalhar
nesta analise. Iniciaremos entdo com uma das ppaisi categorias da
vertente fundada por Pécheux, ou poderiamos atéméhla de categoria
fundante: as Condi¢cbes de Producao (CP), entendcdaiso as condi¢cbes de
uma conjuntura politica, histérica que possibilitam surgimento dos

discursos e engendram os processos de producaerdelss.

As CPD podem ser amplas e estritas. Segundo Ftooeet. al. (2009,
p. 65-66) As condicbes amplas “expressam as relaghe producdo, com sua
carga socio-historica-ideoldgica [...] de determdpamomento historico e de
momentos outros resgatados pela memoria”. Essaslicdas amplas podem
ser definidas, pois, como as relacionadas ao cdntexacro que influenciam
direta ou indiretamente o0 espaco micro, ou sej&spaco ou acontecimentos

gque desencadeiam o surgimento do discurso.

Segundo Orlandi (2007, p.30), as condi¢cOes de pcadu‘compreendem
fundamentalmente o0s sujeitos e a situacdo”. Asspodemos definir as
condi¢cdes estritas como o espaco restrito da cogéiy do discurso, o meio

de veiculagcdo e o momento imediato de sua formwacéa

Com relacdo ao nosso objeto de estudo, o modelentiy de educacéo
de Jovens e Adultos, consideramos como condi¢cbeprodelucdo amplas os
acontecimentos ocorridos a partir da década 40&8p®s a 22 guerra mundial,
que culminaram com a criacdo da ONU e UNESCO, e, gqupartir de entao,
passaram a ditar as medidas socioecon6micas dosdms paises que nao
faziam parte do grupo de paises que comandavamoaoatia mundial, como
por exemplo, o Brasil. Essas definicdbes foram psstampostas) pelos
organismos mundiais como o Banco Mundial que é cost@ pelo BIRD e a



43

AID, que passaram a financiar a educacdo dos palpesiféricos” “em

desenvolvimento”. Para receber esse financiamentogentanto, esses paises
teriam de atender as determinacbes dessas orgddgague apregoavam
serem essas estratégias as melhores, devidamegémiaadas/estudadas pelas
poténcias mundiais, ou seja, paises e organizapdésperas. Em decorréncia
dessas exigéncias, varias medidas foram tomadas, diversos paises da
Ameérica Latina e do Caribe, tendo em vistailmplementacdo de reformas na

educacéao.

Como condi¢cdes de producédo estritas, especificamawot Brasil, temos
a (re)definicdo do sistema educacional que marcogpaca 80-90, mais
especificamente o ano de 1988 com a promulgacadCdastituicdo Federal
em que, pela primeira vez, foi reconhecido o divedt educacdo destinada aos
jovens e adultos através do Artigo 208, conformecidn |. “Ensino
fundamental gratuito para os que a ele néao tivee@msso em idade propria”
No entanto, nessa mesma Constituicdo, o direital@cacdo € definido ainda
como “direito publico subjetivo”, ou seja, o direit € assegurado
juridicamente, contudo, reconhecemos o quanto senf@acessario lutar pelo
reconhecimento deste, além dos meios para exigpbis, como é um direito
publico subjetivo, estd para toda e qualquer pessoaue pressupde que
independe de etnia, sexo, classe social, perteecdatzona rural ou urbana,
para usufrui-lo. A questdo é que o direito em sbo réssegura a igualdade,
sendo necessario o requerimento para que seja adtoem pratica. Conforme

Zandwais,

Tudo seria de todos, na verdade, se ndo houvessendicdo
de que cada um tem maiores ou menores direitos panm
medida em que possui maior ou menor poder, seguaso
atributos, valores e lugares sociais ocupados. [2@0262)
Ainda sobre esta questdo trazemos a contribuicaslalédad e Ximenes
(2010), quando analisam o tema da EJA, apés 10 amopublicacdo da LDB
9394/96 e utilizamcomo exemplo o artigo 37, paragrafo 2° que expécitO
poder publico viabilizar4& e estimulara o acesso eparmanéncia do

trabalhador na escola, mediante ac0es integradesnglementares entre si”.
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Como resultado da divergéncia de varios aspectasstamtes no Projeto de
Lei da Camarg&® para contemplar as condicdes de acesso e permaménc
desses alunos. A referida lei ndo define detalh@sque contribui para a
restricdo a “entendimentos desejaveis”, como se farta em horario

diferenciado ja fosse suficiente para garantirgatmanéncia.

Assim, constatamos que a EJA é mantida a margem sitkdema
educacional, num ir e vir de “modificacfes” que nAaassam de estratégias
para mascarar o assujeitamento que é posto/imppstos responsaveis pela
elaboracdo e execucdo das politicas publicas.

Outra categoria tdo importante quanto as Condi¢c8esProducdo é a
Formacdo ldeoldgica (F1), que é influenciada pelas CP, tendo em vista o
tempo histérico, os sujeitos e o lugar social atpado qual enunciam. Em
todo e qualquer discurso existe uma formacao idg@l® que representa a
posicdo do sujeito que, muitas vezes, é divergalaeposicdo que ele ocupa
dentro da divisdo de classes. No entanto, ele aripera como se fizesse
parte desta. Em Pechéux&Fuchs (1997, p. 166) teangeguinte definicdo de
FI:

Formacédo ldeoldgica caracteriza um elemento (esgeato da
luta de aparelhos) suscetivel de intervir como #&orem
confronto com outras forgcas na conjuntura ideol@gic
caracteristica de uma formacédo social em dado moemedesse
modo, cada formacdo ideol6gica constitui um congunt
complexo de atitudes e de representacfes que né&ongdn
‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam imaou
menos diretamente a posi¢cdes de classes em confhi@s com
as outras.

Amaral (1997, p. 31) também contribui para o entemghto dessa

categoria, quando afirma:

' Ver Projeto de Lei Complementar 1.258/1998 da Céandios Deputados.

2l Entendemos que na “ordem” de constituicdo do disouprimeiramente é necessario que
seja tomada uma posicdo ideoldgica, ou seja, a Mara que haja uma
formulac&o/exteriorizacdo da FD.
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[...]o discurso é resultado de um amplo e complgxocesso
de constituicdo do sujeito pela ideologia, sendo 330 que as
expressdes desse sujeito ja ndo sdo expressbes me u
individuo singular, mas de um sujeito historico gse define
em relacdo as formacdes ideoldgicas de uma dadmdodo
social.
As Formacdes Ideoldgicas séo representadas pelasmdedes
Discursivas (FDJ* que representam “aquilo que pode e deve ser dito”,
estabelecendo assim a existéncia do que “ndo podeice deve ser dito”.

Pécheux (1988, p. 160) a define como:

[...]Jaquilo que, numa formacéao ideoldégica dadapiét a partir
de uma posicdo dada numa conjuntura dada, detedaimealo
estado da luta de classes, determina o que podeve der dito
(articulado sob a forma de uma arenga, de um seyrm&oum
panfleto, de uma exposicdo, de um programa, etc.).
Cavalcante, (2007, p.48), a partir da leitura deh&x, assim se refere

as FD:

Por serem formas em que as formacdes ideoldgicas se
manifestam, as formacfes discursivas estdo em aonst
movimento de reconfiguracdo, aproximando ou distando
sentidos que devem ser veiculados, em uma dadauoouwija,
para a manutencdo de sua ordem ou para sua ruptura.

Esse processo de reconfiguracdo pode ocorrer dedoexpressa ou de
forma velada, pois como ressalta Orlandi (2007,4p.ZElas sdo constituidas
pela contradicdo, sdo heterogéneas nelas mesmaasefsonteiras sao fluidas,

configurando-se e reconfigurando-se continuamemiesaas relacdes".

O néo dito esta incorporado as formacdes discussiyais € nelas que
é definido o que pode e deve ser dito, ou sejandoase afirma uma posicao,
automaticamente se esta negando a outra e, maissgoe o ndo dito esta no
sentido do por que desta escolha e nado outra. Oliarip também se
configura como o nao dito, pois ele também “escdnalgo que nédo deve ser

dito, no entanto, segundo Orlandi (op.cit. p.65)que os difere é a “recusa da

* Essa categoria tem sido objeto de estudos e reftagéies desenvolvidas por varios
tedricos, em diferentes vertentes de Anéalise docDiso. Nao trataremos dessa questdo
neste trabalho.
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opacidade do nao dito”. Ou seja, ele foi “excluidiéteralmente do discurso
pelo que foi dito, como por exemplo, quando digé&lrocei. Estou saciada.”
Pressupde-se que eu estava com fome. O implicitd @® entremeio da

construcdo deste enunciado, no entanto nao foiiexpbo.

O silenciamento é outra forma de ocultar o que s&oquer dizer. Ele
esta la, mas de forma silenciada, funcionando camoontrario do que foi
dito. Para tanto, diz-se outra coisa, huma tentatde apagar o que foi/precisa
ser silenciado, pois conforme Orlandi (2007, p. 7#®Hda denominacao apaga
necessariamente outros sentidos possiveis, o qustrmoque o0 dizer e 0
silenciamento sdo inseparaveis”. Temos ainda onsil@ que difere do néo
dizer, mas que esta presente e € necessario ppraducado de sentidos, pois

conforme Florencio, (2009, p.81),

Ao falar, o sujeito tem necessariamente uma relacédm o
siléncio, pois ndo se pode dizer tudo; se assimizesfse,
estaria incorrendo, no excesso do dizer, na auséndo
sentido. Desse modo, o siléncio é fundante para guaijeito
produza sentido e o reinstaure em cada dizer.
Caracterizado como o ja-dito em outro momento, euir@ lugar, o
interdiscurso, conforme Amaral (2005, p. 47) é cepdstente, o dizivel, que é
exterior ao sujeito do discurso (memoria historic&)le € constitutivo do
intradiscurso, denominado por Pécheux como uma dintertical e outra
horizontal respectivamente, e presente em todo aquer discurso. Assim, o
interdiscurso pode ser caracterizado como 0 quea gsérpassando e/ou
entremeando com discursos anteriores o discurso egta sendo produzido
neste momento - o intradiscurso que é afetado petasdicdes de producédo

deste discurso.
3.3 Sobre o ser social

Bakhtin/Volochinov (2010, p.14), em Marxismo e HRhofia da
Linguagem, “valoriza justamente a fala, a enuncacé@ afirma sua natureza
social, ndo individual: a fala esta indissoluvelmerdigada as condi¢cdes da

comunicacdo, que por sua vez, estdo sempre ligadagstruturas sociais”,
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assim, temos que nos ater a consideracdo de qirgadgem é inerente a todo
ser social, ou seja, nés, seres humanos somos teeiEs com caracteristicas
biolégicas idénticas, necessidades fisiolégicaslt@m idénticas, no entanto,
0 que nos diferencia dos animais — seres naturaisocn0s - € a capacidade
de transformacdo das condi¢cdes naturais encontragdasiatureza, da qual

fazemos parte.

Essa capacidade de transformar a natureza e, coeségmente, nos
transformarmos é o que nos difere dos animais, margo, queremos ressaltar
que essa possibilidade de transformacdo nédo sesssipel ou, no minimo,
seria limitada se ndo houvesse a comunicacao, sl@jascrita ou verbal, pois
€ através da linguagem que o ser social pode espresua reflexdo e também

seu nivel de consciéncia de si e do outro, ou sépamundo social.

Similar a concepcédo de ser social desenvolvida Bakhtin é a de
Lukacs, que discute acerca da diferenciacdo entwweseres distinguindo-os
conforme um processo histdérico que envolveser inorganico (ndo se
reproduz, apenas torna-se outro em decorréncia, eoemplo, de uma
decomposicdo)ser organico (um vegetal ou um animal, reproduz-se sempre
como a mesma espécie) eser social(tem consciéncia), ou seja, € capaz de
prever, de dar respostas as necessidades que suegenesse movimento

transformar-se, pois segundo o referido autor,

[...]Jum ser social s6 pode surgir e se desenvokmiire a base
de um ser organico. [...] entre uma forma mais daspde ser
[...] e o nascimento real de uma forma mais complex
verifica-se sempre um salto; essa forma mais comglé algo
gualitativamente novo, cuja génese nao pode jamsés
simplesmente ‘deduzida’ da forma mais simples. (LAGS,
1978, p.3,)).

Nesse processo de transformacédo do ser em somal fmpacidade para
transformar), Lukacs definiu dois momentos que sempletam: o por
teleoldgico primario que atua sobre o objeto oumedato natural — atuacéao do

homem sobre uma matéria/objeto e, o poér teleolégsexundario que tem

como objeto a consciéncia, ou seja, € a atuacaddalnem sobre o homem,
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seja ele mesmo ou outro homem e, aqui podemos oitalabalho/atuacédo do

professor.

Diante da assertiva de Marx, de que a experiéncecg@de e constitui a
consciéncia, e das concepcdes de ser social dascatima, entendemos que
na constituicdo do ser social estd presente a ddpde de transformar a
natureza — matéria- e a consciéncia dessa transfQdm, utilizando-se ainda
da linguagem para expressar inclusive seus anseidgscobertas, durante o
percurso de transformacdo da matéria, resultando movimento ciclico de —
transformacéo-consciéncia-expressdo -, no qual,luimtos o trabalho do
professor, pois durante o trabalho docente (proeessucacional) existe esse
movimento, com a diferenca de que a transformacaeadizada nos proprios
seres envolvidos nesse movimento, no entanto, ceamm@smos objetivos,

parasatisfazer suas necessidades.
3.4 Sujeito

No que se refere a definicdo de sujeito por nosumsda, ela estd
baseada na condicdo de sujeito historico, portasupeito de determinada
época e ndo outra, logo, constituido pela histgressada e a atual e ainda
constituinte desta e da futura pois ela é continEase mesmo sujeito é
também um sujeito ideoldgico, ou seja, sua congtéa, juntamente com suas
escolhas, é definida a partir de sua identificacdom uma ideologia que ele

toma para si.

Esse sujeito ndo é a fonte do discurso, pois toideutso é composto de
discursos outros, mas € responsavel por ele, poisszolhé-lo, optou por este
e nao aquele, mesmo que de forma inconsciente,di@eveela ideologia que o
enreda. No entanto, este sujeito, mesmo tendo pdssade de escolha, nao é
totalmente livre, pois suas escolhas sdo socialme®terminadasmas, como
a realidade objetiva sempre apresenta limites esipolsdades, o sujeito pode

mover-se, por mais limitadas que sejam suas pokddies.
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Segundo Orlandi “Ele é multiplo porque atravessa atravessado por
varios discursos, porgue nao se relaciona mecanéodencom a ordem social
da qual faz parte, por que representa varios papdis’. (ORLANDI, 1988, p.
11). Acerca desta questao Silva Sobrinho, (200769). esclarece:

Os pressupostos da constituicdo do sujeito na AR, s
entendidos de modo reducionista podem fazer cree @u
sujeito é um reprodutor de discursos e que est@sirdaam por
si mesmos, como se 0 sujeito ndo pudesse fazerleassoou
atuar sobre seus proprios dizeres. Na verdade o spiesta
colocando para o analista, em nivel tedrico, é asplilidade
de questionar a transparéncia da linguagem, poi® seljeito
ndo tem total controle sobre seus discursos, élsdeaque ele
faz histéria, sofrendo pressdes das determinacdes sda
prépria préaxis; no caso em questdo, o sujeito decdiso
produz o discurso, mas também ¢é afetado por essesmms
dizeres que intervém no real.

Conforme Orlandi, (2007, p. 15) “O discurso é asspalavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo decdiso observa-se o
homem falando”, ou poderiamos chamar de praticacutisivas, tendo em
vista que também "retratam” o movimento da pratica sentido depraxis,
pois esta difere da pratica entendida como algo &nem, que tem tempo -
inicio, meio e fim- definidos. A prética discursivampreende o sentido de
praxis, pois é entendida como algo em movimento, que estaconstante

reflexdo-acao-reflexdo, por vezes até inconscientas elas estéo la.

7

Todo sujeito é atravessado pela ideologia, poisnfeome Orlandi
(2007, p.47) “ndo ha discurso sem sujeito. E ndaoshpito sem ideologia”,
dessa forma, ele é sujeito de direito ao tempo eme & sujeito de um
“discurso que aparece como instrumento do pensamentum reflexo da
realidade”, definido como forma-sujeito do discur®dnda sobre esta questéao

trazemos a contribuicdo de Florencio (2007, p. 44).

A concepcdo de sujeito ideoldgico, sempre-ja swjed partir
de sua identificacdo com uma ideologia, da sustgdxaa
nocdo de forma-sujeito, ou seja, o modo como se aé
identificacdo desse sujeito comfarmacdo discursiva Essa
forma-sujeito € o0 que da ao sujeito a ilusdo dedadie do
discurso. Ele é historico, efeito do discurso, fésdo de
diferentes determinagfes de formas-sujeito pela sua
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historicidade. Sua constituicdo se processa siimgléanente a
constituicdo do sentido. (grifo do autor)
O sujeito é, pois, um complexo de influéncias soxiéideologias e

sentidos) que o atravessam e, por consequéncianstiduem.

3.5 Ideologia

A ideologia constitui os sujeitos, logo, estad pmtee em todos o0s
espacos de convivéncia, inclusive na escola, loeaplorado por nossa
pesquisa, o0 qual, acreditamos, tem um papel fundaale em sua
disseminacdo por ser um local que, em comparacam tedos 0S outros
espacos de convivéncia, “acolhera”, em algum pesidé sua vida, o maior

namero de sujeitos. Assim,

O funcionamento ideoldgico que acontece nas relacfaciais
(entre as diferentes classes) em contradicdo, nwomstante
processo dereproducao-transformacdorevela que se pode
falar das mesmas coisas atribuindo-lhes diferendentidos,

porque isto é feito a partir de diferentes lugaresm

determinado tempo histérico. (FLORENCIO, 2007, p.1#ifo

do autor).

Dessa forma, os sujeitos da EJA sao interpelados pe&eologia da
classe dominante que tem como objetivo fazer come qies se sintam
inferiores, incapazes sendo, de certa forma, legadomanterem-se no “seu
lugar”, contribuindo, assim, para que esses sufetmmem para si a condicao

de aceitacao das condi¢cdes dadas a esse lugar.

No entanto, por se tratar de relacbes sociais,aléasos a importancia
de destacar que o sentido atribuido aos discurs®ds teve ser entendido
como um sentido Unico, no nivel de um conceito,spas discursos podem
produzir uma infinidade de sentidos que irdo seed@hciar, a partir do olhar

e, consequentemente, da posicao ideoldgica assupatss interlocutores.

Apoiamo-nos, pois, nos pressupostos tedrico-metdgialos da Analise

do Discurso, para desvelarmos as motivacfes idao&®y que movem O0S
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sujeitos, o lugar social de onde falam, bem comocassequéncias dessas

escolhas em suas praticas.

E com base nesses pressupostos que procederempéliZeado nosso

corpus no préximo capitulo.
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4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Apés um breve percurso sobre a historia da educacémis
especificamente da EJA e a exposicdo do referentedrico em que nos
apoiamos para a realizacdo da analise, €& necess&dolarecer o0s
procedimentos utilizados para a construcéocaopus definido por Courtine
(2009, p.54) como “um conjunto de sequéncias disoaas, estruturado
segundo um plano definido, em relacdo a um certi@ds das Condi¢cbes de
Produc&o do discurso”. E ainda Courtine (idem, p58) que esclarece sobre
as diversas dimensfes do corpus, quais sejam: ‘tdoamdo por uma ou varias
sequéncias discursivas; [...] produzidas por umvauwios locutores; [...] de
posicOes ideoldégicas homogéneas ou heterogéneaarqleavos ou corpora pré
existentes.”. Entdo, o nossworpus é constituido de sequéncias discursivas
retiradas da transcricdo de entrevistas e gravaedesudio, feitas em sala de
aula que nos forneceram pistas para a analise ddigar discursiva dos
professores participantes desta pesquisa. Dessmalomossocorpus esta

constituido de varias sequéncias de varios locigo@onforme Pécheux,

Toda descricdo [...] estd intrinsecamente expostaequivoco

da lingua: todo enunciado é intrinsecamente suseétide
tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar paraoutno (a
ndo ser que a proibicdo da interpretacdo propria ao
logicamente estivel exerca sobre ele explicitamenfleodo
enunciado, toda sequéncia de enunciados €&, pois
linguisticamente descritivel como wuma série (Iéxico-
sintaticamente determinadaje pontos de deriva possivejs
oferecendo lugar a interpretacdo. E nesse espagopgetende
trabalhar a AD. (2008, p. 53,grifo nosso).

Salientamos que a concepc¢do de discursos a qualrefsimos € o
discurso enquanto praxis, pois envolve a atividaads relacdes sociais entre
sujeitos histéricos. Retomando Cavalcante, (20073%) “O discurso é, pois,
campo de mediagfes que articula novos sentidosdacophecido. Ele tem a
capacidade de (re)significar o ja dito e instituuma nova memoria

discursiva”.
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Como citado anteriormentena perspectiva da AD, todo e qualquer
discurso possui, em sua composicdo, uma Formacéoldgica (FI) que pode
ser definida como o resultado das contradicfestexi®s entre as diferentes
classes sociais. E mediante um processo de ideagfio/desidentificacdo
(consciente ou inconsciente), com uma formacéo lidgica, que o sujeito
enuncia, ndo significando, necessariamente, queswjeito” deste discurso
pertenca a classe social com cuja ideologia se tifiea. Ele apenas
identifica-se com esse outro lugar, que embora sélwdo 0 seu, é a partir dai

qgque ele enuncia. Conforme Pécheux (1988, p.160)

As palavras, expressdes, proposi¢cdestc., mudam de sentido
segundo as posi¢des sustentadas por aqueles gam@egam,
0 que quer dizer que elas adquirem seu sentido eferéncia a
essas posicdes, isto é, em referéncia as formaidesldgicas
[...]nas quais essas posicdes se inscrevem. (grofgso)
Assim, as sequéncias discursivas gque passaremaslsar expressam
posicOes de identificacdo ou desidentificacdo dejeisos, a partir da posicao

social com a qual se identificam e, a partir dalgeamunciam.
4.1 Caracterizacdo dos Sujeitos

Conforme explicitado na introdugcédo deste trabalhossa metodologia
contou com a aplicacdo de questionéario, a fim deetar algumas informacdes
acerca desses sujeitos. A coleta dessas informacoesribuiu para analise
das entrevistas e dos momentos em sala de auladoteem vista o
reconhecimento de que sado sujeitos constituidosohisamente e, portanto,
alguns dados estdo ligados diretamente a sua doingdo. Em seguida,
trazemos alguns graficos que retratam parte dasstdes presentes no
questionarié® que utilizamos para elaboracdo do perfil dos emidds na

pesquisa.

3 Apéndice A.
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Grafico 1 - Questdo 1 —-GENERO
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Fonte: Autora, 2013 - Dados da pesquisa

Com a visualizacdao do grafico 1 percebemos que Ha & mais de
homens do que mulheres. Em termos percentuais #atgio corresponde a
40% do total de entrevistados. O que significa qaedepender do discurso e
da formacao ideoldgica a que se vinculam, os predess poderdo influenciar
significativamente na internalizacdo de valores, matacdo a visdo de mundo
sobre os diferentes géneros. Considerando as gegst@ropostas pela
pesquisa, podemos inferir que o grau de escolaldaas entrevistados é um
fator que pode explicar a apropriacdo de conteludrRisssivelmente o grau de
escolaridade também indique uma melhor qualidaderee do esclarecimento
dos sujeitos, no que se refere as questdes de gérerinfluencie a
ressignificacdo dos sentidos assimilados pela gosige classe, uma vez que
0 acesso a Educacado, ou seja, ao conhecimento prdalé apenas um dos
fatores que contribui para uma possivel mobilidabxial. Por sua vez, o
grafico 2 revela que ha uma grande concentracaendeevistados acima de 40
anos. Mais de 80% dos entrevistados estdo nesteafataria. Isto revela a
predomindncia de socializagcdo dos valores tradigisnnas sequéncias
discursivas dos educadores nesta modalidade denenstomo exemplo o
trecho “trabalhar com adolescente hoje é dificitepente ne&S8D12-PEE9.
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Grafico 2 - Questdo 2 — FAIXA ETARIA
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Fonte: Autora, 2013 - Dados da pesquisa.

Chamamos a atencdo para o grafico 3, referente coall em que
residem, pois apesar de concordarmos que a difereiacqualidade de vida de
um trabalhador também é influenciada pelo tempogde ele dispde para seu
lazer e outras ocupacdes, se levarmos em considergge uma das escolas
esta localizada no bairro da Serraria e a outrébaioro do Farol, juntamente
com as analises posteriores, veremos que um dagdatque contribuiu para
gue a maioria desses professores estivessem neszadas € a proximidade
de sua residéncia ou, ainda, os que estdo maiamiest destas, escolheram-

nas por estarem nas proximidades do outro locatrdealho.

Grafico 3 - Questdo 3 — LOCAL EM QUE RESIDE
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Fonte: Autora, 2013 - Dados da pesquisa.
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Grafico 4 - Questdo 4/5 - FORMAGAO ACADEMICA E CONTINUADA
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Fonte: Autora, 2013 - Dados da pesquisa.

No grafico 4, referente a formacdo académica e iowada, é possivel
observar a quantidade de professores que tiverarmdgdo continuada em
EJA, isto é, se qualificaram, além do curso de gesgho, para atuar nessa
modalidade de ensino. Observa-se, no Graficgu,do total de entrevistados,
apenas 25%, isto é, um terco, possuem formacadoiroada em EJA. O fato
de 75% de professores nédo terem se qualificado e Eeforca nossa
afirmacdo em relacdo ao descaso com a qualidaddralmalho docente na
referida modalidade. Aliado a esses dados temosngpbd de docéncia exposto
no grafico 5 que mostra a discrepéancia entre o i@ docéncia (série 1) e a
docéncia especificamente em EJA (série 2), revedaodmo possivel causa a
recompensa por parte dos professores em obter usulteslo de maior
visibilidade de seu trabalho, tendo em vista o tgsd conferido ao ensino
regular. Observa-se, também, no grafico 5, que ®&o professores que
ingressam na rede aqueles orientados a se ocupaoema modalidade EJA,
ou seja, 0S que tem menor tempo na rede. Apos 5s atm experiéncia,
observa-se uma inversdao dos professores na ocupeagéoa modalidade de
EJA. Uma inversdo cuja tendéncia é aprofundar falagédo. Isto €, quanto
maior a experiéncia dos professores mais eles seadciam da modalide de
EJA.



57

bY

No gréafico 4, referente a formacdo académica e ioa@da,
consideramos a quantidade de professores que mvdoamacao continuada
em EJA, apenas um terco, o que sO reforca nossanatido do descaso para
com a referida modalidade. Aliado a esses dadososemtempo de docéncia
exposto no grafico 5, que mostra a discrepancireen tempo de docéncia
(série 1) e a docéncia especificamente em EJA ¢s&i, revelando como
possivel causa o ndo gostar, simpatizar, aceitta edalidade de ensino.

Grafico 5 - Questdo 6 — TEMPO DE DOCENCIA E DOCENCIA EM EJA
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Fonte: Autora, 2013 - Dados da pesquisa.

Para garantir o anonimato e, consequentemente, esepvacao da
identidade de cada professor participante, defirangue a identificacdo de
cada sequéncia sera feita pela sifleE para professor da escola estadual e
PEM para professor da escola municipal, seguido da eragdo, para
distincdo entre os professores da mesma escola & possivel comparacéao
entre as sequéncias aparentemente contraditériasumd mesmo professor.
Para garantir esse critério de analise - o anonimgt excluimos ainda a

identificacdo de género.

A partir deste ponto, daremos efetivamente inicio ahalise das
sequéncias discursivas, pois, como dito anteriof@enos graficos

apresentados sdo apenas auxiliares no processodaea.
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4.2 Momento de sala de aula

A sequéncia a seguir aconteceu apo6s o inicio de amadade que
envolvia a leitura coletiva de um pequeno textoerma de uma familia
considerada de baixa renda, tendo em vista a maegue ficar em casa para
cuidar dos 6 filhos pequenos, e o pai catar latasaprender no ferro velho. A
partir de entdo, foi suscitada uma discussdo do poderia ser feito para
mudar aquela situacdo, e entre as varias sugestdebysive a de que nao
haveria condicdes de mudancga, o professor relacioachistéria descrita no
texto com situagfes que acontecem no interior despnoestado em que varias
familias recebem as mais variadas bof4ague o governo d& e como elas sdo

utilizadas.

Segundo o professor, muitas pessoas nao sabenr tema uso desse
dinheiro, ndo sabem investir, pois se soubessem, in@am se contentar com
as restricoes econdmicas e sociais e utiliza-loap@agar um refor¢co para um
filho que estd numa escola que ndo é muito boamadfe que a situacdo dele
seja melhorada, pois, se os pais privilegiarem @tudos, mesmo com
dificuldades financeiras, e a crianca em questdo eséorcar, eles vao
conseguir melhorar de vida, ou seja, eles tém codes de fazer escolhas

para mudar a situacdo, s6 depende deles, afirmeftepsor.

SD1 - PEM1 - Se eu nas minhas férias eu ndo posso ir para oadBst

Unidos eu ndo posso fazer um cruzeiro, eu vou pro interiamu me divertir

dentro da minha condicdagora eu ndo vou deixar de me divertir com meus

amigos, vocé tem a sua condicao (...) Eu tenho guver na minha condigéao

[...]eu vou sofrer menos, e eu vou ta no lugar deai pra igual, né%Se eu

nao posso td nagquela escola que dizem gue da aicdmdnelhor e a minha

possibilidade é ta nessa escola aqui, entdo euaproveitar a chance que me

dd, né? Se aquele ta numa escola melhor ele vai ahegds rapido, tudo

bem, agora vocé também tem a chance de chegarmaif lento, mas tem,

24 Em referéncia ao Bolsa Familia, Bolsa Escola, a/ghs, Bolsa gestante, entre outras.
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agora se vocé nédo tem esperanca nunca vai chegé&memais uma coisa,

depende muito mais de vocé do que da escoéod é?

Nesta sequéncia, quando o professor diz: "vou meedir dentro da

minha condicdog eu vou t4 no lugar de igual pra igual, n&lier dizer que

cada sujeito tem um lugar na sociedade, e que rBas devem procurar um
lugar que “ndo é o seu”. Cada um deve ficar no lsgar, ou seja, aqueles que
detém dinheiro e poder de um lado, trabalhadoresleres, de outro. Podemos
observar nesse enunciado a reproducao do discuasmahutencdo do modelo
de sociedade — de classes — que ndo deve ser maddi “Vou me divertir

dentro de minha condicdo”. Ndo devo almejar alge quao esta na minha

condicao de classe.

Ainda nesta sequéncia, o professor trata espeaifesde da escola,
transmitindo a ideia de que o0s sujeitos devem agcad o que o Estado
oferece (neste caso a escola), mesmo que esta aofa@to atenda as
necessidades minimas para aprendizagem, isto estierte na seguinte fala:
“eu ndo posso t4d naquela escola que dizem que aindicdo melhor, [...] vou

aproveitar a chance que me d®lém destes fatores apresentados, o professor

ainda coloca sob a responsabilidade dos sujeitas, gloria e seu fracasso,

dizendo o seguinte:_“depende muito mais de vocé&ude da escofla

Conforme Florencio (2007, p. 24) “Ha, na escola, dmecionamento
para a visdo de um sujeito responsavel pelos s¢os, @ que aponta para o
apagamento de uma trama anterior complexa que, deensgo, impede
qualquer analise dos determinantes histérico-disios”, trabalhando para o
apagamento destes e a permanéncia da ordem quentgaoapoder vigente.

Florencio (op.cit. p.22) afirma, ainda, que:

O discurso pedagogico, em sua esséncia, utilizadsejogo
ideolégico da dissimulacdo dos efeitos de sentidos,
decorrentes de um processo histérico e social, adbrma de
informacdes incontestaveis e verdadeiras, cumpriadimncao

de reforcar a dominacdo e legitimar a reproducdo da
sociedade.
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Fica evidente, nesta sequéncia, a ideia de que semque aceitar as
desigualdades com resiliéncia, temos que ser gratsjue temos e correr
atras do que nos é ofertado, ou seja, a escola caspaco fisico existe e esta
ao seu dispor, o professor esta presente nestecespara orientar e “passar”
todos os conteldos necessarios, mesmo que estetedlva a formacado
necessaria, portanto resta-lhe fazer a sua parse -esforcar e se dedicar-,
reforcando, ainda, que havendo fracasso ou gls&ga na area educacional,
profissional ou pessoal, a responsabilidade é dkaam.

4.2.1 Momento de entrevistas
Questao 1-Por que escolheu trabalhar na EJA?

Ao analisarmos as sequéncias discursivas de 2 adrstatamos que
dos 14 professores entrevistados apenas 2 declaragae escolheram
trabalhar na EJA. Para facilitar a visualizacdo erehte aos motivos,
elaboramos o gréafico abaixo:

Grafico 6

Por que escolheu trabalhar na EJA?

m N3oescolheu

B Motivado pelo horario e
gostou e/ou escolheria

Escolheu

Fonte: Autora, 2013 - Dados da pesquisa.

Vejamos as sequéncias que seguem.

SD2 — PEE2-Bom, eu ndo escolhio EJA, foi o EJA quem me escolheu, quer

dizer eu tive a opcade trabalhar no EJA. T4, se eu tivesse a oportacédeu




61

s6 trabalharia no 1° ano cientifico, ndo EJA,[nosieo regular e médio

normal]. E médio normal porque os alunos eu acrediéjam melhoresno
EJA é... sdo alunos que... passaram tempo sem a&stwdsas coisas todas,

reclamam bastante entendeu? Ai eu ndo sei nem poegsa modalidade EJA,

devia até acabar

SD3 - PEE® Eu _ndo_escolhj me puseram, euui trazido pra ca pra

completar minha carga horaria. Por mim eu ndo easanEJA...Eu ndo tenho

perfil pra ensinar a EJA, eu ndo fui preparadoapansinar na EJA, a gente

faz uma improvisacao aquj...] € um pessoal que vem do supletivo, eles néao

tiveram as séries normais, praticamente, o suptetwocé sabe que é apenas

uma prova, 0 cara nao teve aquela vivéncia de dalaula né? Muitos tem...

0S...0 comportamento dele ndo foi moldasgde vem do jeito que...Porque um
aluno que passa 10,13 anos numa escola, ele aprenctamportamento, né?
Como se deve viver dentro de uma sala de aula, coomportamento, se vai
impondo isso ai nele, vai moldando ele esse tengzbnho. O aluno de EJA
ndo tem isso nido, boa parte deles ndo tem issood® \pega a massa bruta
mesmo, como diz a histdria. E muitos deles tambéauto tipo de gente que
comecgou cedo, parou no tempo e depois voltou.,[pofr isso que eu acho que
devia ter uma preparacao pro professor atuar numad dessas. Eu acho que

a maioria do pessoal aqui improvisa, eu tiro pommi

SD7-PEE4-Na verdade, eu vim de outra escohdo foi uma escolha quando

eu cheguei aqui ja tinha o EJA, e eu s6 engajeis marque fui transferido

SD8-PEE5 - E... 0 EJA, ela aconteceu né, na nossa vida, a gente nao

procurou [...] eu ndo me lembro bem quando é que o EJA i ca, eu me
lembro bem, que foi um impacto muito grande, porqu20 anos trabalhando

s6 com o ensino fundamental regular, né! Ai, vemAE&ssa modalidade

nova com outra... eu ndo sabia nem o que fazer. At lew ainda ndo me

acostumei sabia? [...]
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SD10-PEE7- Olha, ndo_houve escolha foi...é que a minha matéria que é

minha carga horaria, [...], sO tinha completandaonco EJA, entdo...entrei no

EJA, ndo houve escolha.

SD11-PEE8-N&ao foi escolha Eu fiz o processo de selecdo de monitores pra

trabalhar, né, nem sabia que tinha EJA, na reakdada época ensino
fundamental e médio. E...esse ano me perguntaraneuseueria lecionar a
noite, e eu vim, mas eu ndo sabia que seria EJAessariamente. Tinha

EJA...vamos com EJA, mas foi mais por causa digsgente ndo escolhe, eles

que determinam para onde iremos.

Como podemos constatar nas sequéncias referidasendsevistados
responderam que nédo foi escolha sua trabalhar cdi, Bo entanto, existem
algumas particularidades em seus depoimentos geeadamos a seguir.

Na SD2 iniciamos por destacar dois periodos que se reka&m-“eu ndo

escolhi; foi o EJA quem me escolheu [...$e eu tivesse a oportunidade eu so

trabalharia no 1° ano cientifico, ndo EJA”. Nestasc, esta evidente o
descontentamento do professor com a falta de opgéde a realidade l|he
apresentou — assumir a turma de EJA ou ndo compiéanesua carga horaria.
Essas sdo as Unicas op¢Bes para um enorme contegen professores que
dividem seu dia, na dedicacdo ao trabalho pedagggem duas escolas -
matutino e vespertino-, e, diante dos baixos sakiribuscam complementar

sua renda, trabalhando também no periodo noturno.

Dessa forma, quando sdo chamados a assumir as lgou@excedem as
40 horas semanais, |lhes sdo dadas “duas” op¢cdesaseumem as turmas de
EJA ou simplesmente perdem a “oportunidade” de aum@e a sua renda,
tendo em vista que ja trabalham nos outros turfssim, o professor assume
as turmas de EJA quase que como forma de castigoser sua unica opgao,
gerando uma desmotivacao por ter de lecionar nunoaahdade que néao
escolheu. Também esta evidente sua posicdo emé&elagessa modalidade de

ensino, “no ensino regular e médio normal [...] @snos_eu acredito sejam

melhores no EJA é... sdo alunos que... passaram tempo egtmdar, essas
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coisas todas, reclamam bastante entendeu? Ai eusediaem porgque essa

modalidade EJA, devia até acabar

Assim, o trabalho na EJA torna-se desestimulanteaustivo e sem
“retorno” tanto para o educador como para o eduoandma vez que O
professor ndo tem desejo de estar |14, consequemtiEmesso refletirdA em sua

pratica pedagdgica atingindo o educando.

Nesta mesma sequéncia destacamos “no ensino reguiaédio normal

[...]os alunos_eu acredito sejam melhdreso EJA é... sdo alunos que...

passaram tempo sem estudar, essas coisas todasof@sgor avalia os alunos
do curso médio e regular como melhores em relag@®» alunos da EJA. Na
sua avaliacdo, considera os alunos de EJA comuaiimfes, por terem passado
tempo sem estudar e reclamar bastante. Nessa posth@ professor,
percebemos o silenciamento das causas que fizeoamque os alunos de EJA
passassem “tempo sem estudar”. A fala do profegsxssibilita a leitura de
varios textos implicitos — ndo estudaram no tempgular, porque nao
quiseram, ndo se interessaram, logo, sdo 0s resyens por essa situacao em
que se encontram. E perceptivel, aqui, a reprodugiodiscurso de
culpabilizacdo das vitimas, ou seja, os alunos d& Hue, por varias razdes,
nao tiveram acesso a escola, em tempo regular -7da 14 anos, séao
responsaveis por sua propria exclusédo. Concluiredprofessor afirma: “Ai eu

nao sei nem porque essa modalidade EJA, devia agbad. Com essa

opinido/atitude estd claro que ao professor nadpoirte quanto ao destino
desses estudantes, sujeitos trabalhadores a quenalgum periodo de sua

vida foi negado o direito a educacgcédo e, por cons®i@) sua insercao plena

nesta sociedade.

O professor, conscientemente ou nao, assume o rHecwla classe
dominante segundo o qual, se existem dificuldades gdo s&o superadas, a
culpa é dos individuos. Entdo, se o Estado ofedacacado “para todos” e
alguns ndo aproveitam essa oportunidade, para gé@ertar” a modalidade de
EJA?
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Posicdo semelhante encontramos 923, em que o professor também

deixa claro que ndo quer ensinar na EJA, “Eu n&mwkls, me puseram, eu fui

trazido pra ca pra completar minha carga horéariat Rim eu ndo ensinava

EJA...Eu ndo tenho perfil pra ensinar a EJA, eu ndoi preparado para

ensinar na EJA, a gente faz uma improvisdcablesse caso, além da

complementacdo da carga horéria o professor defaqoe para tal tarefa é
necessario um perfil, uma preparacdo e que na fddtta o que acontece é um

improviso.

Em seguida, ele também compara os alunos da EJA @®mutros que
ja tém anos de vivéncia na escola. “E um pessoa&l yam do supletivo, eles
nao tiveram as séries normais, praticamente, o eiygd, vocé sabe que é
apenas uma prova, o cara nao teve aquela vivéneiaatla de aula né? Muitos
tem... 0s...0 comportamento dele ndo foi moldadsle vem do jeito

que...Porque um aluno que passa 10,13 anos numalaesele aprende o
comportamento, né? [...]Jcomo comportamento, se ivgpondo isso ai nele,
vai moldando ele esse tempo todinho. O aluno de BaA tem isso nao [...].
Vocé pega a massa bruta mesmo, como diz a hist&imuitos deles também
€ outro tipo de gente que comecgou cedo, parou nmptee depois voltou. [...],
por isso que eu acho que devia ter uma preparagcéaoppofessor atuar numa
turma dessas”. Nessa comparacdao ha uma completaabbegszacdo, uma
segregacdo do aluno de EJA que é “massa bruta”preeisa ser modelada,
enquanto o aluno do ensino regular ja foi “moldadd&Retoma-se ai, uma
memaria discursiva construida a partir da Tendénldiaeral Tecnicista que
concebe a educacdo como modelagem de comportamdeemdo, conforme
Luckesi, (1994, p.61) a “aquisicdo de habilidadasitudes e conhecimentos
especificos, Uteis e necessarios para que o0s iddod se integrem na
maquina do sistema global”, ou seja, a escola termpapel de “educar” as
criancas no sentido do comportamento que estas mlever perante a
sociedade para que no futuro possam “atuar” de &owndeira, conforme os
ditames da classe dominante. Como os alunos dar&bAforam modelados na
“idade certa”, esse trabalho € mais demorado ecdifanto para escola, como

para o professor.
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Percebemos ainda o atravessamento do discurso de ppra uma boa
atuacao do professor e, por conseguinte, para o tworaionamento da escola,
se faz necessario que os alunos “participantestalescola sejam obedientes,
condescendentes e, acima de tudo, conformados cdremarquia (im)posta

pelos dirigentes da mesma.

Nas SD’'s 7, 10 e l1lltrazemos os trechos “ndo foi uma escqlmdo

houve escolha nédo foi escolha Ou seja, também né&o existe qualquer sinal

de opcdo pela EJA, pelo contrério, fica claro geeesses professores estdo la
€ justamente porque ndo ha outra escolha diantsude “disponibilidade de
horario”. Isso é ressaltado M&D7, mais precisamente no periodo grifado em
que esta implicito que, se houvesse outra opcdoprofessor nao teria
escolhido trabalhar na EJA. Ainda sobre a “falta dpc¢ao trazemos o trecho

da SD11- a gente ndo escolhe, eles que determinam par& oreinos Aquli,

percebe-se uma denuncia velada, pois had o reconteado de que ha uma
imposicdo exercida por alguém, que por sua vez estdugar de dominador,
ou seja, existe o discernimento acerca da dualidd@elasses, no entanto, o
professor prefere ndo nomear o dominador, represeld-o apenas pelo

pronome substantivo eles

A partir da SD8, apreendemos o quao distante alguns professores se
encontram da Educacéo de Jovens e Adultos que aens basicamente que o
artigo definido que antecede EJA € (a), tendo estaviue € uma modalidade
educacional. Acreditamos que essa “confusdo” teatigem no histérico dos
primeiros projetos direcionados a Educacdo de Aakiltcomo foi o caso do
MOBRAL, sigla que representa o Movimento Brasileide Alfabetizac&o, ou
seja, a relacdo a movimento que € um substantivecmlano, portanto deve
ser precedido do artigo definido masculino (0). Tesmaqui o funcionamento

da memoria historica.

Percebe-se também a discriminacdo quanto a uma hdadke diferente,
por ser aligeirada, e diferenciada por atender egcfuidos”, ou ainda os
“preguicosos” que nado quiseram estudar, além dappadrelacdo com o0s
sujeitos a qual esta é destinada, - a principiopemmte os adultos. Dessa
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forma, a EJA, acaba sendo “confundida” com o EJAnda nesta sequéncia,

guando o professor se refere a “essa nova modadida@ixa claro o seu

desconhecimento, com relacdo a EJA tendo em vipia, ele ja trabalha ha 20
anos com o ensino regular e a modalidade EJA n&giswagora. Portanto, ao
ser obrigado a trabalhar com uma modalidade diferetha, “nova”, vé-se

diante de um desafio - buscar conhecer e, de c&stma, se adaptar. O
enfrentamento desse desafio geralmente é evitadocpasar desconforto ao
sair de sua “zona de seguranca”, aumentando asgi@siaténcia e a aversao a

esta “nova” experiéncia.

Nas SD's 4, 5, 6, 9, 12 e 13, embora a predominé&ma escolha deva-
se ao fato de ser o Unico horario disponivel parabalhar, encontramos

alguns indicios de simpatia para com a modalidade.

SD4 — PEM1-Eu néao escolhi trabalhar na EJA entendeu? Eu passei num
concurso pra o dia, pra séries iniciais e ai o melprego aumentou as horas

gue eu tinha e ndo dava pra conciliar o horéarioadte o dia, [...] Entdo eu

sai e tive que ir pra noite, ai entrei em JovenAdelltos. Ndo foi assim uma

opcédo: - Eu quis trabalhar com Jovens e AdultostgBe na hora tem que
fazer isso. Eu precisava do emprego né? Era a uopgdio que tinha, eu tinha

gue assumir o compromisso. Mas pra mim foi bom jssma experiéncia

muito boa Eu aprendi muito. [...].

SD5-PEM2-Bom, eu ingressei na modalidade porque trabalhaavpmefeitura

no fundamental normal e como eu tenho outras atigas, eu precisava passar

pra noite e a primeira opcao que apareceu gracBsus foi essa aquiMuito

proximo da minha casa, s6 que eu ndao imaginava spréa EJA, quando eu

vim pra ca me deparei com o EJA. Fui pego de sware

SD6-PEE3-Na verdade a minha disponibilidade com o Estadd moite [...]

e na verdade assim, eu gosto de trabalhar com ExdiocaAdoro isso que eu

faco. Entdo assim, t4 sendo um prazer muito graaeue nas salas de aula

pelo menos é a visdo que eu tenho dessa escolauaagrande maioria séo

alunos gque trabalham, pessoas casadas e que famemsforco pra mudar de
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vida através do estudoEntdo, eu vejo assim, como pessoas extremamente

cativantes. E muito motivante se envolver com essHesos.

SD9-PEE6-Na verdade eu ndo _escolhiEu trabalhava numa escola que ela

foi fechada a noite por falta de alunos, e eu towe vir pro[...] porque eu

moro aqui em frente e eu ndo poderia ir pra outrgar que ndo fosse fo..],

se ndo eu nao ia chegar nunca na sala de..aelendeu? Eu nunca chegaria

por conta dos meus outros compromissos trabalhjspasfissionais E ai eu

vim pro [...], assim, eu gosto de trabalhar com la@ueu gosto de gente,

guanto mais velho pra mim melhomg? A juventude assim é legal, é bacana,

mas € muita irreveréncia pra eu dar conta, né?[...]

SD12-PEE9-Na verdade na escola em que eu fui trabalhar j&tex o EJA,
certo? Entdo, assim...foi uma oportunidade queni@ dado. Pelo horarioE

se eu fosse realmente escolher, e até escolheria BJA devido

assim...devido aos alunos, por serem mais idpshgamos assim, ter uma

certa idade, maturidade certo, e, trabalhar comlesh®nte hoje é dificilndo

é facil, entdo eu escolheria a EJA por esse motev@em contar assim, que o
desejo deles, muitos que pararam no tempo, muitloes gararam de estudar,

entdo eles sentem mais desejeles sentem mais ansia de aprender, isso

motiva mais o professor, entdo, por conta dissodeu preferéncia a EJA.

SD13-PEM3- Na verdade nado foi uma escolhaEu vim pra EJA porque eu
gueria ensinar a noite, pra mim era mais facil eeaiterminei gostando... ja

ensinava outro horéario e s6 tinha disponibilidadeocdte, ai quando eu fui pra

escola, era EJA, ai eu gostélianto gostei que estou fazendo especializacéo

nessa area.

Nas SD’'s 4, 5, 6, 9, 12 e 13 constatamos que a dopgor trabalhar na
EJA é motivada pela oportunidade de trabalhar nodho noturno e/ou a
proximidade com a residéncia tendo em vista queadts o dia o professor se
dedica a outras atividades, ou seja, a principio afiste desejo em estar no
ambiente da EJA.
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Essa afirmacdo pode ser constatadaSi¥4, no trecho “ndo dava pra

conciliar o horéario durante o dia, [...] Entdo eai ® tive que ir pra noite, ai

entrei em Jovens e Adultos [.Mhs pra mim foi bom isso, uma experiéncia

muito boa Na SD5 além de apresentar a afirmacdo com a mesma neatadsi

“eu precisava passar pra noiteele ainda complementa Fui pego de surpresa

e esta surpresa nao significou algo agradavel,ne sisurpresa de ser “pego”
desprevenido, no sentido desagradavel e indesejdaesurpresa em ter que
atuar num espaco em que predomina o descaso pde mBr poder publico,
além de ndo ter o mesmo reconhecimento dos nivegsillares do sistema de
ensino. NaSD6 temos também a declaracdo de satisfacdo de est@mao

com esses alunos que “trabalham, pessoas casagas tazem um esforco pra

mudar de vida através do estdddorazendo o nédo dito de que sdo pessoas que

vivem a margem da sociedade por terem estado dissado espaco escolar,
do ambiente do conhecimento. Ou seja, o estudo @ yomssibilidade de
ascensdo social. Aqui, é acionada a memodria disearsda educacdo
redentora, que atribui a educacédo a funcdo de trpaea o seio da sociedade,
aqueles que ficaram a margem. Também estd impligu® por serem pessoas

casadas e que trabalham sdo mais responsaveis.

Na SD9, outra questdo suscitada € o entendimento de quarip mais

velho pra mim é melhdr trazendo o implicito de que os mais velhos

culturalmente respeitam a figura do professor; aatcario da juventude que

7

“é legal, é bacana, mas é muita irreveréncia pra dar conta, név?

convergindo entdo para diminuicdo do trabalho gsgeeprofessor poderia ter.

7

Reiteradamente vimos que estar na EJA ndo é sinéndm opgao por
desejo, reconhecimento ou identificacdo com a miadale e seus objetivos;
pelo contrario, existe, em primeiro lugar; uma qué@s individual que é
atender a sua necessidade e, em segundo lugarzta@lv®mo consequéncia da

sua satisfacdo, o atendimento aos objetivos da EJA.

Nas SD’s 14 e 15verificamos que diametralmente opostas as outras
existiu e existe o desejo em estar na EJA, destaxagelos préprios
professores “porque eu ja via um perfil de um estueéd muito sacrificadq
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“Foi escolha minhd e, “a razdo maior € a minha identificacdo comubbco.

Tem muito a ver com minha histéria de vida

Entdo nos perguntamos: sO é possivel o intereste p&A por parte de
guem nela ja esteve inserido? Por parte de quena delube qual era sua
importancia? Afinal qual é o papel do professorethucacdo e na sociedade
em geral? N&o seria contribuir para uma educacdegiral e, juntamente com
os educandos lutar contra as desigualdades e dsg@ss impostas a grande
parcela da populacédo, incluindo os educandos da?EPArque sera que a
maioria dos educadores “ndo consegue” praticar @pam e se colocar no
lugar do outro, e, mais que isso, se colocar no geaprio lugar de sujeito
integrante de uma sociedade marcada pelo individuwad, regrada pela ordem
do capitalismo que faz com que as pessoas vivam so@a inversdo de

valores, em que direitos passam a ser vistos cograc@amentos?

SD14-PEE10- [...] porque eu ja via um perfil de um estudante itau

sacrificadg mas eu podia transformé&-lo com o potencial queseéstavam
disponibilizando pra poder mudar esse panoramaalescientizacdo e o grito
da liberdade, e de ser um cidaddo dentro da sodeda respeitadoFoi

escolha minha

SD15-PEM4- Trabalhar na EJA foi... Bom, faz parte da minhathria de

vida. Primeiro que eu fui aluna de EJA, e como pssfora de EJA minha
primeira experiéncia foi numa escola da zona rurklu trabalhava no
departamento de educacdo e eu acompanhava os poobss dai...€...surgiu a
caréncia de um professor e eu fui pra zona ruraq ema fazenda de uma
usina, e eu fui dar aula la. Quando eu conseguitguno pessoal que
trabalhava, que tava sem estudar por conta do thaha...criar essa turma a
noite, e ai foi minha primeira experiéncia como f@ssora. Mas,_a razao

maior é a minha identificacdo com o publicbem muito a ver com minha

histéria de vida Sim, na verdade essa procura...estudar foi uneessdade,
a mesma que eles tem hoje. Foi, eu néo ter tidgpartonidade de estudar,
terminar na época, o primario, como era chamadag,qonta de...de morar na

zona rural e nao ter professor, e quando vim, Joliguando eu retomei pra
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estudar ja na cidade, ndo tinha mais a idade dedastdurante o dia e fui pra
noite, mas também tinha a questao do trabalho, & ia, ndo podia estudar
durante o dia porque tinha que trabalhar na rodaewtinha que estudar a
noite, as duas razdes, porque nao tinha mais prehanidade, ndo dava mais
pra estudar tipo 42 série (no ensino regular), egufar, com criancas e
também tinha que trabalhar, entdo eu tinha que ypr@xmesmo a EJA. Agora,

0 ingresso como professora foi uma necessidade, e38a necessidade, eu ja

fui atraida por ndo deixa-los sem professj@ foi assim...pessoal questionou

muito, como é que vocé trabalha na cidade, se wwiépra la...mas, naquele
momento, eu ja tinha essa visdo, talvez incons@mmente que aquele povo
nao podia ficar sem aula, [.fdi uma experiéncia das melhores e ali pronto,

daquela, daquele momento pra céa, ai eu ndo largueiais EJA[...]

Fica claro que a posicado que esses professoresmassue a posi¢cdo do
dominado, pois reconhecem que, se o aluno paroesdedar em determinada
época, se nunca frequentou a escola, chega atrasadala, sdo questdes
impostas a eles pela classe dominante e, para tam@wcessitam do
reconhecimento por parte dos outros sujeitos queerfaparte da escola para
juntos, buscarem solucdes para essas questdes goenedem a classe
trabalhadora. Ha, pois, por parte desses sujeitms udentificacdo com os
alunos trabalhadores e € a partir desse lugar que@am. Destacamos ainda
que essa identificacdo também pode ter sido motivaélas suas proprias
experiéncias, pois, observamos a auséncia da peémepa continuidade do
que eles viveram, aparentando certo conformismo @mosi¢cdo que a EJA

continua ocupando na sociedade e no préprio sistestalar.

Questdao 2-Em sua opinido, existe diferenca na qualade entre o

ensino regular e a EJA? Qual?

Iniciamos a analise deste bloco de sequéncias,reetes a segunda

pergunta das entrevistas, com as sequéncias 16 e 24

SD16-PEM1- E bem consolidado o ensino regular, até historieate,
culturalmente né? Pela histéria da educacdo meginensino de Educacado de
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Jovens e Adultomdo tem essa...ele ndo t4 consolidadte existe, a gente

sabe que faz bem, n6s vemos mudancas em algunstaspea gente vé que
realmente muda, é uma porta aberta, uma possildbdd@ uma chance. E um

sonho maravilhoso vocé resgatar o que perdeu. Ebhoao EJA uma

oportunidade muito boa porgue vocé jAa vem com tadeonsciéncia da perda

gue vocé tevené? E vocé quer encontrar aqui uma solucdo, e mwikzes

nem muitos encontram porque acha dificil, no comecgo

SD24-PEEG- Existe, né. Porgue 0o ensino reqular ele é maiQuer gueira,

guer ndo é maior, é mais completo n®@?ensino médio, 2 anos pra 3 € uma

diferenca. Nao tem pra onde né? Inquestionavel.rAgomesmo sendo 2 anos,

eu acho que o rendimento deles € 6timo, ninguémaddai pra brincar so6

Légico que tem os momentos de humor, mas assing ebam porque eles ja

sentiram a necessidade de uma graduacdo maioretmanhento maior, muitos

foram alunos que abandonaram as salas de.agan alunos de 10 anos que

voltaram, de 15, de 20. Porque |4 fora eles taotiseo isso né?_A

necessidade, o mercado de trabalho pede, as exi@€msociais pedem, e eles

voltam, né&]J...]

Na SD16-PEM1 destacamos: O ensino de Educacdo de Jovéxduhbos

ndo t4 consolidadoo que mostra que apesar de ser uma realidades poi

referido professor visualiza e atua nesta, elemadirque ndo esta consolidado
e silencia o ndo reconhecimento da modalidade e dasvalorizacao, o que

também encontramos na SD24 quando o professor afifexiste, né. Porque

0 ensino reqular ele é mais... Quer gueira, guar @dmaior, € mais completo

né? encontramos o ndo dito de que a EJA é menor, sthem referéncia ao
tempo, mas a outras caracteristicas que fazem dnensegular ser mais
completo, como o reconhecimento de sua importapeeante a sociedade, os
recursos destinados a ele, os materiais pedagégdisgonibilizados, entre

outros.

Percebemos ainda que os extratos “ninguém ta aaaibgincar sd e

“muitos foram alunos que abandonaram as salas da” astdo perpassados

pelo discurso de culpabilizacdo das vitimas, ouaseps educandos que
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abandonam a escola ndo levam a vida a sério, qugusdem brincar, e mais,
que nao tem responsabilidade. Mais uma vez est&emte a culpabilizacéo
dos alunos pelo “abandono” dos estudos. E, com iamafcdo de que “A

necessidade, o mercado de trabalho pede, as exi@€msociais pedem, e eles

voltam, né&, esta implicito que o aluno estéa ali porque, e@eta forma, esta

sendo forgcado, pois se tivesse outra op¢édo naoavi@lta estudar, reafirmando
a ideia de que nao estuda porque nado quer. Anadbbgstes extratos voltamos

a este “Eu acho o EJA uma oportunidade muito bormpe vocé j4 vem com

toda a consciéncia da perda que vocé tepeesente naSD16. Percebemos

entdo que esta implicita no discurso deste profesaoideologia dominante
que coloca a responsabilizacdo para o individumdseassim, a perda foi
dele, e ele sabe disso. Ou seja, o trabalhadorimaitdo sistema, é
culpabilizado por nado ter frequentado a escola empo “regulamentar”.
Silenciam-se as condi¢cdes que o impediram de estndatempo determinado

como “regular”.

O sentido e o sujeito, neste caso, sao constituigekn Formacao
Ideol6gica da classe dominante. - os alunos da fIJ#Averam a sua chance. O
Estado j& ofertou a educacdo para todos e eles wadmrizaram por
“simplesmente” ndo terem como objetivo seu desewwoénto -, eles néao
valorizam o que lhes é ofertado gratuitamente pmdder publico. Haja vista,
que a responsabilidade social do estado, neste, asmestdo da educacdao, €
divulgada como se fosse uma caridade, como se adestfertasse “uma nova
chance” para quem nao quis estudar na hora certgugoé bonzinho e néao

porque € de sua responsabilidade.

SD17-PEE1-Existe! Na realidade o ensino regular vocé trabatben pessoas

mais novas principalmente pela manha aqui, entdo, é totalmetiferente O

EJA como foi posto aqui no Estado, eu acho que @éweria ser mais

profissionalizanteporque o pessoal aqui, que procura EJA, ele quEnsino

Médio, mas na verdade, ele quer se direcionar pra profissdo. Se fosse
curso profissionalizante seria até melhor do queéag@eando isso ai, a gente ta

perdendo 0 nosso tempe a maioria deles a pretensdo nao € o vestibwar,
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7

ensino regular, o objetivo é esse, pelo menos rtlase fora o aluno que ta

numa escola regular, a gente ndo aprende somenteéasias, ele aprende a

ser cidadio, o comportamento que a sociedade guer dele, empé?

Na SD17 percebemos mais uma vez, que a resposta a pergimta
“redirecionada”, pois, a diferenca apontada entrengino regular e a EJA foi

a particularidade dos estudantes, frisando “comspas mais novay..]é

totalmente diferente’trazendo o implicito de que com as mais velhanads

dificil, ou menos produtivo. O professor também a&tinfa que a EJA “deveria

ser _mais profissionalizante remetendo-se ao que vem sendo disseminado

acerca da educacado nos moldes tecnicistas, voltpdoa um alargamento de
cursos profissionalizantes, disseminando a ideiagde essa educacdo é a
ideal para a classe menos favorecida, que incluedscandos da EJA, tendo
em vista que eles ndo tém tempo suficiente paraestiv na sua formacéo
intelectual. Entdo, o melhor caminho é fazer umsouprofissionalizante, o
mais rapido possivel, para conseguir um empregosmoeque essa formacao
limite-o a cargos menos expressivos na organizagapresarial ou industrial.
Ainda fica claro o ndo reconhecimento do direitccidadania por parte dos
sujeitos da EJA gquando o professor coloca: a ge@teperdendo 0 nosso

tempqg ou seja, o esforco despendido com esses alunastd, sugerindo que
eles ndo tém interesse em adquirir outros conhegtose além daqueles que
lhes fornece uma instrumentalizacdo para o deseim@pete uma profissao,

tendo em vista que o que eles “querem” é a prodisalizacao — “a maioria

deles a pretensdo nao é o vestibular”.

O que ¢é ser cidadido, na perspectiva desse profesBotaprender os
comportamentos que a sociedade quer dele”. O alkdend&JA ndo tem tempo
para “aprender a ser cidadao”, pois a sociedadessita da mao de obra, por
isso ele precisa é de um curso profissionalizanRessaltamos ainda o
objetivo da educacado exposto por este professomestibular — destinado
apenas aos “cidadaos”. Desse modo, desconsideedniehte a possibilidade
de socializacdo dos conhecimentos trazidos pelasmad trabalhadores, do

reconhecimento de humanizacdo através dessa pdssiveca e
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aperfeicoamento. O professor explicita também sp@i@do acerca da EJA —
uma “tapeacdo” — a gente t4 tapeando. Ou sejapeEiprio reconhece que nao
esta agindo corretamente, estd enganando o aluabentdlo de conta que
ensina alguma coisa, no entanto, ndo toma atitu@ea pque haja uma

mudanca.

Para entendermos o papel do cidaddao — na perspedé#a burguesia,
trazemos uma breve discussdo acerca da cidadanumntQ a concepcao
moderna de cidadania, esta difere da concepc¢édoidadania dos periodos
antigo e medieval, em que era fundada como coigarag pois sua defini¢céao
acontecia a partir do nascimento, enquanto que naaneoderna, entendida a
partir do século XVII e XVIIl com o contrato socfdlenveredou para um
caminho voltado a individualizacdo com a promulgagis direitos civis que
compreendiam o direito a liberdade (individual) erpriedade. No entanto,
devemos ressaltar que o direito a propriedade cemmpdia conforme,
Marshall (1967,p.80)apud Cavalcante(2007, p.108),

A capacidade legal de lutar pelos objetos que oivitlo
gostaria de possuir, mas ndo garantem a posse adume
deles. Um direito de propriedade ndo é um direito pbssuir
propriedade, mas um direito de adquiri-la, casogpesl, e de
protegé-la, se se [sic] puder obté-la. (2007, p)108
Posteriormente aos direitos civis (liberdade e pregade), surgiram os
direitos politicos (votar e ser votado) e os diositsociais (saude, educacéo,
trabalho, alimentacdoentre outros), dessa forma esta implicito que onalu
do ensino regular aprende na escola que 0 suje@dotigpante de uma
sociedade tem varios direitos, inclusive o de sesppietario e defender sua
propriedade. Além disso, ele pode ser votado, exedo seu direito politico

através do voto. Essa é a concepc¢ao burguesa delanda.

Inclusa nesta concepcdo estqd também a de trababbocum dos
direitos universais propagado como a possibilidade todo homem tem de

transformar a natureza e transformar-se, atingimdgsim o objetivo de sua

% Cf. Rousseau (2008).
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manutengao e, caracterizando-se como trabalhador.eNtanto, no sistema
capitalista, o trabalhador é proprietario apenassda forca de trabalho e,
como proprietario, pode vendé-la, como, onde e aengu quiser,

transformando-a em mercadoria. Dessa forma, osafltellores sdo motivados
a vender sua forca de trabalho e, como toda memadtem sua diferenciacao
quanto ao valor, existindo assim, varios tipos dabtlho e trabalhador.
Assim, e apesar de ser proprietario de sua forcaraealho, suas escolhas na

maioria das vezes é limitada.

Entre as diferentes categorias de trabalhador estarabalhador
assalariado (com vinculo empregaticio), o trabatiraguténomo (prestador de
servigos) e os trabalhadores do subemprego (gerastleneom altos riscos a
saude). Assim, cada um requer uma qualificacdo epara determinado
espaco na ordem social, tendo em comum apenas dupé® de excedente
que, quanto mais for, maior sera a possibilidade adlenento do capital,

segundo afirmacdo de Marx , nos Manuscritos EcomdsH Filosoéficos,

[...]Juma populagdo trabalhadora excedente ¢é produto
necessario da acumulacdo ou do desenvolvimentoigaera
com base no capitalismo, essa superpopulacdo teenapor
sua vez, a alavanca da acumulagcdo capitalista atéa u
condicdo de existéncia do modo de producao capmtali[...].

Ela proporciona as suas mutaveis necessidades bizacao

o material humano sempre pronto para ser explorado,
independente dos limites do verdadeiro acréscimo
populacional. (MARX, 1982, p. 156).

No segmento “0 comportamento que a sociedade gebr,dmpdbe, n@”

estd explicita uma posicdo de sujeito: a classe idamte representada por
uma parcela da sociedade,“quer” detesujeito da classe dominada - um
comportamento de obediéncia e, como tem poder, Bi@ipsua vontade,

utilizando-se, para isso, de um instrumento — aced¢@o escolar. O professor,
inconscientemente ou nao, identifica-se com essgculiso e 0 reproduz

mantendo assim a relagédo de poder.

Também podemos perceber, nesta sequéncia, a comdig&studante de
EJA - definida pelo professor -e que foi silenciadaim sujeito que nao é
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reconhecido como cidaddo, e nem podera ser, tenmdovista que isSso se
aprende na escola regular - “aprende o comportameut a sociedade quer
dele”. Diante dessa afirmativa, deveriamos nos petgr: o que a sociedade
quer desses “nao cidaddos’? Que sejam mao de olralifocada para

profissdes consideradas de menor complexidade ejocos alunos de EJA,
em sua grande maioria, tém uma idade mais avancadague eles querem é
um curso profissionalizante, eles nunca terdo estemportamento,

consequentemente, estardo sempre excluidos dedadania.

SD18-PEM2-E...a diferenca que eu acho é que ha uma heterozi@pio da

faixa etaria ndo € uma faixa etaria homogénea, entdo, den¢rarda sala de
aula tenho alunos que séao bons, podem ser avancadesn alunos que séo

fracos no aprendizado.

SD19-PEE2-0Olha, tem aluno do EJA que se adaptaria muito bemensino
regular, e tem aluno do ensino regular quem nemadaptaria no EJA, porque

séo fracos. Hoje os alunos tem prequica de[lef

Nas SD’s 18 e 19, os professores respondem a questdo com uma Visao
de que a qualidade da educacdo depende Unica aigxamente do aluno,

pois é citada a “heterogeneizacdo da faixa etaeiaa “preguica de I€r no

entanto, eles também citam que tem “alunos que ls@ws e alunos que sao

fracos’, tanto no ensino regular, quanto na EJA. Exisfggrtanto, um
silenciamento acerca das condi¢cdes que provocam ess qualidade e que
envolvem tanto o professor — falta de formacao,digdes de trabalho-, como
o aluno — condicdo financeira precaria, horério tdg@balho -, entre outras.
Ainda fica implicito que a boa ou ma qualidade dege unicamente, do

aluno.

SD20-PEE3Na verdade, existe porque o tempo que vocé temcéuvoabalha

muito, com um tempo menor. E...mas a diferenca assimimgiro, sdo todos
adultos, sdo pessoas que vem do trabalho, vem dassaentdo_nds néo

podemos fazer um trabalho que exija um pouco meiesg tanto € que o meu

objetivo com eles é a qualidade de vida. Entdo,jmssas atividades que eu
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procuro fazer com eles é...sdo atividades aerébin@msua grande maioria que

tem como objetivo melhorar a qualidade de vida dele

SD21-PEM3Na qualidade?! Eu acho que ndao € bem na qualida&deo
publico que é diferente. [...] Porque os alunos fasiivezes passam anos sem

estudar e vem sem um bom prepakMocé vé que na realidade vocé nao pode

pensar como uma escola normal. E totalmente diferervVocé tem que
procurar se desdobrar pra ensinar a eles coisagidia mesmo, entendeu? O

curriculo, a grade curricular tem que vir, mas d®maumaneira mais leve

Ensinando, mas passando coisas mais importantes parida delesque é a

vivéncia deles, que € o0 que eles usam no dia-a-deacotidiano deles, que

esteja mais relacionado com o que eles vivem, comue eles precisam

entendeu?

Aqui o PEE3SD20 faz uma observacédo acerca do tempo reduzido da
EJA, no entanto, ele ndo deixa de reforcar quetedbalha muito, logo, “nds

ndo podemos fazer um trabalho que exija um poucésmdales, na SD21 do

PEM3 também estd claro o esforco que o professor qee fazer “Vocé tem

gue procurar se desdobrar pra ensinar a eles calaasdd, ou seja, o aluno

€ tratado como uma pessoa que ndo tem vivéncia,te@ohistoria. Ele € visto
como se, durante todo o seu percurso de vida, afjé hao tivesse aprendido
nada em virtude de né&o ter participado do espagmlas. Como resultado
desse “distanciamento” da escola, existe a necasi®dde adequacao do
curriculo, relacionando os conteudos ao seu cohidjacomo o0 professor

destaca “Ensinando, mas passando coisas mais iaptes para a vida deles

no entanto, mais uma vez, recai sobre o aluno gaesabilidade pela

minimizacdo do conteddo quando ele declara "O @uwid, a grade curricular

tem que vir, mas de uma maneira mais legeapesar de reconhecermos que o

professor ndo existiria sem o educando e que a &ghur deve ser pensada
para o educando, o que queremos enfatizar é que ttieaver uma adequacéo
do conteudo e ndo uma reducao. Além disso, é citag® o curriculo tem que

ser de acordo “com o que eles preciSasegundo o que sera definido a partir

do olhar/visdo do professor, da gestdo escolar é dets secretarias, acerca
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desses alunos, pois esta explicito que eles preciadequar-se ao meio social
do qual agora fazem parte.

As analises a segquir, referentes as sequéncias232,25, 26 e 27

apresentam basicamente o argumento do tempo reduzid

SD22-PEE4Com certeza a diminui¢cdo na grade curricular, étmumenor no
EJA, em virtude do tempo, o0 ensino médio, por exeEmg reduzido. Entéo,
tudo isso faz com que a gente tenha uma qualidaderior a do ensino
regular. Pra vocé ter uma ideia, no ensino regsko trés aulas de [...] e aqui

s6 tem uma aula, entdo é impossivel dar a mesmédaoe, quer dizer, vocé

pode dar a mesma aula, mas o contetudo é prejudicado

SD23-PEE5-0 EJA é muito corrido Eu, se eu tivesse uma escolha minha,

propria, se eu pudesse escolher, eu ndo escolheaia trabalhar no EJA.

SD25-PEE7-Claro que existe, porque 1° h& distribuicdo derdss didaticos
para o ensino regular, ja no EJA nao tem, pelo nseno médio; 2° tempo,
hora/aula, o regular 60 minutos, n0s sO0 temos 4%utds, [...] mesmo o

interesse maior dos alunos do EJA, porque sao aduléstdo aqui por uma

escolha pessoak diferente do regular que € um adolescente, wgm porque

o pai obriga e tal, mas no termo de tempo, ha eifga sim..Saem

prejudicados

SD26-PEES8-Existe. O tempo é maior né? Se o tempo é reduzadgente tem

gque correr mais com o conteudo, ele ndo é tdo Hated quanto deveria. O
EJA ja é num horario que nao é privilegiado, porgua noite, a gente tem um
periodo menor até do horario da aula, tem 50 misuentdo € mais resumido.
O que a gente ganha com a EJA, € um publico um panais preparado, é a

clientela que sabe o0 que quer porque sao adult@ssgas que vem com

interesse de aprendené, na sua grande maioria eles trocam mais com

professor, mais informacao, eles tem mais perguynédss interagem mais do

gue um aluno do ensino médio normal.
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SD27-PEE9-Tem, tem uma diferenca sim, até porque a EJA é zathy o

tempo é reduzido[...], entdo eles vao ter uma dificuldade a maiem certeza
vai, até por conta também...do horario, certo, sédhmw, geralmente a EJA a
noite dificulta também, [...], entdo ha uma certafidiéncia sim, ha. Os

alunos do normal, eles estdo um pouco mais na érent

Na SD-22percebemos que o olhar do professor esta voltadoaummente
para o seu trabalho, pois, para se defender deipeissacusacdes de baixa

qualidade na EJA, ele diz:_“vocé pode dar a mesmka,amas o conteudo é

prejudicadd, ele ndo cogita qualquer outra dificuldade entieda pelos
educandos ou pela modalidade em si. Paralelamenteste professor, o
professor PEESD23 simplesmente ndo se preocupa com fato de, por
qualquer que seja a causa e/ou necessidade, a &JAnt horario diminuido.
Também ndo vislumbra como e em que ele poderia rclowir para o0s
educandos dessa modalidade, ele s6 quer sair da Ba/ D25 apesar de o
professor —PEE7- néo ter escolhido trabalhar na,EJ#mo consta n&D10,

ele reconhece algumas lacunas na Educacdo de Jevémdsltos que resultam
em prejuizo para os educandos, mas deixa implicgoe eles sao

interessados/responsaveis no trecho “estdo aquiupta escolha pessdalou

seja, eles tem direitos que estdo sendo negadasispo “saem prejudicadds

Nas SD’s 26 e 27, como foi antecipado tem como tema principal o pem
reduzido, no entanto, n8D26 h4a uma convergéncia com SD25 quando o

7

professor destaca_“é a clientela que sabe o que gueque sdo adultos,

pessoas gue vem com interesse de apré€nder

SD28-PEE10Existe uma coisa do EJA porque ele direciona, gdirer, os
meus conteudos, o meu planejamento, ele é feitp dentro da realidade, da
comunidade dele, da vida dele, entdo ele vai seaondo diferente, porque ele

€ um aluno trabalhador, perfil de trabalhador, euiro do ensino regular, a

gente t4 vendo que ndo é, ndo tem esse compromesgdp_é um aluno com

muitas dificuldades, mas com vontade de mudar algggdria.

Na SD28 existe uma divergéncia de posicao, pois ao mesenopb em

que o professor coloca_“é um aluno com muitas difi@des, mas com
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vontade de mudar a sua histdri@le esta de certa forma justificando a

necessidade de redirecionamento dos conteudos,l@wemmento em funcédo
da dificuldade que o aluno apresenta, silenciand® porqués dessa
dificuldade e, para amenizar essa culpabilizacde elsa a conjuncéao
adversativa mas- como modalizador de seu discurso, pois apesar das

dificuldades serem deles, ha uma “vontade de mwdgawa histéria

SD29-PEM4- Qualidade? Existe, eu ndo sei dizer se existe umar@nca na

qualidade de ensino, mas no compromisso, existe dme@renca.Por parte

do..., da escola, do professor, da direcéwdo isso, o compromisso com o

aluno das séries iniciais € diferente, a assisi@neidiferente de EJA, e...
talvez esse compromisso maior seja porque os fdars, a questdo dos pais,
tem a questdo...tem coordenacdo que ta la com aguweina de planejar e tal,
e EJA...EJA é uma coisa froux&JA s, acontece muito assim, de as pessoas

irem por falta de opc¢éo, tipo: vocé trabalha ossdhirnos e fez um concurso
e vocé soO dispbde a noite, entdo vai. Vocé nao wan wma identificacdo de
EJA, vocé vai porque € aquilo que vocé pode ir rdguhorario, mas a
assisténcia é diferenciada sim, o ensino ndo seérdporque...eu diria que pra
mim ndo. Pra mim eu fiz, eu dou a mesma assistégaa eu dou aos alunos,
as criancas, eu dou a EJA, embora ndo se compairhanpaixdao por EJA é
outra histéria, e...crianca eu dou tudo que possas nédo..., acho que eu néo
produzo tanto quanto em EJA porque a minha ideodi¢éo, na verdade € pra
mim uma questdao de identificacdo. As leis, destémagas verbas, isso séo
fatores, contribuem, [...] mas eu ndo vejo comoofamaior, eu acho que o

fator, o que ele mais, o ponto principal de tralzalliom EJA é reconhecer, €

conhecer a histéria delge<...saber que eles..., saber, claro que outra, na

séries iniciais também, mas o respeito aos sabeéeéss, que isso dificilmente

€é...acontece, porque muita gente trabalha com Edfanitilizando. Entao,

quando vocé conhece a historia do sujeito da EXJxcévvaloriza mais, e vocé

valorizando esse sujeito, atrai mais, prende male,compreende que aquilo

7

tem um sentido na vida delee a gente...ndo € comum vOCé encontrar iSso.

Entdo, se existe os fatores que vem de cima, osrést locais, eles sao

primordiais, digamos assim.
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Na ultima sequéncia deste bloc8D29-vimos que o professor define:
“EJA é uma coisa frouxXafazendo uma relacdo com a falta de compromisso

por parte “da escola, do professor, da diré¢amu seja, ele entende que o

resultado divulgado ndo é resultado de um fatornage pois no sistema
escolar existe um complexo de sujeitos envolvidasapsua realizacdo. Ele se
coloca neste lugar, ele reconhece caréncias e Bcua EJA que contribuem
e resultam para essa “frouxidao”, incluindo a fadlta interesse e identificacao
que alguns professores apresentam que influenciagativamente na pratica

pedagdgica.

Um desses exemplos é a infantilizacdo dos aluno&da, pois a partir
do momento em que o professor utiliza na EJA asmessatividades que séo
trabalhadas com crianga isso concorre para que anoal se sinta
desvalorizado, pois ndo ha o reconhecimento de gpaatcularidades, de sua

historia de vida, concorrendo para a evasao delhseoa

O professor ainda destaca “Entdo, se existem oerést que vem de

cima, os fatores locais, eles sdo primordiais, diga assif. Isso nos

permite inferir que o professor acredita que porisndificil que possa ser a
mudanca e aplicacdo de uma metodologia diferenciedaescola (direcao,
coordenacdo e professores) podem e devem fazemagyatte para que, se 0s
objetivos ndo forem alcancados por completo, quemsmos figuem préoximo

deles.
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Questao 3 — Sua definicdo sobre a EJA

Também neste bloco optamos por agrupar as sequ&rdEaacordo com
suas similaridades a fim de promover um melhor erdimento das analises,
mesmo que para isso as sequéncias fiquem “fora rdi@m”. Para facilitar,
elaboramos o grafico que segue.

Grafico 7

Definicao sobre a EJA

m Deve acabar

B Deve continuar direcionando
para mercado trabalho

® E uma oportunidade

B £ uma conquista para

determinado grupo

® Depende dos alunos

m Destaques variados

B E um substrato

Fonte: Autora, 2013. Dados da pesquisa

SD31-PEE2-Por mim, ndo existiria EJA, se ... ndo sei qual éntencédo do

governo de fazer o EJA. Se for alfabetizar! Taoggmedo profissionais
errados, como a gente né? Formado que poderiandosatilizado noutros...

em outro campo, sendo Util em outros setor, setaismavancado, do que ta
em EJA, que poderia botar até outro tipo de praéisal. Por mim acabaria o
EJA...]

7

A posicao tomada por este professor € de total gnd¢cdo por estar
ensinando em EJA. “Formado que poderia ta sendtizado noutros... em
outro campo, sendo Uutil em outro setor, setor maigancado”. Essa
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demonstracdo de indignacdo se da, a partir de ss@ovacerca da EJA e de
seus educandos, pois segundo ele, na EJA “podesiarbaté outro tipo de
profissional”. Entdo, apesar deste professor se algu ao género -
profissionais-, ele se distancia do tipo que deaedstar na EJA. Esta
explicito que para ele os alunos da EJA sdo aldhogados, com dificuldade
de entendimento e leitura comparando-os entdo coalfabetos, portanto, o
que necessitam é de alfabetizacdo e para esta 6 uné® € necesséario um
conhecimento mais aprimorado, como o conhecimenéo udn sujeito que

possui 0 nivel superior.

Nesta mesma sequéncia esta implicito que esseslofdo “merecem”
esta chance que o governo da porque eles ja tivegaga oportunidade em
outro momento, mas n&o souberam aproveitar, ou ainddao quiseram

aproveitar, portanto, “Por mim acabaria o EJAode-se perceber, a partir

desse depoimento, a posicdo de sujeito assumida pedfessor. Ele fala do
lugar da classe dominante. Para ele, ndo importammotivos que impediram

o aluno de frequentar a escola, no tempo “regular”.

Encontramos posicionamentos semelhantes em depdosese Ribeiro
(1993) e Goldemberg. (1991). O primeiro, em ents¢aiconcedida aRevista

Veja, 23/06/93), declara “alfabetizar adultos era umcélio econémico,”. O

hY

segundo, a época ministro da educacdo do governboGoem entrevista
concedida ao jornal O Estado de S&do Paulo, em 2@giesto de 1991, declara:

[...]0 adulto analfabeto ja encontrou o seu lugarsociedade.
Pode ndo ser um bom lugar, mas é o seu lugar. \&i s
pedreiro, vigia de prédio, lixeiro ou seguir outrpeofiss@es
gue ndo exigem alfabetizacdalfabetizar o adulto ndo vai
mudar muito a sua posicdo dentro da sociedade e pedaté
perturbar. Vamos concentrar nossos recursos em alfabetizar
a populacdo jovem. Fazendo isso agora, em dez anos
desaparece o analfabetismo.

7

Posicao idéntica € a do economista Claudio Mour@asstro, consultor
do Banco Mundial, quando em entrevista declara que:

isso ndo funcionou em lugar nenhum, a ndo ser emdi@es
especiais como em Israel. O Brasil ndo tem condscae
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recursos para colocar um analfabeto por dez hooad os
dias na escola. E simplestdo adianta oferecer a ele uma
segunda chance dentro do mesmo sistema no qual j&
fracassou Melhor investir para que o sistema de educacao
basica passe a funcionar. (Revista VEJA, 05/05/399&rifo
Nosso)

Como podemos perceber, inconscientemente ou nao,sugeito
enunciador daSD-31 reproduz discursos postulados pela classe dontenan
gue imputam ao aluno trabalhador a culpa pelo séwacasso” e acham
desperdicio “oferecer a ele uma segunda chance isbersa no qual ja
fracassou”. Ou seja, a culpa € do aluno que ndadaptou ao sistema e nao
do proprio sistema de producdo capitalista, que ddip seu acesso a
educacao na “idade regulamentar”. Floréncio (20a0,examinar as relacdes
de poder e de controle que séo praticadas e legitas pela pratica

pedagdgica, assim se posiciona:

H4, na pratica pedagogica, diferentes e concorreuiscursos
legitimadores dessa prética, impregnados de posicgiiais
e politicas, incluindo-se, portanto, valores reVas a classes
sociais, etnia, género, religido. Donde se podectwn que

nao é uma pratica neutra, voltada apenas para umdano do
saber, isenta de relacbes de poder, visto que pedewsntrole
sdo elementos presentes em qualquer discurso (FINGRE,

2007, p. 35) .

SD30-PEE1-Como eu tava dizendo, o EJA devia ser voltado...pf@mar o
aluno, direcionar o aluno pro mercado de trabalka acho né, entdo, vocé

enche o cara de quimica, de fisica. O programa dgematica devia ser
totalmente diferente do programa normal, uma coigdada pra aplicacao pra
area que ele trabalha, no comércio, na industdatdo vocé coloca um
programa totalmente diferente da realidade do qugessoal t4 vendo ai, ai
nao ta servindo de nada, ta enchendo...td enxugagelm, como diz a

historia.[...].

Nesta SD, o professor apoia a existéncia da EJA, no entargke

defende que esta deveria “direcionar o aluno pracado de trabalhg ou
seja, ele faz a distincdo entre os alunos da EXS e@lunos do ensino regular

gue podem aprender quimica e fisica, pois estesj@@®ns e tém tempo para
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seguir uma vida académica, diferentemente dos alute EJA que, por serem
mais velhos, “necessitam” entrar mais rapido no ecaeio de trabalho. Ou
seja, eles precisam apenas de alguns rudimentdeitiera, escrita e calculo,
para se inserirem no “mercado de trabalho”. Que cado? Sera que com o0s
rudimentos basicos que lhe sao ofertados essesoaluerdo acesso ao
mercado de trabalho formal? ou a eles esta destinapenas o mercado
informal e o subemprego para que figuem restritodederminadas funcgdes,
tendo em vista que ndo se cogita uma continuac&dedealunos no espaco

escolar/académico.

Nas SD’s 32, 33, 34 e 35 é recorrente a afirmacédaude a EJA é uma

oportunidade para os educandos.

SD32-PEE3-0Olha, eu acho que é a oportunidade de...que algupessoas

tem de buscar uma vida melhdfu tenho um...tenho tido alguns testemunhos

de pessoas que os filhos estudam e eles estaongmteambém acompanhar.
Inclusive tem uma mae que tad estudando junto corillea, uma motiva a

outra. E, assim, eu acredito que isso é educacdimdagna vida dessas
pessoas.

SD33-PEE10-Eu vou resumir no que ja tinha dito antes, opordade.[...] eu

acho que ndo tem oportunidade melhor pra quem reaten é pobreporque a

riqueza do pobre é o estudo[...] E outra, a esqoidalica, se der condicdes
para o professor, para o educador, o aluno da ni@bte um potencial muito
grande, entdo tem que ser feito com amor, tem guaiin investimento muito

grande nisso.

SD34-PEE4- Nao, realmente é uma oportunidade pra esses alumos

passaram do tempa@ntre aspas, eu acho que é uma saida, porém RAmads

correta, ndo é a melhor, ndo é a melhor opddaima forma de se concluir o

ensino fundamental, o médionas ndo &€ a mais correta. Nao é a melhor, se

fosse possivel concluiria no ensino regular mesmo.
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SD35-PEE5-E como eu ja tinha dito a vocé... EJA, o governo éoloca pras
pessoas como forma de vocé ter um... um... podenitear o seu... consegulir,
terminar os seus estudos de uma forma corrida. N&go... € uma

oportunidade pra muitosé, de qualquer maneira.. vocé passar 4 anos, Bais

da 7 anos! Vocé pode reduzir isso ai. Agora o guwe? sNé? Fica o

gquestionamento, esse produto que sai. O resultadproduto mesmo né, da

reducdo. Mas no Brasil, hoje, parece que o que ¥ake questdo s6 de um...
papel

Na SD32 além da afirmacdo da oportunidade destacamos que o
professor ressalta ainda que esta oportunidade ré@ palgumas pessoas’,
justamente as pessoas que foram, de certa formajagas dos direitos
béasicos e, “automaticamente”, distanciadas das asugessoas que tiveram
acesso a todos os espacos sem restricOes ou lidesacSubsequente a esta
passagem o professor diz “eu acredito que isso @cagho agindo na vida
dessas pessoas”, quando mostra um exemplo de “uéagque esta estudando
junto com a filha, uma motiva a outra”. Percebe-aie uma retomada da
memoria discursiva da educacdo como redencdo quap&az de, por si so,
mudar a vida das pessoas. No exemplo apresentad@a educacdo que
oportuniza méae e filha estarem juntas num mome@ato dspecial, no entanto,
mae e filha poderiam desfrutar momentos e conqugisita cada uma se a mae
tivesse tido as condi¢gfes que outras méaes tiveranmesma época, ou seja,

nao tivesse sido privada de frequentar a escola.

Na SD33 a oportunidade declarada pelo professor é que ndodé e
qualquer pessoa que esta na EJA, nem tdo pouco gaean € direcionada,

mas somente paraguem realmente é pobtreSimilar a defesa do PEE3, a

SD34traz a definicdo do sujeito que tem a EJA como wpartunidade, “pra

esses alunos que passaram do tempq apesar de o professor afirmar que

“ndo é a melhor opcdo. E uma forma de se concluansino fundamental, o

médid’. Ele prefere silenciar os motivos pelos quais #3AEndo € a melhor

opcao.
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Na SD35 apesar de o professor também defender que a EJAMé&

oportunidade pra muitds ele interroga “Agora o que sdi?[...] “Fica o

gquestionamento, esse produto que sai. O resultadproduto mesmo né, da

reducdo. Mas no Brasil, hoje, parece que o que ¥ake questdo s6 de um...

papel. Percebe-se aqui, um processo de desqualificad@@luno que acaba
sendo coisificado, comparado a um produto de vabduzido. O enunciante
até questiona a politica de certificacdo do paiseree do grau de

conhecimento ser “medido” com certificado — “no BHa hoje, parece gue o

gue vale é a questdo s6 de um... papekEntdo, nesse sentido, a EJA atende a

essas reivindicagbes. Silencia-se, no entanto, amqse destina a EJA e o
valor desse certificado. Que conquistas o portadesse certificado pode

obter no mercado de trabalho formal?

SD36-PEE6 Eu acho que é uma conquistAcho que_pra classe trabalhadora

€ 0 possivelné? Pode nédo ser o ideal, mas é o possivel] O ideal, logico,

seria que ninguém tivesse fora de faixa, ndo é ade® O ideal seria esse,
mas o Brasil, o governo, o Estado, a federacdo pade dar as costas pra
quem t4 fora de faixa. E vai formar o qué, com isge? O ensino

médio...abre algumas portas...pra quem sé podéstsy ndo é? [...]

SD37-PEET* Olhe, é como eu disse...que eu entrei no EJAgmaso, entao é
0 seguinte...mas eu acho que a modalidade é cpoiue_atende o0 anseio de

um determinado grupo social, entdo, se atende réce

Diferentemente de uma oportunidade, 8836 o professor define EJA
como “uma conquista Segundo definicdo do dicionario Aulete online,

conquista significa:

1°.Acdo, processo ou resultado de conquist2P.Sucesso,
éxito em alguma tentativa ou algum empreendimento.
3°.Aquilo que se obtém com intencdo e esforgd.Luta,
batalha ou guerra para ocupar e tomar posse de umubar.
5°Pessoa cujo amor (ou carinho, ou bons sentimentuas,
atracao erdtica, etc.) foi despertado pelos esfsrge alguém

A garconete foi sua ultima_ conquista6°.Obtencdo de
melhorias (conquistas sociais). (grifo nosso).
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A partir desta definicdo inferimos que a conquigtsta relacionada a
classe social da qual a classe trabalhadora fazepagror isso, “pra classe

trabalhadora é o possivehé? Pode ndo ser o ideal, mas é o possivel”

Novamente, percebemos o atravessamento do discdisoindividualismo

neoliberal de que as conquistas dependem do esfdogcondividuo. Ou seja,
se ele ndo conseguiu galgar patamares mais altgmr@ue ndo se esforcgou.
Esse sujeito enuncia a partir da Formacédo ldeol@gidominante. A partir
desse lugar deve haver diferentes tipos de educacd@ona para os pobres,
outra para os ricos -. Ou seja, para os filhos Heeee da classe média uma
educacado que lhes possibilite galgar patamares rmaHss — a universidade,
pés-graduacdo. Para a classe trabalhadora, o “peksié uma educacédo
aligeirada que lhes possibilite apenas exercer wwapacdo, no mercado
informal. Essa diferenciacdo/afastamento entre Bsses tem por objetivo
garantir as condi¢cfes para que a hierarquia sejatia. Esta afirmacédo é
reforcada pelo trecho_"O ensino médio...abre algsinp@rtas...pra quem so

pode ter issb ou seja, mesmo que haja a vontade/desejo ddéimaele néao

podera, pois ele ndo tem permissao para isso.

Silencia-se o que diz a Constituicdo no Artigo 208giso | “O dever do
Estado com a educacéao seréa efetivado mediante angjarde: educacédo basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (deeés) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para tomogiue a ela nao tiveram
acesso na idade prépria”.

A SD37 apresenta certa similitude quando explicita: “ateno _anseio

de um determinado grupo social, entdo, se atendmerd. Também aqui esta

presente a ideia de que a EJA foi feita para estgp@ e que ele esta no lugar
onde deveria estar, pois tem as caracteristicasitdicoes e, se fazem parte
deste grupo € porque fizeram opcdes que resultamansituacdo em que se
encontram. Além disso, o professor se abstém ddiavasse “atendimento”,

ele simplesmente apoia a acdo como num reconhedon@® que quem deve e

pode decidir o que e como sera “ofertado” € o gowvee ninguém mais.
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SD38- PEE8- Opinar agora, é muito dificil né, porque eu toiciando. A

minha opinido é: o tempo é curto, [...] qualqueofessor de [...] vai dizer
que é impossivel né, eu pegar todo o conteudo,centd conteddo resumido,
entdo saem de certa forma sem ter uma visdao maiofapdada dos
conteudos, porque a gente...o conteudo todo eu fagestdo de dar, pelo

menos que eles saibam que existe, to contando tpseeodrram atras.

SD39-PEE9- Eu acredito assim é...eu peco sempre a eles @rangpenhar, se
dedicar mais, até porque muitos tem esse desejolusive eu tenho uma
aluna que tem quase 60 anos, eu acho muito borgsm,i essa sede, esse
desejo de voltar aos estudos, de adquirir conhestmeentdo, é interessante
que todo ser humano, ele estda em constante mutaca@aocada dia esta
aprendendo, a cada dia estad se transformando, aie mpPs somos hoje,
amanha talvez sejamos diferentes, é claro, todosdi@s. A vida é um
constante aprendizado, entdo eu aconselho a esgresa que eles ndo parem
por aqui. Terminem, facam um curso técnico, facaaufmculdade, enfrentem
o vestibular, até porque eles sdo capazes també@maéae posso subestimar a
inteligéncia dos alunos que fazem EJA, inclusivemtealunos super
inteligentes, tem alunos dedicados também. Ent&sina, € muito relativo,

sabe, depende muito da dedicacdo, depende muitestiirco do aluno.

Tanto naSD38 “to contando que eles corram attaguanto naSD39

“depende muito da dedicacdo, depende muito do esfao alund, temos

trechos que indicam/sugerem que a depender do aldacsua dedicacéo, ele
conseguira almejar outros patamares de estudo énex@mento, remetendo-
nos a memoéria discursiva do individualismo e, cansantemente,
responsabilizando o sujeito por tudo o que lhe daeoe. Conscientemente ou

nao, o sujeito enunciante reproduz o discurso dbvidualismo neoliberal.

SD41- PEM2- Ah, a minha opinido é que deve continuar, né? e @or

incrivel que pareca, eu acho que vai existir um btasmpo, enquanto néo

houver um investimento, porque o problema do EJAeh® porgue ndao houve

investimento no passadeu vejo assim, dessa forma né?
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SD40- PEM1- Hoje eu vejo como _uma possibilidade de mudangaas ainda

com poucos recursos pra atender a essa classe. ey como _uma porta

aberta, uma chance muito boa de vocé resqgatar of@ugerdidg entendeu? A

EJA ou outro ensino que seja pra resgatar essamlatpopulacdo que ficou a
margem, € sempre bem vindo, vai ser sempre bemovildjora eu sinto que

ainda é muito capengeu sinto que falta muito pra atender as neceskida

deles e pra atender as perdas que eles apreseetdmndeu?

A partir do extrato “eu acho que vai existir um bdempo, enquanto

ndo houver um investimento, porgue o problema dé Béje é porgue néo

houve investimento no passddopresente naSD41, foi silenciado que o

investimento deveria ser realizado em relacdo abhmas, para que estes
tenham condi¢cBes de estudar na “idade certa”, tenhandi¢cdes de continuar
seus estudos, ou seja, que houvesse uma igualdadérditos, no entanto, ha
um deslizamento de onde estad o problema, pois ébese encontra na EJA, e
sim no modelo de sociedade vigente que destina wualorvreduzido na
elaboracdo e manutencdo de politicas publicas gqamrgam meios para o
desenvolvimento da classe menos abastada, tendoigt@a as limitacdes que
vdo, desde o tempo destinado aos estudos, até dighm econdmica que

resulta em varias privacdes, entre elas, 0o acedso@s.

Da mesma forma é citado pelo professor 8840 “ainda é muito

capenga [...]"falta muito pra atender as necessidades edel pois as

necessidades deles vao além da sala de aula, v&o dbs conhecimentos
disseminados na escola, eles necessitam de opaddes que foram e, ainda

sdo negadas. Nos extratos “uma possibilidade deamgas [...] “uma porta

aberta, uma chance muito boa de vocé resgatar ofguperdidd esta claro

que apesar de o aluno da EJA ter perdido, entreasutoisas, o tempo para se
qualificar e, mesmo ele sendo o responsavel poa esxolha, o Estado ainda
lhe da outra oportunidade de reconhecer o erro delassim, resgatar o tempo
perdido, ou seja, a “possibilidade de mudanca” éorhecer o valor do que
esta sendo ofertada novamente pelo Estado, ofesta eolocada como uma

caridade aos que ndo tem condi¢cdes de acesso asoaspacos educacionais.
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SD42-PEM3- A EJA, eu acho importante como eu te falei...vocé ja pensou

a pessoa hoje que nunca estudou, ou estudou pocopbampo, ou estudou

gquando era crianga num sitio...poder vir pra esceldescobrir tanta coisa
nova, que hoje as informacdes sdo muito rapidas eezes vocé trabalha num
local que ndo tem acesso a essa informacdo. Eneé@ioacho que isso e
importante porque aqui a gente ndo trata s6 a @estirricular, a gente traz
informacao, a gente faz palestras informativas sodbmulher, sobre a questéao
das doencas, sobre direitos, deveres, questéo Itrslba, entdo, eu acho que
isso é importante que eles aprendam, porque sa 8béaem casa...se for pra
uma escola normal ndo tem como, entdo eu acho guepértantissimo o EJA

continuar. Eu acho que é bom pros alunos. Agorm _g@&e ter uma preparacao

pros professoresque nem sempre tem. Eu gostei e estou procurapdender,

estou estudando, procurando todo material que temeracom o EJA pra eu

ler. Eu acho que_a maior deficiéncia é a questawicular, a grade curricular.

Eu to inclusive fazendo a minha p6s, pensando segide em trabalhar meu

TCC em cima disso, porque eu acho gue essas pessmashuam guerendo

dar pro EJA, o normal, da escola normal, e eu aghe ndao é por ai. Por isso

que eu acho que esses meninos tem que estar palouin estagio curricular

diferente, EJA, mas um pouco diferente do ensindunom. Nem o reqular,

nem o EJA noturno, porque a noite sao os trabalh@sloeu acho que é o que

foca o EJA noturno, e td misturando as coisas, esasi grade curricular teria

que Vvir isso, o que ele usa no dia-a-dia, e algésnaaacrescentar com relacao

a ler, a conhecimentos e outros da vida del&natendeu? Eu to pensando em

fazer o meu trabalho em cima disso.

NestaSD42 a principio o professor acha importante “A EJA, actho

importanté [...]“Eu_acho que € bom pros alungdogo depois, tendo em vista
que ele cita uma forma diferenciada de atendimentsses alunos, ele coloca

“Agora, tem que ter uma preparacao pros professoresque na falta desta

preparacdo é gerada_ “a maior deficiéncia é a gquwestdrricular, a grade

curricular’, Ou seja, ele sintetiza todas as caréncias dead®sos na questao
curricular, silenciando as restricbes que foram ostas a eles que os obrigou

a abandonar a sala de aula ou ainda, nem chegeggadénta-la, bem como as
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condi¢cdes atuais desse estudante, para que els@@aonovamente vitimizado

pela falta de condi¢cdes para prosseguir os estudos.

SD43- PEM4- Olha, EJA eu costumo dizer um termo forte, mas eu

diria...dentro do sistema educacional EJA é um snate. Dentro do sistema

educacional eu vejo EJA como um substrato, e..ms® uma desvalorizagao
muito grande, os estigmas sao imensos, sabe, poegueambém passei por
isso, fui muito estigmatizada quando eu fui alurna EJA, mas no geral, eu
vejo EJA como uma...como um socorro, eu diria assiomo um auxilio e
vejo como uma coisa muito positiva, do ponto detaide absorver essa massa
gue ta ai, que a escola ndo deu conta, que o sastéip deu conta até agora, e
EJA é uma oportunidade, é uma opc¢cao, embora eleemglida com EJA néao
tem o mesmo olhar, e o olhar de tantas poucas @ssdo..], mas assim...EJA

é...uma alternativa, é uma alternativa para esssssmague t4 ai sem

oportunidade que nédo tem pra onde ir, na escola das sériesiaisi ndo da

mais pela idade e porque o sujeito trabalha [...].rd0 existe interesse. Nao

existe interesse porque € um povo que vai demorddraretorno...porque qual

€ a mao de obra que aquele povo vai ocupar, quegodia no mundo do

trabalho, esse povo de EJA vai ocupd&ftao, tudo na 6tica do trabalho, eu

gue sou uma pobre coitada entendo muito bem issquestdo desse rigor,

imagina_esses caras [...], sabem muito bem queuncatde EJA ndo tem muita

coisa pra dar pra esse pais, porgue esse pais tegsa, esse pais ndo, esse

sistema capitalista tem pressa, entdo, 0 que é @gs®esS meninos vao dar?

Qual é a funcao? Qual é o campo, o trabalho qus gBp atuar pra dar esse

retorno? Entdo porqgue se interessar por eles?

Como vimos acima, esta ultima sequéncia analisadadoz-nos a

inUmeras reflexdes. Em primeiro lugar trazemos or&bo “dentro do sistema

educacional EJA é um substrdtoDentre as definicbes para_substrato

constantes no dicionario Aulete temos: “l1.a partmn@ipal de algo; esséncia.
2.0 que sustenta, fundamenta algo; base”. Estas dsmi¢cdes que ndo se
encaixam na EJA, tanto em relacdo aos discursos g@osfessores

participantes desta pesquisa como também em seupriprohistérico,
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perceptivel ainda no primeiro capitulo desta diss@iio. Embora esta
modalidade abranja significativa parcela da popé@btacdenominada como
economicamente ativa, portanto, numa sociedadetahpia até poderia ser
considerada como parte principal, mas levando emsimteracdo que também
faz parte deste sistema a divisdo de classes esexpuentemente, a divisao
dos espacos e postos que cada um ird ocupar, estdoéada de lado e este &
o lado de fora da inclusédo dos direitos que devarser para todos. Portanto,
a definicdo — de substrato - atribuida a EJA, nesdaso, tem o sentido de
“residuo, resto”, pois ndo tém suas necessidadesd$, estruturais e até
conceituais atendidas ao mesmo nivel das outras amdaldes do ensino

regular.

Nosso segundo destaque é para o trecho “é umanalti¥!a para essa

massa que ta ai sem oportunidadeu seja, o professor mais uma vez declara

que os alunos da EJA nao tém outra oportunidadegué ter oportunidade
significaria ter acesso a todos os direitos negaddsno eles ndo tém acesso
a essas oportunidades, a EJA se torna alternatora sentido equivalente
aquilo que pode substituir alguma coisa. Neste cas&JA vem substituir a

escola regular que eles ndo puderam cursar e/oalaon

Outro ponto a que damos destaque esta no trechm “&Ndste interesse

porque é um povo que vai demorar a dar retornorqgpe qual € a mdo de obra

que aguele povo vai ocupar, que categoria no mudaddrabalho, esse povo

de EJA vai ocupar? Também aqui, percebe-se uma desqualificacdo do
estudante de EJA, que esta relacionado ao primé&iecho, uma vez que,
como citado anteriormente, essa parcela da popolagédndo geralmente
discriminada e colocada a margem, as ocupacdeshuidds destinadas a eles
sdo consideradas de menor complexidade, logo, si&pedsaveis maiores
investimentos com a sua formacao, quer seja a tégmielacionada com a sua
pratica laboral, quer seja, sua formacdo intelectwdém disso, quando o
professor diz “N&o existe interesse porque é umopque vai demorar a dar

retornd, ele se refere a busca incessante da maioria @asses pelo
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desenvolvimento das novas tecnologias e/ou engeabamois elas sdo as

responsaveis tanto por maiores investimentos comlogpmaiores lucros.

No ultimo trecho destacado temos uma afirmacédo equmstionamento:

“esses caras [...]sabem muito bem que o aluno de &b tem muita coisa pra

dar pra esse pais, porgue esse pais tem presse,p@a$s ndo, esse sistema

capitalista tem pressa, entdo, o que é gue essesnme vao dar? Qual é a

funcdo? Qual € o campo, o trabalho gue eles vaarapua dar esse retorno?

Entdo porgue se interessar por eles?

Primeiramente o professor se refere ao pais pamoide“deslizar’ o
direcionamento do que o aluno de EJA vai dar atesi® capitalista, ou seja,
h& um entendimento de que o modo de producédo clagtidarompe as barreiras
dos paises e atua em todas as instancias econdsoici@ais direcionando o seu
funcionamento para a manutencdo da sociedade desesae a garantia do
lucro. Quanto a ultima pergunta, esta evidente galude onde enuncia o
sujeito: a perspectiva do mercado. Nessa perspactsd interessa quem
produz, quem d& lucro, pois sua producdo é necessarmanutencdo do
sistema. Aqueles que ndo produzem, podem ser desb@as. Essa é a lei do

mercado capitalista.

No decorrer das analises, podemos perceber quelgomas sequéncias
hda um deslizamento de sentidos, bem como entre &exas de alguns
professores, pois, como aludido no decorrer do dex¢ perceptivel, nos
discursos dos professores, a tomada de uma posdgdogica de uma classe
da qual eles ndo fazem parte, no entanto, sao lkewvad afirmarem posicdes
gque ndo sdo as suas, pois conforme Pécheux (19B8Y) &lorencio et al.
(2009, p. 58),

O funcionamento da ideologia burguesa de exaltacdo
autonomia, que aprisiona todos os aspectos da siwvbdade,
inclusive o discurso, tenta apagar o processo sdibacao-
assujeitamento, fazendo com que 0s sujeitos do udsxr se
julguem fonte de seus discursos e afirmem a trarf&paa da
linguagem.
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5 CONCLUSAO

A oferta da educacdo de jovens e adultos por vezeslocada como a
gloria, a salvacdo que muitos ndo esperavam alacaecinfelizmente muitos
desses estudantes-trabalhadores podem ser vistn® ©3 escravos na época
da abolicdo da escravatura que segundo Freyre (20043) gritavam:

Tao bom como tdo bom! Grito de guerra as vezes lemse.
Mas de uma insoléncia que os brancos ndao deviamaekar:
era natural em individuos que acabavam de conquista
liberdade; embriagados de liberdade; ou que se sligm com
direito a todas as regalias ja gozadas pelos brancem
repararem no fato de que ndo eram regalias desdastapor
esse elemento da populacdo apenas por serem brdnges,
mas brancos instruidos, civilizados, europeizados,
endinheirados. Diferenca que os libertos s6 aos cpsu
descobririam entre sua situacao de novos-livires @@s livres
ja antigos.

No primeiro momento, é assim que se sentem algustudantes-
trabalhadores quando lhes é ofertada a oportunidbedeoltar a estudar ou de
ser alfabetizado, no entanto, esses estudantesdiradores tém de ter
consciéncia de que essa oferta € obrigacdo do Bstadjue o fato de se
alfabetizarem, por si sO0, ndo mudara sua condic&mtred e diante da
sociedade; é necessario que eles saibam de todosews direitos como: a
continuidade dos estudos e o direito a participaefetiva em sociedade, o
que implica a luta por melhores condicdes de trabal moradia e o

reconhecimento de que eles podem mudar a historia.

Os alunos da EJA enfrentam varias dificuldades. UWetas é o fato de
nao serem reconhecidos como alunos-trabalhadorsesinf mesmo que esses
educandos reconhe¢cam a escola como um lugar desig@wi do conhecimento,
sdo levados a coloca-la em segundo plano, tendovesta a necessidade
imediata de seu sustento e/ou de sua familia, poistos postos de trabalho
nao levam em consideracdo as diversas necessidadeiseitos do sujeito,
como o0 tempo para o lazer e 0o tempo para a aqusi¢@& novos

conhecimentos que incluem a participacédo no sisteswolar.
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Desta forma, quando a direcdo da escola e o proprstema escolar
proibem sua entrada fora do horério inicial dasagulimpondo-lhes sair mais
cedo do trabalho para chegar a escola na “horaatemstes irdo escolher
faltar a escola a correr o risco de perder o emprdyante disso, acreditamos
qgue um dos passos a ser dado para combater a evdadd®JA é a
flexibilizacdo do horéario, necessitando, para isde,uma avaliagdo continua

e uma interacao dos professores, coordenacao €abrescolar.

Destacamos ainda que, apesar de alguns aufodetenderem que existe
uma sobrevalorizacdo da formagcdo em EJA, em cowoSgdo a outras
gquestdes que a envolvem, como a falta de recursoscenhecimentos dentro
do sistema educacional, defendemo-la porque acaeths que é a partir do
tipo de formacdo que serd refletida a tomada deis@®; as atitudes, o0s
conceitos, a forma de trabalhar as variadas discgsl e, mais que isso, como

os professores verdao os alunos e a modalidade em si

Essas questdes implicam também a percepcdo de gualwnos da
Educacdo de Jovens e Adultos sejam vistos como it®sjeque ja tém
conhecimentos, que ja trabalham e necessitam deoswonhecimentos, além
de serem encarados como sujeitos que estdo em aomst
mudanca/aperfeicoamento; que ja fazem parte dessaedade, mesmo de
forma discriminada. Portanto sua educacdo devedsierenciada da educacéao

da crianca, que ainda esta em fase de preparac@ogsda insercao.

E a partir desta concep¢do que devemos pensar nwdeln de
educacdo permanente, em que 0 sujeito é agenteudesducacao, tendo em
vista que este ja possui educacdo adquirida aodosg sua vida e restrita

participacao social.

Apdbs percorrermos um pequeno caminho em busca dposgas para a
situacdo da EJA, pelo menos em nosso Estado, penceb que, antes mesmo

de os professores preferirem trabalhar com pesswmadtas, maes e pais que

% Aqui citamos CASTRO, GUIMARAES e SANCHO 2010.
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trabalham e desejam que seus filhos tenham uma mdkhor que a deles, os
professores, na maioria dos casos, sao levadosuuareh na EJA como uma
das opc¢bes, diante sua disponibilidade de horarim amento de sua renda.
Aliado a isso, eles atuam numa modalidade desvadma e castigada por
“marcas”, deixadas por projetos e programas emecges e experimentais
gque nao tém continuidade, criando uma condi¢cédo el€cdso e, muitas vezes,
até a falta de conhecimento de suas particularida@®m isso a EJA é vista
como algo de que se queira distancia. E como se@dogue dela tomassem

parte fossem automaticamente excluidos da partgdpaem sociedade.

Destacamos, ainda, como primordial, que os professaconsigam se
reconhecer como tais, ou seja, sujeitos com um Indeeconhecimento acerca
de determinado assunto, conhecimento acerca dassetede de se perceber
como sujeito multiplo em sua singularidade. Entemds multiplo, em funcéo
de ser um sujeito historico, participante de vari@®sbitos que exigem do
integrante desta sociedade, um ser com capacideaidiea frente aos desafios
diarios de necessidade de mudanca, mesmo que ndocata mas que
demonstre a nao conformidade com determinada s#oague impede,
inclusive, o acesso ao conhecimento, por boa pdaepopulacdo “inserida”
nesta sociedade, tendo em vista que sua percepedouthdo difere de outros,
mediante a historia de cada um. Conforme Florenetoal. (2009, p. 51)
“nenhuma realidade oferece apenas uma alternatevaé nesse espaco de
escolha que a subjetividade exerce a capacidaderd@éuzir o novo em todas

as praticas humanas, inclusive a discursiva”.

Ao finalizarmos este trabalho, percebemos que, apeg a maioria dos
professores participantes ndo estarem/fazerem pdatelasse dominante, eles
se identificam e/ou tomam para si a ideologia de&fteante dessa tomada de
posicdo defendem as “ofertas” que sédo disponibdam pela classe
dominante, tanto em relacdo a qualidade, quantaantjdade, apontando aos
menos favorecidos, neste caso, os alunos da EJAjaatotal responsabilidade
pelas “escolhas” que fizeram, e que resultaram maagdo em que se

encontram deixando de lado, os motivos que ocasimaal situacao.
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Semelhante a essa condi¢édo colocamos a Educacd@owbsns e Adultos
em si, pois a necessidade de ela ser criada foia psuprir determinada
caréncia, qual seja, “ofertar” educacdo a quem néwve acesso em idade
anterior, no entanto, por vezes somos interrogadobre o porqué dela

perdurar por tantos anos - quase um século.

Como foi exposto neste trabalho, destacamos a dadb de classes, -
dominantes e dominados-, e infelizmente trazemogodaentos que chocam,
mas que mostram uma realidade que deve ser pensawis, a EJA esta
colocada como um apéndice na Educacdo e, dentrevasgos problemas
existentes desde sua criagcdo, como falta de vedra pmanutencao de material
e estruturas fisicas condizentes com as necesssdddeducando da EJA, esta
o0 problema de ela ser utilizada como meio de “maaobe manter uma massa
trabalhadora a margem da sociedade e, consequentemelos espacos

inerentes ao exercicio do poder.

Atentamos também para o fato de que sua manutepgfd diretamente
ligada a condicdo de descaso com a educacdo bapua, se, a partir dos
primeiros anos escolares, todos tivessem reconloeoidlireito que consta na
CF 88, - o direito a Educacdo -, a disparidade enbts sujeitos seria

diminuida, contribuindo para uma insercédo efetiva ®ociedade.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

1-Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

2-ldade:( ) entre 20 e 30 () entre 30 e 40 efnjre 40 e 50

3-Bairro em que reside:
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() mais de 50

4-Formacao académica
4.1-Magistério: ( )Sim ( )Nao

4.1.1-Em caso afirmativo, qual o ano de conclusao?

4.2-Graduacao: ( )Sim ( )Nao

4.2.1-Em caso afirmativo, qual o ano de conclusao?

4.2.3-Em que area?

4.3-Especializacdo: ()Sim ( )N&o

4.3.1-Em caso afirmativo, qual o ano de conclusao?

4.3.2-Em que area?

4.4-Mestrado: ()Sim ( )Nao

4.4.1-Em caso afirmativo, qual o ano de conclusao?

4.4.2-Em que area?

4.5-Doutorado: ()Sim ( )N&o

4.5.1-Em caso afirmativo, qual o ano de conclusao?

4.5.2-Em que area?

5-Jé& participou de alguma formacé&o continuada e®7EQJ)Sim

5.1-Em caso afirmativo, em que ano?

( )Nao

5.1.2-Qual foi a instituicdo promotora?

6-H& quantos anos atua como professor(a)?

6.1-H& quantos anos atua como professor(a) da EJA?

7-Em qual segmento atua?

8-Leciona em qual(is) disciplina(s)?
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Por que escolheu trabalhar na EJA?

2- Em sua opinido, existe diferenca na qualidade&reem ensino regular e a
EJA? Qual?

3- Sua definicdo sobre a EJA



