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“A vida € muito curta para ser pequena”.
(Mario Sérgio Cortella)

RESUMO

Este estudo tem como objeto a relacdo dos jovens com a escola e 0s sentidos que eles
atribuem a experiéncia escolar e seus projetos de futuro. A educacdo profissional aparece
como estratégia de grande destaque para a insercdo dos jovens no mercado de trabalho, desta
forma estes tém procurado alternativas educacionais, como 0s cursos técnicos integrados. O
objetivo do trabalho € identificar quem sdo 0s jovens que compdem o terceiro ano do
ensino médio integrado do IFAL, como se da a experiéncia de escolarizacdo nesta etapa
de ensino e as expectativas que carregam em relacdo a formacdo no IFAL e seus projetos de
futuro. Os sujeitos da pesquisa foram alunos/jovens, preponderantemente de 18 a 20 anos,
foram aplicados questionarios individuais a 73 jovens e na segunda etapa entrevista com 17
sujeitos, nesta modalidade de ensino, cursando o terceiro ano nos cursos de quimica e
eletrbnica, nos turnos matutino e vespertino no Instituto Federal de Educacdo Técnica e
Tecnoldgica de Alagoas-IFAL. Como referencial tedrico, buscamos as contribui¢cGes de
Dayrell (2007), que adota a nogdo de “juventudes” e condi¢do juvenil para ressaltar a
heterogeneidade de modos de ser jovem e das diferentes representa¢des sociais de juventude
nas sociedades contemporaneas complexas. Também buscamos em Dubet (1994,2001) — com
sua teoria da experiéncia, a explicacdo das l6gicas de acdo na elaboracdo das identidades e na
vivéncia da experiéncia escolar. E por fim Charlot (2002) com sua teoria da relacdo com o
saber, que nos faz indagacgdes sobre o fracasso escolar e como os estudantes atribuem sentido
ao aprender na escola Em nossa investigacdo, foi utilizada a pesquisa quanti-qualitativa:
aplicacdo de questionarios, entrevistas em grupo e diario de campo. Observamos que a escola
investigada permanece como importante instancia de socializagdo, propiciando significativas
experiéncias de subjetivacdo aos jovens- numa mesma escola, em cursos distintos, temos
experiéncias diferentes- assim como nas estratégias para transmissdo de conhecimento,
preparacdo para o mercado de trabalho e ingresso no curso superior: os alunos do curso de
Quimica se sentem valorizados, pretendem dar continuidade nesta area no ensino superior.
Aqueles do curso de Eletrdnica consideram o curso uma importante estratégia para realizar o
ensino superior em outras areas, considerem-se discriminados pelos professores, pelas
condicBes precérias do curso, etc. Como aspectos recorrentes identificamos que estes sujeitos
se constroem como jovens em grande parte pela experiéncia escolar, pela relagdo que
estabelecem com a escola, pelo orgulho de estarem nela, por se configurar tanto como uma
possibilidade de futuro melhor, como por um importante espaco de encontro, ja que em razao
da grande quantidade de trabalho escolar ndo ha tempo de convivio com os amigos fora da
escola. Estes jovens, em sua maioria, criam estratégias para dar conta deste trabalho muito
mais pela perspectiva de obtengéo do diploma para um futuro melhor, do que pelo prazer de
estudar no presente.

Palavras Chave: Ensino médio integrado. Experiéncia Escolar. Juventudes. Projetos de
futuro.



ABSTRACT

This study has as central object the relation of young students to school and senses they
attribute to school experiences and future projects. Professional education is a strategy of
great prominence for the insertion of young students in the job market, thus, they have
searched for educational alternatives, such as integrated technical courses. The objective of
this study is to verify who the third year students of the integrated high school of IFAL are,
how is school experience in this school phase, what are their expectations regarding education
at IFAL, as well as their future plans. The study subjects were young/adult students aged
between 18 and 20 years. In the first phase, individual questionnaires were applied to 73
students, and in the second phase an interview was performed with 17 subjects attending
morning and afternoon classes in third year of chemistry and electronic at the Federal Institute
of Technological Education of Alagoas-IFAL. As theoretical reference, we have contributions
from Dayrell (2007), who adopts the notion of “youths” and young condition to highlight the
heterogeneous ways of being young and the different social representations of youth in
today’s complex societies. Also, we searched in Dubet (1994, 2001) - with the experience
theory-the explanation of action logics in the elaboration of identities and school experiences.
And finally, Charlot (2002) with the relation to knowledge theory, that makes us reflect about
school failure and how students attribute senses when learning at school. In our investigation,
a quantitative-qualitative research was performed: questionnaire application, group interviews
and field notes. We observed that the investigated school is an important instance of
socialization, providing significant experiences of subjectivation to young students - in the
same school, in different courses, we find different experiences- and strategies for knowledge
transmission, preparation for the job marked, and insertion in the university.

Keywords: Integrated high school. School experience. Youths. Future projects.
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INTRODUCAO

Esta dissertacéo apresenta 0s aspectos investigados sobre os sentidos da experiéncia de
escolarizacdo para jovens/alunos do Instituto Federal de Alagoas e as possiveis relacfes com

seus projetos de futuro.

Este estudo surgiu a partir da nossa experiéncia de oito anos como Psicologa no
Instituto Federal de Alagoas (IFAL). Nesta préatica, como psicdloga escolar chama atencéo
as diferencas de comportamento que os alunos apresentam face as atividades propostas pela
escola e pelos professores: uns se mobilizam, outros ndo. Tais aspectos foram agucados
quando iniciamos o0s estudos na poés-graduacdo como aluna especial do Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) selecionada para a disciplina
Juventudes e Escolarizacdo. Também foi possivel aprofundar o tema com a participa¢do no
Grupo de pesquisa: Juventudes, Culturas e Formacdo, onde tivemos a oportunidade de dar
fundamento académico as questdes iniciais, que permitiram a constru¢cdo do projeto de
pesquisa que relacionava o sentido da relagdo com o saber do jovem e a influéncia deste

processo em seus planos de futuro.

A compreensdo das particularidades do jovem estudante é premissa béasica para o
desenvolvimento do meu trabalho no IFAL: ouvi-los, compreendé-los, valoriza-los, conhecer
suas particularidades e suas histérias de vida, a maneira como se relacionam entrem si e como
compreendem o que é aprender, a importancia que atribuem aos amigos, a necessidade de se
conhecerem, a tentativa de serem responsaveis por si mesmos, os diferentes comportamentos
diante do aprender. Partindo desta realidade, cada vez mais tenho me interessado em
compreender como estes jovens dao sentido ao universo escolar; o que eles tém a dizer
sobre a trajetoria percorrida nesses anos de escolarizagdo; como se articulam as
condigfes sociais em que vivem e as suas experiéncias escolares e, sobretudo quais
fatores determinam suas escolhas em permanecer ou prosseguir mais uma etapa na

escola.
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Aprofundar a relacdo dos jovens com a escola e os sentidos que eles préprios
conferem & sua experiéncia escolar se torna relevante devido a precariedade em que vivem 0s
jovens de camadas populares em nosso pais. Ndo podemos tratar esses jovens como se fossem
apenas um grupo homogéneo. A sociologia da juventude no Brasil, que traz em seu bojo
autores como Abramo (2005), Dayrell (2007) e Sposito (2004), adotam a nocdo de
“juventudes” para evidenciar essa heterogeneidade dos modos de ser jovem e das diferentes
representacdes sociais de juventude nas sociedades contemporaneas complexas. Explicam
também, como as condic¢Bes sociais podem trazer dificuldades para essas juventudes. Ao
mesmo tempo introduz o conceito de culturas juvenis porque considera que 0s jovens tém
modos de expressdo e construgdes culturais que devem ser reconhecidas, pois enfatiza a
possibilidade de na educacao escolar incluir os saberes, as culturas e estratégias dos jovens. A
escola e a familia ndo tém mais o monopolio da socializacdo desses atores - dividem sua
influéncia com a midia e outras instancias sociais e culturais, especialmente as culturas

juvenis.
Diante do exposto elucidei 0s seguintes questionamentos:

a) Quem sdo esses jovens e como vivenciam sua juventude?
b) Qual relacdo estabelece com os estudos na escola?
c) Quais os sentidos da experiéncia de escolarizagdo para jovens que estudam no
ensino médio integrado?
d) Quais os planos de futuro destes jovens?
Para investigar os sentidos que os alunos atribuem a experiéncia escolar, apoiamo-nos
nas contribuicdes de Dubet (1994, 2001), sobre a Experiéncia Social, teoria que explica a
construcdo de identidades multiplas a partir de diversas logicas de agdo e da qual resultou o
conceito de experiéncia escolar (DUBET; MARTUCELLI, 1996). Este autor trabalha com a
perspectiva da desinstitucionalizacdo da escola. Para ele “A escola ndo pode ser mais
considerada como uma instituicdo que transforma os principios em papéis sociais, mas uma
sucessdo de ajustamentos entre os individuos, adultos ou jovens, que constroem suas
experiéncias escolares” (DUBET; MARTUCELLI, 1996, p. 49). E acrescenta:

E preciso admitir que a integracdo das diversas fun¢es da escola “deve ser
estudada na atividade dos atores que constroem sua experiéncia escolar ao
mesmo tempo em que sdo formados por ela. E nesta capacidade de elaborar
sua experiéncia que os jovens individuos se socializam para além de uma
inculcacdo cultural, quando a unidade do mundo social ndo é um dado
imediato da experiéncia, quando as situacGes escolares ndo sdo mais
reguladas en amont, pelos papéis colocados por expectativas acordadas, mas
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sdo construidas in vivo em presenca pelos atores (1996, p. 50).

O processo de construcdo de identidade supde um processo de influéncia matua para o
jovem, passando pela possibilidade deste influenciar ativamente o mundo & sua volta,
especialmente a escola. Sob a Otica dos alunos jovens, estes devem construir projetos,
tomando como base sua experiéncia escolar e atribuir uma utilidade a seus estudos, ao mesmo
tempo em que assumem seus gostos intelectuais e culturais, ao invés de aprender normas e
papéis pré-determinados (DUBET; MARTUCELLLI, 1996, p. 81).

Sobre a metodologia, realizamos uma pesquisa quanti-qualitativa. Foi iniciada com um
estudo exploratorio com 73 sujeitos do ensino médio integrado, alunos do curso de quimica e
eletrotécnica, cursando os Ultimos meses do terceiro ano. Como instrumento de pesquisa foi
utilizado um questionario sobre os aspectos constitutivos da vida destes jovens: perfil do
aluno, estado civil, profissdo dos pais, trabalho e renda) e também tempos e espacos de
diversdo, relagcbes sociais e expectativas quanto ao futuro. Em um segundo momento
realizamos a pesquisa qualitativa com dezessete jovens alunos, que se constituiram em
entrevistas de grupo semiestruturadas (MINAYO et al., 1994) a partir de convite feito aos

alunos que participaram respondendo aos questionarios.

Além da pesquisa de campo realizamos a pesquisa exploratéria, com uma ampla
referéncia bibliografica mediante revisdo do referencial tedrico existente em publicac6es, o

gue nos permitiu articular conceitos e sistematizar a producdo do referencial do trabalho.

Esta dissertacdo compde-se de quatro partes. Na primeira parte, apresentamos 0
panorama da Educacéo profissional no Brasil e os desafios da proposta de um ensino meédio
integrado, buscando tracar a construgdo histérica do ensino médio no Brasil, passando pela
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica, as necessidades de implantacéo
desta proposta institucional, até a sua proposta atual. Na segunda parte, discutimos nossas
principais referéncias teoricas, para compreender como se da a experiéncia escolar desses
alunos, utilizando os conceitos de juventudes e condic¢do juvenil de valorizacdo do jovem na
escola contemporanea brasileira, de acordo com as concepgdes dos processos de subjetivacgéo,
identidade e busca de sentido, colocando no centro dos debates sobre a educacdo no Brasil, a
concepcao de aluno/ jovem enquanto sujeito de direitos. Tendo como expoentes: Abramo
(2005), Arroyo (2005), Dayrell (2003, 2005), Nogueira (2006), Sposito (1999, 2005 e 2006);
0 conceito de experiéncia escolar (DUBET, 1994, 2001) e a teoria de relagdo com o saber ,

com suas indagacOes sobre o sucesso/fracasso escolar, (CHARLOT, 2002).
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Na terceira parte, apresentamos o trajeto metodoldgico, em que oferecemos uma visao
geral do campo de pesquisa, dos sujeitos, das etapas, métodos e procedimentos, assim como

0s aspectos identificados no momento da realizacdo das entrevistas.

Na quarta parte, procuramos desvendar os sentidos da escolarizagcdo para 0s jovens em
suas multiplas interfaces e a relacdo com os projetos de futuro, firmando os critérios e
categorias de andlise e a interpretagcdo dos dados. Desta forma, buscamos compreender suas
percepcoes, posicoes, disposicdes, motivacdes e decisdes com relacéo a escola, as relacdes de
sociabilidade, a concepcdo de mercado de trabalho para estes jovens e expectativas com a

conclusdo do curso.

Nas consideracOes finais, apresentamos 0s aspectos identificados e questdes que

surgem em relacdo aos préximos passos da pesquisa.
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1 PRINCIPIOS E PRESSUPOSTOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Segundo o IPEA (2008), dentre as principais dificuldades que se apresentam a
sociedade brasileira, os relacionados a juventude se configuram como urgente e digno de
atencdo, ja que um dos mais graves problemas sociais que os atinge € o desemprego,
consequéncia disso é a escassez de oportunidades no mundo do trabalho, a reproducdo de
desigualdades entre eles e a frequéncia de trajetorias escolares marcadas pela instabilidade e

fracasso.

Para insercdo no mundo do trabalho, a educacdo profissional integrada ao ensino
médio torna-se requisito importante dentro da politica educacional brasileira, ja que grande
parte dos egressos do ensino médio ndo cursara o ensino superior. “Com efeito, apenas ao
redor de 45% dos jovens brasileiros concluem o ensino médio e, destes, aproximadamente,
60% o fazem em situacdo precéria - noturno e/ou supletivo” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2012, p. 7).

Desta maneira, numa realidade em constante transformacéo, o trabalho deixa de ser
visto como alternativa para se tornar o principal meio de sobrevivéncia de muitos jovens.
Segundo o IPEA (2008):

Neste cendrio de restri¢do das oportunidades de emprego- que afeta inclusive
os trabalhadores j& inseridos, desacreditando a estabilidade como marca
fundamental da vida adulta- duas grandes tendéncias se configuram entre o0s
jovens. Aqueles de origem social privilegiada adiam a procura por uma
colocagdo profissional e seguem dependendo financeiramente de suas
familias; com isso ampliam a moratéria social que lhes foi concedida,
podendo entre outras coisas estender sua formacgdo educacional, na
perspectiva de conseguir uma insercdo econdémica mais favoravel no futuro.
Os demais, que se veem constrangidos a trabalhar, em grande parte das
vezes acabam se submetendo a empregos de qualidade ruim e mal
remunerados, o0 que em algum grau, também os mantém dependentes de suas
familias, ainda que elas lidem com isso de forma precéria (IPEA, 2008, p. 8).

Saviani (2003), explicita que, em nossa realidade, o trabalhador continua sendo o

homem, porém num novo contexto, j& que o desenvolvimento material traz consigo novas
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exigéncias no que se refere aos processos formativos em geral e a qualificacdo da forca de
trabalho, especificamente:

Os empresarios tendem a se tornar mais sensiveis a essa questdo. Eles
desejam capacitagdo geral, rapidez de raciocinio, grande potencial de
incorporacdo de informacdes, adaptacdo mais agil e capacidade de lidar com
conceitos abstratos. Mas a realizacdo plena dessas exigéncias esbarra nos
limites postos pelas relagcdes de produgdo baseadas na propriedade privada
dos meios de produgdo. Sendo o saber um meio de producdo, sua
apropriacao pelos trabalhadores contraria a ldgica do capital, segundo o qual
0os meios de producdo sdo privativos dos capitalistas, da burguesia, do
empresariado, cabendo ao trabalhador a propriedade apenas de sua propria
forca de trabalho. Por outro lado, se os trabalhadores ndo possuirem algum
tipo de saber, eles ndo podem produzir. Eis a contradi¢do (SAVIANI, 2003,
p. 149).

Para Ramos (2007), a proposta do ensino médio integrado a educacdo profissional é
garantir ao jovem ou adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa, atuando na
sociedade pelo exercicio pleno da cidadania, pensando num curriculo capaz de articular
formacdo geral e especifica, enfatizando métodos e conteudos. Ela ressalta que a escola
publica talvez precise rever seu papel, oferecendo outros conhecimentos que considere
importante, ja que as mudancas sdo necessarias para conseguirmos formar sujeitos com

compromisso e responsabilidade individual e coletiva.

Guimardes (2012) reforca esse entendimento quando diz que o discurso da atual
politica curricular é a énfase na proposicdo de integracdo entre ensino medio e educacédo
profissional técnica de nivel médio sob a concepcdo de politecnia, com o objetivo de propiciar
o didlogo da escola nos contextos locais e regionais, como proposta de articulacdo e
complementaridade entre teoria e pratica, valorizando-se o saber cientifico e o saber tacito,

sem separar conhecimentos gerais e especificos

Para Saviani (2003), a proposta de escola politécnica, enquanto concepcao educativa
voltada para a superacdo do dualismo existente desde o principio, na concepcao de educacao,
é extremamente atual e pertinente para por fim ao quadro das divisbes apontadas nas

transformacdes que se processam na realidade em que vivemos.

Ramos (2007), ressalta que é somente através do direito a plena existéncia humana, da
qual a educacdo faz parte, que o individuo se constitui como ser social e cultural. Para ela,

isso Ihes confere sentido como sujeitos e conhecimentos:

Sujeitos que tem uma vida, uma histéria e uma cultura. Que tém
necessidades diferenciadas, mas lutam por direitos universais.
Conhecimentos que sdo construidos socialmente ao longo de sua historia,
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construindo o patrimdnio da humanidade, cujo acesso portanto, todos tem
direito (RAMOS, 2007, p. 4).

A seguir explicaremos a proposta de ensino medio integrado com suas perspectivas e
entraves, situando a escola publica, especificamente na perspectiva dos Institutos Federais
(IFS).

1.1 Panorama da educacéao profissional no Brasil

Segundo Cardozo (2006) o processo histérico da educagdo profissional no Brasil
sempre foi marcado pela desigualdade e até hoje se alimenta dela. A necessidade de se buscar
a integracdo entre a educacao geral e a educacgdo profissional devem ser buscados na critica a
concepgdo burguesa de educacdo, em que sé se aplicava o ensino propedéutico aos filhos das
classes dominantes, cabendo ao proletariado, filhos de operéarios e camponeses, todas as

formas de exploracdo aos quais sempre estiveram submetidos.

Essa afirmacéo € reiterada no documento do MEC/SETEC (2007), que assinala que a
educacao profissional no Brasil sempre teve carater assistencialista, com o objetivo de
amparar aqueles que ndo tinham condi¢des sociais satisfatdrias, para que, dessa maneira se

pudesse controlar e manter a ordem e os bons costumes.
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) ressaltam que:

O conhecimento sempre foi reservado a uma elite, aos filésofos, aos sabios,
aos religiosos. Na Europa, a medida que vai desaparecendo o aprendizado
tradicional da oficina do artesdo e o controle do saber pelas corporacées de
artes e oficios, ocorre a criacdo de escolas e sua extensao aos trabalhadores
produtivos. Mas os contetidos véo diferir entre a formacgao dos dirigentes e a
instrucdo do povo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.31).

Estes autores salientam que 0 acesso a este tipo de educagdo ¢ direito universal, “é
condigdo para uma formacéo profissional que atenda aos requisitos das mudancas da base
técnica da producdo e de um trabalhador capaz de lutar por sua emancipacédo. Trata-se pois, de
superar a formacéo profissional como adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e
do capital” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Kuenzer e Grabowski (2006) afirmam que a dualidade estrutural se manifestava
inequivocamente nos modos de organizagdo da producdo, em que eram bem definidos o papel
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de dirigentes e trabalhadores, ja que apareciam a divisdo social e a divisdo técnica do
trabalho:

A velha escola humanista tradicional, correspondia a necessidade
socialmente determinada de formar os grupos dirigentes, que ndo exerciam
fungdes instrumentais. A proposta pedagégica da escola portanto, ndo tinha
por objetivo a formacgdo técnico-profissional, vinculada a necessidades
imediatas e sim a formag&o geral da personalidade e o desenvolvimento do
carater através da aquisicdo de habitos de estudo, disciplina, exatiddo e
compostura (KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 17).

Para estes autores, a escola contribuiu historicamente para a materializacdo desta
divisdo, ja que o saber teodrico era diferenciado da prética, correspondendo a uma forma
particular de sistematizagdo, elaborada a partir da cultura de uma classe social. “E ndo por
coincidéncia é a classe que detém o poder material, que possui também os instrumentos
materiais para a elaboracdo do conhecimento. Assim a escola, fruto da pratica fragmentada,
passa a expressar e a reproduzir esta fragmentacdo, através de conteudos, formas de
organizagdo e gestdo” (KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 18).

Acho importante neste estudo, apresentar um recorte histérico da educacgdo
profissional no Brasil, desde a criacdo da Escola de Aprendizes e Artifices (1909) até a

reforma da educacdo profissional (1995).

A criacdo da Escola de Aprendizes e Atrtifices, criada em 1910 era voltada ao ensino
das primeiras letras e a iniciacdo em oficios, principalmente para os desvalidos da fortuna-
criangas pobres, orfaos e abandonados, preponderantemente indios e escravos. Este processo
evidenciou que “foi dado um grande passo ao redirecionamento da educacdo profissional no
pais, pois ampliou seu horizonte de atuagdo para atender as necessidades emergentes dos

empreendimentos nos campos da agricultura e da induastria” (MEC/SETEC, 2007):

Dai a necessidade do ensino de oficios para os aprendizes trabalharem. A
aprendizagem feita nas casas da moeda diferenciava-se nas realizadas nas
casas de engenho, pois estas s6 eram destinadas aos homens brancos, filhos
dos empregados da propria casa. Para aprender estes oficios ndo era
necessario provar seu conhecimento pratico por meio de exames, tudo era
feito de forma sistemética e num periodo de cinco a seis anos, tinham que
demonstrar suas habilidades para uma banca examinadora, para entdo
obterem uma certiddo de aprovacdo (GARCIA, 2009, p.2).

Segundo o MEC/SETEC (2007), as décadas de 30 e 40 sdo marcadas por grandes
transformacdes politicas sociais e econdémicas no Brasil, j& que o pais se fortalece em seu
processo de industrializagdo. Em resposta a esse avango, comegam a ser promulgados

diversos Decretos-Lei a fim de promover a normatizacdo da educagdo nacional e ressalta que:
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Esse esforco governamental evidencia a importancia que passou a ter a
educacdo dentro do Pais, em especial a educacdo profissional, pois foram
definidas Leis especificas para a formacgdo profissional em cada ramo da
economia e para a formacao de professores em nivel médio (MEC/SETEC,
2007, p. 12).

Em 1941, entraram em vigor varias leis que ficaram conhecidas como Reforma de
Capanema, que reorganizou todo o ensino no Pais e teve como principal objetivo fazer com
que o ensino profissional passasse a ser considerado de nivel médio. De acordo com 0
MEC/SETEC (2007), com a reforma de Capanema houve uma divisdo do ensino industrial,
em primeiro ciclo (basico) e segundo ciclo (técnico), com a organizacdo escolar nacional

organizada nos ramos secundarios (ginasial ou comercial), normal, industrial e agricola.

Ainda neste documento, ressalta que a educacdo brasileira, apds a reforma de
Capanema estruturou-se em dois niveis: a educacdo béasica e a superior; combinando-se as
proposicdes pedagdgicas atuais para a formacdo de intelectuais e trabalhadores, a partir das
mudancas que aconteciam no mundo do trabalho. E nesse contexto, por meio de exames de
adaptacdo que se prevé a possibilidade de aproximacéao entre o ramo secundario propedéutico
e os cursos profissionalizantes de nivel medio (MEC/SETEC, 2007, p. 12).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), é neste momento que o dualismo toma um
carater estrutural, “j4 que a relacdo entre eles (ensino propedé€utico e ensino profissional),
ainda ndo existia, mantendo-se duas estruturas educacionais paralelas e independentes”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 32).

Para Kuenzer e Grabowski (2006), quanto mais esse desenvolvimento avanca, mas se
intensifica a contradicdo entre as demandas do processo produtivo e 0s processos de educagéo
da forca de trabalho, ou seja, “quanto mais se simplificam as atividades praticas na execugio
dos processos de trabalho, mais ficam complexos sua manutencdo e gerenciamento
(KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p 19).

Em 1942 o Decreto-Lei n°® 4.127 de 25 de fevereiro, estabeleceu as bases da
organizacao da rede federal de instituices de ensino industrial em territério nacional, com o
objetivo de preparar mdo de obra necessaria ao processo de industrializagdo no Pais, que
estava em pleno vapor. Vale salientar que, nessa época o0 ensino profissional ndo tinha

nenhuma regulamentacéo, a excecdo das escolas federais (GARCIA, 2009, p.7).

E a partir desse periodo que se inicia 0 processo de vinculagdo do ensino industrial a

estrutura do ensino do pais como um todo, ou seja, os alunos formados nos cursos técnicos
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podiam ingressar no ensino superior em area equivalente ao de sua formacdo (MEC, 2010,
p.4).

Para Kuenzer e Grabowski (2006), este processo marca a aceitacdo das necessidades
educativas para os trabalhadores, que até entdo eram reconhecidas como préprias da
burguesia, ou seja, por conta do desenvolvimento assinalado nesta época, exige-se do
trabalhador uma apropriagdo cada vez maior de conhecimentos cientificos, tecnologicos e

socio-historicos.

A educacéo profissional, fortaleceu-se a concepcdo de renovacdo e composicdo das
classes menos favorecidas social e economicamente e marcou a denominagdo das escolas
técnicas, que receberam este nome a partir da implementacdo de diversos liceus industriais,
dentre eles o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e a regulacdo do ensino
industrial, secundario e comercial por meio de suas respectivas Leis Organicas. O SENAI era

destinado:

A organizar e administrar escolas de aprendizagem industrial em todo o pais,
podendo manter, além dos cursos de aprendizagem, que eram mais rapidos,
segundo a Lei Orgéanica do Ensino Industrial e, tinham por objetivo a
preparagédo dos aprendizes menores dos estabelecimentos industriais, cursos
de formacdo e continuacdo para trabalhadores ndo sujeitos a aprendizagem
(ROMANELLI apud GARCIA, 2009, p. 8).

Conforme Bento (2003), a unificacdo do ensino técnico se deu pela Lei n® 3.552, de 16
de fevereiro de 1959 e foi regulamentada pelo Decreto 47.038 de 16 de outubro do mesmo
ano. Foi a partir dai que foi concedida autonomia as escolas industriais e escolas técnicas da
unido, que passaram a denominar-se Escolas Técnicas Federais. Neste momento houve um
crescimento significativo de matriculas nestas escolas, principalmente a partir da década de
sessenta. O sucesso deveu-se a qualidade de suas instalagdes, de seu quadro docente e a

reconhecida experiéncia para entrada no mercado de trabalho (BENTO, 2003, p. 14).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), acham importante destacar também que, nesta
época por conta da rapida urbanizacdo, os empregadores passaram a exigir um nivel cada vez
maior de escolaridade, como forma de selecdo preliminar, ampliando-se & procura de
empregos e, consequentemente aumentando-se as matriculas nos cursos técnicos, promovendo

uma formacéo de mao de obra acelerada exigida pela divisao internacional do trabalho.

Ainda segundo Bento (2003), com a implementacdo de equivaléncia aos cursos
secundarios, o prestigio desses centros federais foi crescendo ainda mais e, claro paralelo a

isso, a demanda crescente por niveis mais elevados de escolarizagdo para ocupar postos mais
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altos no mercado de trabalho. Com a valorizacdo da mé&o de obra formada nas Escolas
Técnicas Federais, contatou-se que:

Diante desse quadro, a demanda por matricula nos diversos cursos
oferecidos apresentou um aumento de 100% no periodo de 1963/1973.
Consequentemente, milhares de técnicos foram colocados a disposi¢cdo do
mercado de trabalho até este atingir a saturacdo decorrente do processo de
recessao na década de 1980 (FRIGOTTO, 2008, p. 88).

E ainda:

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar técnicos
construiu-se sob o argumento da escassez de técnicos no mercado e pela
necessidade de evitar a frustracdo de jovens que ndo ingressavam nas
universidades, nem no mercado por ndo apresentarem uma habilitacdo
profissional. Isso seria solucionado pela terminalidade do ensino técnico
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 33).

Segundo Kuenzer (2007), com a Lei de Diretrizes e Bases do governo militar (1971), a
equivaléncia entre os ramos secundario e propedéutico é substituida pela obrigacdo da
proposta de habilitacdo profissional para todos 0s que estivessem cursando o0 ensino de
segundo grau, com o objetivo de “proporcionar ao educando a formacgdo necessaria para o
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacao, qualificacdo para

o trabalho e preparo consciente para o exercicio da cidadania” (KUENZER, 2007, p. 16).

Em 1975, a Lei 5.692/71 propde que 0 ensino e ndo a escola seja profissionalizante.
De acordo com o Documento Base do MEC/SETEC (2007), isto significa congregar todos 0s
recursos disponiveis na escola, empresa e comunidade, na linha interinstitucional articuladas a
uma base comum. Dessa maneira, distingue a educacdo profissionalizante como um conjunto
de acOes pedagdgicas que levam o jovem a melhor compreensdo do mundo em que vive e a
aquisicdo de uma ampla base de conhecimento que lhe permita adaptar-se e acompanhar as
mutagdes do mundo do trabalho e treinamento profissional. Esta proposta tentou estruturar a
educacdo de nivel médio como sendo profissionalizante para todos, passando a habilitacéo
profissional passa a ser compulsoria em substituicdo a equivaléncia entre os ramos secundario

e propedéutico. Entretanto:

Na prética, a compulsoriedade se restringiu ao ambito publico, notadamente
nos sistemas de ensino dos Estados e no federal. Enquanto isso, as escolas
privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com os curriculos
propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes, visando o atendimento
as elites (MEC/SETEC, 2007, p. 14).

Neste momento, pode-se observar a migracao dos filhos da classe média das escolas

publicas para as escolas privadas, com o objetivo de dar continuidade aos estudos no ensino
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superior, reforcando entdo, a desvalorizacao da escola publica, j& que a resisténcia de alunos e
seus pais a implantagdo do ensino profissional na escola que,” tradicionalmente preparava
candidatos para o0 ensino superior, associada a pressdes que surgiram da burocracia estatal e
das instituices de formacdo profissional, além dos empresarios do ensino, levaram ao
restabelecimento do dualismo estrutural (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 33).

Para estes autores:

A marca desse dualismo ndo estava na impossibilidade de aqueles que
cursarem o ensino médio ingressassem no ensino superior, mas sim no plano
dos valores e dos contetidos da formac&o. No primeiro caso, o ideario social
mantinha o preceito de que o ensino técnico destinava-se aos filhos das
classes trabalhadoras, cujo horizonte era 0 mercado de trabalho e ndo o
ensino superior. No segundo caso, enquanto a Lei n® 5.692/71 determinava
gue na carga horaria minima prevista para o ensino técnico de segundo grau
(2.200 horas) houvesse minima a predominéncia da parte especial em
relacdo a geral, a Lei n° 7.044/82, ao extinguir a profissionalizacdo
compulséria, considerou que nos cursos ndo profissionalizantes as 2.200
horas pudessem ser totalmente destinadas a formacéo geral (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 34).

Para Frigotto (2008), essa opcao fundamentava-se em um projeto de desenvolvimento
do Brasil apoiado em um novo momento marcado pela fase de industrializagcdo submissa que

exigia mdo de obra qualificada para atender tal expansao.

Ainda segundo este autor, o pais chega a 1985 intensificando-se os debates sobre os
diferentes grupos, em torno das mudancas de rumos para a educacdo brasileira. O foco das
diversas correntes de pensamento educacional e principios de politicas educacionais,
voltaram-se, em especial para um novo alicerce de ensino de segundo grau e a educacgdo

profissional.

Para Kuenzer (2007), é importante lembrar que as escolas técnicas continuaram dando
énfase ao ensino propedéutico, mais ainda assim eram vistas de fora como uma oferta publica

de qualidade, ja que:

Poderiam viabilizar o acesso de uns poucos filhos da classe trabalhadora a
Universidade, desde que conseguissem passar pelo funil da seletividade. E
claro também que, com a obrigatoriedade do cumprimento da carga horaria
do chamado nucleo comum, em vez de fortalecer a educacdo bésica dos
trabalhadores, o carater formalista e academicista que sempre caracterizou
este nivel de ensino, acabou por fragilizar a educacéo profissional, que agora
passava a ter ainda pior qualidade (KUENZER, 2007, p.25).
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Ainda segundo esta autora, esta proposta produziu a Lei n® 7044/82, que pregava uma
ideia conservadora, afirmando ser a escola “o espago para os ja incluidos nos beneficios da

producao e do consumo de bens materiais e culturais” (KUENZER, 2007, p.25).

Em 1988, a Constituicdo Federal determina o dever do estado com a educacdo em
todos os niveis, assegurando a obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio e acesso a niveis
mais elevados de ensino e pesquisa. Neste momento, o debate tedrico travado pela
comunidade educacional, afirmava a necessaria vinculacdo da educacao a pratica social e o
trabalho como principio educativo (FRIGOTO; CIAVATA; RAMOS, 2012, p. 35).

Conforme Ciavatta (2012), a origem recente da concepcdo de integracdo entre
formacdo geral e educacéo profissional, no Brasil, esta na busca da superacdo do dualismo da
sociedade e da educacdo brasileira, em defesa da escola pablica nos anos 80, em especial no
primeiro projeto da LDB elaborados juntos aos principios de educacdo nesta constituicdo, ja
que os que historicamente se mantiveram na escola, continuaram sem superar a situacao de
classe, ja que a sua qualidade, presa ao academicismo livresco, ndo conseguia superar a

sociedade de classes, que alimentava a acumulacdo capitalista (KUENZER, 2007, p. 25).

Segundo Ramos (2001), em 1996, a Lei 9.394 estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional definindo a identidade do ensino médio como educacdo basica, sendo a
ultima etapa deste nivel e responsavel pela consolidacdo da formacdo que se inicia na
educacdo infantil e no ensino fundamental, e por outro lado, a separacdo da educacao
profissional técnica da educacdo basica, adquirindo carater complementar ao ensino médio.
Vale salientar que, nessa época era quase inexistente o segundo grau profissionalizante no

Pais, exceto nas Escolas técnicas Federais.

Saviani (2007), ressalta que a ideia de politecnia foi descaracterizada ao longo deste
processo historico, restando neste documento- a Lei n°® 9.394/1996 o inciso 4°, do artigo 35,
gue proclama a finalidade do ensino médio como a compreensao dos fundamentos cientificos

e tecnologicos dos processos produtivos. E reitera ainda:

A nocéo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Diz respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho. A formacdo politécnica deve garantir o dominio desses principios,
desses fundamentos cientificos (SAVIANI, 2007, p. 85).

Saviani defende que exista relacdo entre educacédo e trabalho, entre conhecimento e

atividade préatica, que deve ser tratada de maneira explicita e direta, jA& que o saber tem
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autonomia relativa no processo de trabalho ao qual se origina. Para ele, 0 ensino médio
deveria se concentrar nas modalidades fundamentais que ddo base & multiplicidade de
processos e técnicas de producéo existentes (SAVIANI, 2007, p.88).

Mas este mesmo autor admite que as transformacfes que vem se processando na
sociedade capitalista, através da revolucdo industrial, da informética, entre outras acaba
promovendo a transferéncia das fun¢Ges manuais para as maquinas e até mesmo das proprias

funcles intelectuais. Ele afirma:

Do mesmo modo que com a primeira revolucdo industrial, desapareceram as
funcGes manuais particulares préprias do artesanato, dando origem ao
trabalhador em geral, agora também as funcdes intelectuais especificas
tendem a desaparecer provocando a necessidade de elevagdo do patamar de
qualificacdo geral. Assim, se naquele periodo esse processo converteu a
escola na forma principal e dominante de educagdo, atualmente parece que
estamos atingindo o limiar deste mesmo processo, quando o préprio
desenvolvimento da base produtiva coloca a necessidade de universalizagdo
de uma escola unitaria que desenvolva ao maximo as potencialidades dos
individuos, conduzindo-os ao desabrochar pleno de suas faculdades
intelectuais-espirituais (SAVIANI, 2003, p. 148).

Para Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012):

Se 0 saber tem uma autonomia relativa em face do processo do trabalho do
qual se origina, o papel do ensino médio deveria ser o de recuperar a relagdo
entre conhecimento e pratica do trabalho. Isto significaria explicitar como a
ciéncia se converte em poténcia material no processo de produgdo
(FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2012, p. 35).

Segundo o MEC (2012) a Lei 9.394/96, consagra a educacdo profissional e
tecnoldgica, dando absoluta prioridade a esta modalidade de ensino, colocando-a entre os
niveis e modalidades de educacéo e ensino, garantindo dois direitos fundamentais do cidad&o:
educacdo e trabalho. A LDB ainda possibilita o ingresso do aluno em carreira técnico-
profissional, depois de atendida a formacao geral, conforme o artigo 36, paragrafo 2°, secéo
IV da referida Lei. Assim, abre-se caminhos para o aluno pode escolher entre o ensino médio
de carater propedéutico como aprofundamento de ensino profissional, ou pelo ensino médio

técnico profissionalizante.

Nos documentos do MEC/SETEC (2007), a principal polémica desta Lei continuou
sendo o embate dos que defendem uma educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade para
todos, independente de origem socioeconémica e por outro lado, os que defendem a
submissdo aos direitos sociais, com o objetivo de diminuir os gastos do estado. Para Garcia
(2009):
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O projeto referido € mais um exemplo do carater topico e localizado das
iniciativas do MEC. De outro modo, como seria possivel que um projeto
como esse tramitasse concomitantemente, mas de forma independente e
paralela ao projeto da LDB? Além disso, esse projeto traz como
consequéncia o descomprometi mento do MEC em relacdo as Escolas
Técnicas Federais, provavelmente a experiéncia mais bem sucedida de
organizagdo do nivel médio, a qual contém os germens de uma concepgao
que articula formacdo geral de base cientifica com o trabalho produtivo, de
onde poderia se originar um novo modelo de ensino médio unificado e
suscetivel de ser generalizado por todo o pais (SAVIANNI, apud GARCIA,
2009, p.11).

Desta maneira se estrutura a historia da formacao profissional no Brasil, numa busca
constante entre duas alternativas: a efetivagdo do assistencialismo e da aprendizagem
operacional, ou a possibilidade de implementacdo dos fundamentos técnicos e tecnoldgicos,
no preparo intelectual, implicando a politecnia como progressiva generalizacdo do ensino
médio, como formacao necessaria para todos, independente do tipo de ocupacdo que cada um
venha a exercer na sociedade. De acordo com essa viséo a educagédo escolar, particularmente
0 segundo grau, deveria propiciar aos estudantes a possibilidade de reconstrucdo dos
principios cientificos gerais sobre os quais se fundamentam a multiplicidade de processos e
técnicas que dao base aos sistemas de produ¢do em cada momento histérico” (MEC/SETEC,

2007, p.17).

Neste mesmo contexto, Ciavatta (2012) ressalta que a histéria da educacao
profissional no Brasil pode assim ser definida como “o sentido dessa historia foi uma luta
politica entre duas alternativas: a implementacdo do assistencialismo e da aprendizagem
operacional versus a proposta da introducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, 0
preparo intelectual” (CIAVATTA, 2012, p. 88). E reitera:

A divisdo das classes e fracbes de classes sociais, e, consequentemente a
apropriacdo diferenciada dos bens produzidos socialmente, ndo é um
problema apenas brasileiro. Mas em uma sociedade como a nossa, com alto
grau de desigualdade social e que ndo universalizou a educagdo baésica
(fundamental e média), as diferencas sociais sdo mais marcantes e € mais
extensa e mais profunda a reproducédo da desigualdade (CIAVATA, 2012, p.
89).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), aventurando-se nesta perspectiva, 0 objetivo
do ensino profissionalizante ndo teria um fim em si mesmo, nem se pautaria pelos interesses
do mercado e sim numa possibilidades a mais para os estudantes na construgdo de seus
projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formacdo ampla e

integral.
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1.2 Ensino médio e educacao profissional: a proposta de integracéo

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a literatura da educacéo brasileira no que
diz respeito ao ensino médio, deixa claro o dualismo existente nessa modalidade de ensino:
onde se evidencia a contradicdo fundamental entre capital e trabalho, expressa no dilema
impresso de sua identidade. Destina-se a formacéo propedéutica ou a preparacdo para o
trabalho?

O texto aprovado pela LDB, Lei n°® 9.394/1996, retomou a dualidade existente entre
formacdo geral e educacdo profissional, ja que a educacdo profissional de nivel técnico
aparecia apenas em articulacdo com o ensino médio. Essa legislacdo ndo contemplou o
desenvolvimento da formacdo integral para a cidadania e nem respondeu as necessidades de
preparo para insercédo na atividade profissional (CIAVATTA, 2012, p.64).

Para Ciavatta (2012), a ideia de integracdo entre formacgdo geral e educagdo
profissional no Brasil, é baseada na busca da superacdo do tradicional dualismo da sociedade
e da educacdo brasileira, nas lutas pela democracia e em defesa das escolas publicas nos anos

oitenta. O que se percebe €é que:

Se buscava assegurar uma formacdo basica, que superasse a dualidade entre
cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de politecnia. O que
significava tentar reverter o dualismo educacional através de seus
mecanismos mais efetivos, a subordinacdo no trabalho e na educacdo. Ou
seja, a nocdo de politecnia, buscava a superacdo da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral
(GUIMARAES, 2012, p. 43).

Tratava-se, portanto, de estender ao ensino médio, processos de trabalho reais,
possibilitando a assimilacdo tedrica e pratica dos principios cientificos que estdo na base da

producdo moderna.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a proposta do ensino médio integrado
representa uma ponte imposta pela realidade dos jovens que, por um lado tem acesso ao

ensino medio, mas necessita se enquadrar dentro do processo produtivo.

Kuenzer (2007), esclarece que o ensino propedéutico ndo era voltado a formagdo de
especialistas ou profissionais, dai a necessidade de criacdo das escolas voltadas para o
desempenho das fungbes instrumentais, entdo exigidas nos diferentes ramos profissionais.

Desta forma:
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As atividades préticas tendem a criar escolas proprias para formar seus
profissionais, do trabalhador ao especialista, desenvolvendo-se uma rede
paralela de escolas técnicas de diferentes niveis, voltadas para a formacao
profissional especializada, caracterizada pelo seu carater de particularidade.
Atendendo as mudancas do sistema produtivo a medida que surgem, estas
escolas vao sendo criadas de modo cadtico, sem principios claros e precisos,
sem uma politica definida e sistematizada de formacéo de quadros, ou seja,
ao sabor do movimento do mercado (KUENZER, 2007, p. 34).

Para a autora, a expansdao das escolas profissionais ndo representa avango no
desenvolvimento democratico, mas perpetua ainda mais as diferencas de classe, criando-se a
falsa impressdo de democratizagdo, ja que “as dificuldades de acesso aos niveis mais altos do
sistema de ensino, ressalte-se a origem de classes, traz como maxima alternativa a formacéo
em cursos profissionalizantes, com o objetivo de transmitir apenas as formas operacionais”.
Essa conformacédo gerou consequéncias: a educacgdo profissional esteve separada da educacéao
bésica, 0 que gerou um aligeiramento da formacdo técnica em modulos fragmentados, dando a
impressdo de um treinamento superficial a formacdo profissional de jovens e adultos

trabalhadores.

Segundo o MEC (2007), as experiéncias de integracdo entre o ensino médio e a
educacao profissional de nivel técnico tiveram inicio a partir de 2003, marcado pelo primeiro
mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva, quando as diretorias do ensino médio e de
educacdo profissional do Ministério da educacao acreditaram na perspectiva de um governo
democratico e popular. Neste momento, houve a preocupacdo de se estabelecer um debate
abrangente com a sociedade sobre o ensino médio e a educacgdo profissional, a fim de se
resgatar a ideia de politecnia presente no projeto inicial da LDB.

As mudangas almejadas pelas forcas progressivas da sociedade brasileira,
principalmente dos sindicatos e dos pesquisadores da &rea do trabalho e educacdo, que
lutaram pela revogagdo do Decreto n° 2.208/97, na tentativa de corrigir distor¢es de
conceitos e de praticas originarias das regulacdes do governo anterior de Fernando Henrique
Cardoso, que partiram para a implementacdo de regulamentacGes mais razoaveis a utopia de

transformacéo da realidade da classe trabalhadora brasileira (SENETE, 1991, p. 5).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), este decreto produziu uma regressao profunda
nas propostas de reforma da educacdo, ja que significou o restabelecimento do dualismo,

assumindo o foco da pedagogia do capital ou do mercado.

Ainda neste mesmo ano, foram realizados dois seminarios: o primeiro, Seminario

Nacional sobre ensino médio e educacao tecnoldgica, que teve como finalidade a discusséo



29

dos principios da educacdo média e tecnoldgica e sua relagdo com a educagdo profissional; e 0
segundo, denominado Seminario Nacional de educacdo profissional, cuja estratégia era a
producdo de um documento base sobre essa temaética. Foi a partir destes debates que foi
elaborado um documento intitulado Propostas de politicas publicas para a Educacgédo
profissional e Tecnoldgica (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004, P. 32).

Segundo Bento (2003), ap6s esse evento, foram elaboradas trés minutas do novo
decreto que revogou o Decreto 2. 208/1997. A primeira expressava a ideia pautar a politica de
ensino médio e educacdo profissional de acordo com a LDB 9.394/1996. A segunda minuta
defendia a manutencdo do Decreto 2.208/1997 e a terceira minuta achava necessario revogar
este decreto substituindo-o por outro. Com isso, 0 que se pdde observar foi a fragmentacédo da
proposta de integracdo entre educacdo bésica e profissional, ja que o Ministério da Educacéo
colocou duas secretarias distintas para ensino medio e ensino técnico, deixando claro que

integrar ndo seria prioridade.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006) ao promover a presenca de sistemas e redes
distintas, passou-se a oportunizar a coexisténcia de ensino meédio propedéutico,
profissionalizacdo enquanto etapa autbnoma e a integracdo entre ambas, dando margem a
esquiva do Estado em promover um projeto educacional independente para o ensino médio. E

completa

Nova concepcdo pedagdgica nesse parecer € a compreensdao de que a
educacdo profissional técnica de nivel médio deva ser oferecida
simultaneamente e ao longo do ensino médio. A proposta de integragcdo
distingue-se de simultaneidade. Este Gltimo principio estd de acordo com
aquele que se manifesta permanentemente no parecer: o da independéncia
entre cursos. Ndo foi isso que se buscou instituir com o Decreto n°
5.154/2004 (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2006, p. 98).

Estes autores entendem a necessidade de superagdo da escola fragmentada e

excludente. Entendendo que:

O ensino médio integrado & educacdo profissional configura-se como a
oportunidade dos filhos dos trabalhadores obterem uma profissdo em nivel
médio, ndo podendo postergar este projeto para o nivel superior de ensino.
Sendo assim, constitui-se em uma educacéo que contenha elementos de uma
sociedade justa (FRIGOTO; CIAVATA; RAMOS, 2006, p. 101).

Foi entdo que o Decreto 5.154/2004 trouxe os principios e diretrizes do ensino medio
integrado & educacdo profissional com o objetivo de vencer esta separacdo entre

conhecimentos especificos e gerais, entre ensino médio e educacao profissional, ja que passou
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a exigir a integracdo da formacdao bésica e profissional num mesmo curriculo. Ciavatta (2012)

argumenta:

Quando nos referimos a proposta de ensino médio integrado ao ensino
técnico, propomos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da
educacdo profissional em todos os campos em que se da a preparagao para o
trabalho. Significa que buscamos enfocar este aspecto como principio
educativo no sentido de superar a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual, formando trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos (CIAVATA, 2012, p. 88).

Ou seja, a principal orientacdo deste Decreto, foi que:

A educacdo geral se torne inseparavel da educacdo profissional, onde
acontece a preparagdo para o trabalho, ‘seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como formacao inicial, ensino técnico, tecnoldgico
ou superior, o objetivo é superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de
formar trabalhadores capazes de se tornarem dirigentes e cidaddos’

(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 17).
E ainda:

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel- em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto
para o0 nivel superior de ensino- mas que potencialize mudangas para,
superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educagdo que contenha
elementos de uma sociedade justa (FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS,
2012, p. 44).

Para o MEC/SETEC (2007), este Decreto manteve as ofertas dos cursos técnicos
concomitantes e subsequentes, traduzidos no Decreto n® 2.208/97, trazendo de volta a
integracdo do ensino médio a educacdo profissional tecnico de nivel médio, numa direcdo que

aponta para os principios da construgdo da educacdo tecnoldgica ou politécnica.

Segundo Bento (2003), a articulacdo entre Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio e o Ensino Medio se dara integrada no mesmo estabelecimento de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno; simultaneamente, no mesmo estabelecimento de ensino
ou em instituicbes de ensino distintas, aproveitando as oportunidades educacionais
disponiveis, ou mediante convénio de intercomplementariedade e por ultimo subsequente,

oferecida a quem ja tenha concluido o ensino médio.

Essa possibilidade visa a formacdo integral do ser humano e é condi¢cdo necessaria
para a travessia em dire¢cdo ao ensino médio politécnico e sendo assim, a superacdo da

dualidade de classes, “ esse ¢ o sentido de um ensino médio de quatro anos que, de forma



31

articulada e integrada a uma formacao cientifico-tecnolégica e ao conhecimento histérico-
social, permitam aos jovens a compreensdo dos fundamentos técnicos, sociais, culturais e
politicos do atual sistema produtivo” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Segundo Ramos (2001), os pressupostos para o curriculo do ensino medio a educacéo

profissional técnica de nivel médio com base no Decreto 5.154/2004 s&o:

[EEN
[

A formagdo humana como sintese de formacao bésica e formacao para o trabalho;

N
1

O sujeito deve ser concebido como ser histérico- social concreto, capaz de transformar
a realidade em que vive;
3- O trabalho deve permitir a compreensdo do significado econémico, social, historico,
politico e social das ciéncias e artes;
4- Deve ser baseado numa metodologia que permita a identificacdo da especificidade de
conhecimentos, quanto as suas finalidades e potencialidades;
5- Seja baseado numa pedagogia de conhecimentos gerais e especificos;
6- Seja centrado no fundamento das técnicas que tenha como eixo trabalho, ciéncia e
cultura.

Para esta autora, o curriculo integrado contempla a compreensdo global do
conhecimento, promovendo parcelas de interdisciplinaridade em sua construgdo. Esta
proposta organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem como
sistemas de relacdes de uma totalidade que se pretende explicar e compreender. A integracao
impde que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja pautada continuamente ao
longo da formacdo (RAMOS, 2001, p. 66).

Sobre escola unitaria, Saviani (2007) coloca como ponto de partida a formagao geral
solida, a capacidade de manejar conceitos e o desenvolvimento do pensamento abstrato. Para
ele, a definicdo de educacdo politécnica € unitaria e universal, voltada ao fim da dualidade
entre cultura geral e cultura técnica e se dara para o dominio dos conhecimentos cientificos de
distintas técnicas que configuram o processo de trabalho produtivo moderno, ou seja, 0
entendimento da formacédo profissional numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes,

reafirmando que:

A universalizagdo desta escola deve desenvolver ao méximo as
potencialidades do individuo (formagdo omnilateral), conduzindo-os ao
desabrochar pelno de suas faculdades intelectuais-espirituais, estaria
deixando o terreno da utopia e da mera pretensdo ideoldgica, moral ou
romantica para se converter numa exigéncia posta pelo préprio
desenvolvimento do progresso produtivo (SAVIANI, 2007, p.74).
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Frigotto (2008) acredita que pela integracdo, as duas redes de ensino, profissional e
geral, que se constituiam desde o surgimento da primeira iniciativa estatal, pode-se romper a
dualidade estrutural e a classica dicotomia histérica entre formacdo para o trabalho e
preparacdo para a universidade. Conforme o autor, espera-se que esse projeto assuma o
carater de politica publica educacional com uma proposi¢do ao Congresso Nacional de um
anteprojeto de Lei da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Mesmo que a separacdo entre formacdo geral e formacgdo técnica ndo tenha sido
resolvida com a promulgacdo do Decreto n° 5.154/2004, algumas tentativas de integracao
entre 0 ensino médio e educacgdo profissional vém sendo construidas, a partir das iniciativas
de gestores publicos que compreendem a educagdo profissional como modalidade de ensino
mais atingida com as reformas na educacdo. O mais importante é o fortalecimento dos
fundamentos teoricos e metodoldgicos que defendem a articulacdo entre formacdo geral e
formacdo técnica e que proporcione aos jovens a possibilidade de lutar pelos espagos no
mercado de trabalho e a continuidade nos estudos (BENTO, 2003, p. 18).

Enquanto essa proposta ndo se consolida juridicamente, um novo Decreto n® 6.302 de
dezembro de 2007, institui o programa Brasil Profissionalizado, que visa estimular o ensino
médio integrado a educacéo profissional, ressaltando a educacao cientifica e humana por meio
da proposicdo entre formacdo geral e educacdo profissional, argumentando a realidade
concreta no contexto dos arranjos produtivos das vocacfes sociais, culturais e econémicas
locais e regionais, numa tentativa de democratizacdo do ensino médio (MEC/SEMTEC -
Documento Base, 2007, p. 34).

Podemos considerar notavel a iniciativa do governo federal, porém Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), explicam que a politica de educacéo profissional destinada a jovens e adultos
trabalhadores, processa-se mediante programas focais e contingentes, ndo sendo capazes de
superar os desafios para a viabilizagdo do ensino médio integrado como politica publica
educacional, ressaltando que mudar essa realidade € um grande desafio por tratar-se de um
problema politico e ndo pedagogico, com suas raizes na forma em como se compde a

organizacéo da sociedade, onde se expdem as relacdes entre capital e trabalho.

Os autores ressaltam que, em termos legais, o Decreto 5.154/2004 permitiu a abertura
a formacdo integrada, porém na pratica essa integracdo requer escolas bem equipadas, com
boa estrutura, laboratorios, bibliotecas e professores e demais profissionais preparados e em

constante formacdo, sendo assim:
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H& a necessidade de as instituicbes da sociedade, direta ou indiretamente
relacionadas com a questdo do ensino médio, se mobilizarem para mudancas
efetivas. Da parte do governo, haveria a necessidade de sinalizar forte e
claramente a importancia da ampliagdo de matriculas no ensino médio e de
elevacao de sua qualidade, como resposta tanto ao imperativo de um direito
de cidadania e justica, quanto as demandas de um processo produtivo sob a
base tecnoldgica digital-molecular (FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS,
2012, p. 53).

Ainda ndo ha elementos que possam permitir uma analise aprofundada sobre as
experiéncias de integracdo, porém como salienta Ramos (2007), tem-se que problematizar os
fendmenos como objetos de conhecimento, buscando compreendé-los em suas mdltiplas
perspectivas, explicitando teorias e conceitos para a compreensdo dos objetos estudados nas
maultiplas perspectivas em que foram problematizados, situando conceitos de formacéo geral e
especifica, visando compreender nas escolhas, nas relacoes e nas realizac6es, 0 pressuposto da

totalidade do real como sintese de maltiplas determinagdes.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006), a escola publica deve recuperar o papel do
ensino médio a fim de que este possa resgatar a relacdo entre conhecimento e pratica do
trabalho, proporcionando a escola publica um espaco de insercao politico-social e cultural. O
curriculo integrado propde a interdisciplinaridade em sua construcdo, ou seja, variados
campos de conhecimentos presentes sem que as estruturas de cada area sejam afetadas por

conta dessa colaboracéo.

Sabemos que, esse tipo de oferta ainda ndo € totalmente oferecida a populacéo, visto
que o grande objetivo das escolas particulares é concentrar seus esfor¢os na aprovacdo dos
estudantes nos vestibulares das universidades publicas, adotando uma percepcdo de educacao
contraditoria, em que se substitui o todo (formacdo integral), pela parte (aprovacdo no
vestibular). (MEC/SETEC, 2007, p.25). E complementa:

Embora haja escolas publicas de excelente qualidade, essa ndo é a regra
geral. Dessa forma, grande parte das escolas, nas quais estudam os filhos da
classe trabalhadora, tentam reproduzir o academicismo das escolas privadas,
mas ndo conseguem fazé-lo por falta de condi¢des matérias concretas. Deste
modo, em geral, a formacdo proporcionada, nem confere uma contribuigéo
efetiva para o ingresso digno no mundo de trabalho, nem contribui de forma
significativa para o prosseguimento dos estudos no nivel superior
(MEC/SETEC, 2007, p.26).

Dessa forma, aos socialmente excluidos néo resta opg¢Ges: ndo ha vagas para todos nas
universidades publicas e o ensino profissionalizante publico ou privado € de baixa qualidade

na pretensdo de formar para o fazer negando-lhes a formacéo geral.
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Para Frigotto (2012), é pertinente que se facultem aos milhares de jovens que
necessitam o mais cedo possivel buscar um emprego a realizacdo de um ensino médio que, ao
mesmo tempo preserve sua qualidade de educacdo basica como direito social e subjetivo, mas
que também possam situa-los mais especificamente em uma area técnica ou tecnoldgica. Para

ele:

Isto implica um triplo desafio: desconstruir primeiramente, do imaginario
das classes populares, o entulho ideolégico imposto pelas classes dominantes
da teoria do capital, da pedagogia das competéncias, da empregabilidade, do
empreendedorismo e da ideia de que, cursinhos curtos profissionalizantes,
sem uma educacéo bésica de qualidade, os introduzem rapido ao emprego. O
segundo desafio é a mudanca no interior da organizacéao escolar, que envolve
formagdo dos educadores, suas condi¢des de trabalho e mudancas na
concepgao curricular e préaticas pedagdgicas. E o terceiro desafio € criar
condigdes objetivas e subjetivas para viabilizar em termos econémico e
politico esse projeto (FRIGOTO, 2012, p. 77).

As diferentes experiéncias devem entrelagar-se, reforcando-se mutuamente,
propiciando a reconstrucao do conhecimento da sociedade. Dessa forma, a formacéo integral
ndo é somente para tornar o individuo apto para o convivio social e o trabalho e sim para
formar o homem que se realize como sujeito em sua individualidade, capaz de decidir sobre

como deve ser a sociedade em que se quer viver.

1.3 Os institutos federais de educacéo tecnoldgica

Segundo MEC/SETEC (2007), uma boa oportunidade para os filhos da classe
trabalhadora é a tentativa de ingresso na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica (IFs), ja que estas atualmente séo referéncia na formacéo integral. Porém, tornar-
se aluno dessas escolas ndo é facil, ja que é necessario se submeter a um rigoroso processo
seletivo, com concorréncia elevada e nimero de vagas muito menos do que a demanda.

Conforme mencionamos em capitulo anterior, a origem e criacdo dos Centros Federais
de Educacdo Tecnologica (CEFET) foi iniciada com o surgimento das Escolas de Aprendizes
e Artifices. Nesta época estas escolas técnicas tinham o objetivo de ofertar a formacéo

profissional equivalente ao do secundario.

Segundo o MEC (2010), em 1959, as Escolas Técnicas passaram a ter uma condigdo

de autarquias, com maior autonomia e foram denominadas Escolas Técnicas Federais. Este
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momento coincide com o crescente processo de industrializagdo, onde se intensifica a

formagcdo de técnicos, mao de obra indispensével.

Ainda segundo o Ministério da Educacdo, por conta do acelerado crescimento e
consequente evolucdo, em 1978, trés delas se transformaram em Centros Federais de
Educacdo Tecnologica, pela Lei 6.545/78, surgindo as escolas técnicas do Rio de Janeiro,
Parané e Minas Gerais.

Para Otranto (2010), foi dessa forma, que a rede federal de educacdo profissional foi
alcancando sua propria configuracdo, no decorrer da histdria da educacdo nacional, com o
objetivo de ministrar o ensino técnico, desempenhando no nivel superior de graduacdo, cursos
tecnoldgicos e licenciaturas, além da extensdo e da pds-graduacdo latu sensu. No decorrer do
tempo, essas instituicdes viabilizaram também a pos-graduacdo strictu sensu nos niveis de

mestrado e doutorado.

Em 1994, a Lei n° 8.948, disp0e sobre a instituicdo do sistema nacional de educacgéo
tecnoldgica, transformando-as gradativamente em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
- CEFETs, mediante decreto especifico para cada instituicdo e em funcdo de critérios
estabelecidos pelo Ministério da Educacdo, levando-se em conta instalacdes fisicas,
laboratérios, equipamentos adequados, condicBes técnico-pedagdgicas e administrativas e
recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento de cada centro (MEC, 2010,
p.5).

Ainda segundo o MEC (2010), em 2003, através da portaria n® 3.621 foi criado o
Férum Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, vinculado ao Ministério da
Educagéo que visava estabelecer a interlocucgdo entre sociedade civil e Estado. E em 2004, a
Secretaria de Educacdo Profissional Tecnoldgica lancou o documento de proposta de politica
publica para a educacdo profissional e tecnoldgica, objetivando contextualiza-las e adequa-las

ao desenvolvimento do Pais.

Segundo Oliveira (2001), a partir de 2007, o Decreto 6095/2007 disp0s sobre a criagdo
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncias e Tecnologias (IFETs). O CONCEFET-
Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica se posicionou de
forma favoravel principalmente por conta da garantia de maior abrangéncia da formacao
profissional e tecnoldgica, contribuindo assim para o desenvolvimento regional e acolhimento

de novos publicos.
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De acordo com Otranto (2010), e segundo dados do Ministério da Educacdo e da
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), até o final de 2008 a rede
federal de educacéo tecnoldgica contava com 36 Escolas Agrotécnicas, 33 CEFETSs com suas
58 Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDSs), 32 Escolas Vinculadas, 1 Universidade

Tecnoldgica Federal e 1 Escola Técnica Federal.

A criacdo de 38 novos Institutos Federais de Educag&o, através da Lei n°® 11.892/08,
sancionada pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, instituiu para Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica no ambito do sistema federal de ensino, vinculada ao
Ministério da Educacdo os seguintes centros: Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia — Institutos Federais; Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR,;
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de
Minas Gerais — CEFET-MG; Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais (Lei
11.892/08, art. 1°).

Para Pereira (2010), o surgimento desses institutos estabelece a ligagdo com o
reconhecimento da educacdo e das institui¢des publicas, dimensdo esta fundamental nas atuais
politicas a fim de se construir uma nacdo em que todos tenham acesso e participem,
pressupondo uma batalha contra as desigualdades estruturais de qualquer forma, dai a
necessidade do fortalecimento das ac¢Oes e das institui¢des publicas.

O modelo de Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, € uma autarquia de
regime especial de base educacional técnico-cientifica. Vai se especializar na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica, em diferentes modalidades de ensino, articulando a
educacdo superior, béasica e profissional, pluricurricular e multicampi, com base na
conjugacéo de conhecimentos técnicos e tecnologicos, com o objetivo de ndo almejar somente
a formacdo de técnicos, mas especialmente de pessoas que entendam a realidade e atuem

como profissionais capazes de dirigir guem os dirige. (COLOMBO, 2005, p. 12)

Ao longo da perspectiva de construcdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica
(cuja direcdo apontava a criacdo dos Institutos Federais), os investimentos publicos denotam

comportamento tipico de governo no Estado capitalista moderno pois

No que diz respeito a adocdo de politicas e programas sociais a fim de
qualificar a mdo de obra para o mercado de trabalho, objetivo que se
complementa com a manutencgdo sob controles de parcelas da populacdo ndo
inseridas nos processos de producdo. Assim, a rede federal, em periodos
distintos de sua existéncia, atendeu a diferentes orientagdes de governo; em
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comum a centralidade do mercado, desenvolvimento industrial e carater
pragmatico e programatico da EPT (PEREIRA, 2010, p.12).

A criacdo dos Institutos Federais respondeu a uma necessidade de institucionalizacao
definitiva da Educacdo Profissional e Tecnologica como politica pablica, isto significa o
exercicio maior do Estado e menor acdo do governo. O Conselho de Dirigentes dos Centros
Federais de Educagdo Tecnologica (CONCEFET) explanou coerentemente os objetivos
daqueles a quem representava, ja que em documento elaborado em 23 de agosto de 2007,
enaltece a proposta do governo. Na parte mais questionada pelas demais instituicGes
envolvidas no processo, a perda de identidade, limitou-se a questionar o porqué da
proposicédo, se o reconhecimento social dos CEFETs os faz “um dos melhores exemplos
brasileiros de experiéncia bem sucedida enquanto instituicdo publica voltada para a
qualificacdo profissional”, finalizando com os questionamentos sobre as singularidades do
IFET, na proposta de conferir a estas instituicbes a capacidade de tornar relevante o seu papel
(CONCEFET, 2007, p.2).

Portanto, esta rede federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica esta fundamentada
numa construcdo historica de 100 anos. Conforme explicitado anteriormente, inicialmente foi
uma politica voltada para as classes desprovidas, porém hoje se configura como importante
estrutura de conquistas cientificas e tecnoldgicas, possibilitando o acesso efetivo de todos, ja
que a Educacéo Profissional no Brasil decorre da interdependéncia de forgas entre setores que
a tomaram com um viés em favor da acumulacdo capitalista e outros que a percebem como
imprescindivel instrumento de politica social, voltadas para a redistribuicdo dos beneficios
sociais objetivando a diminuicdo das desigualdades (OTRANTO, 2010, p. 21).

Otranto (2010) ressalta que a perspectiva do Instituto Federal é hoje muito mais que
um exemplo de éxito institucional, é a manifestacdo maior da atual politica publica de
educacdo profissional brasileira. Estd conduzindo caminhos significativos na vida e na
historia dessas instituicdes que escolheram investir nesta proposta governamental, motivando
reais mudangas que estdo sendo acompanhadas de perto. Para este autor, 0 objetivo nédo é
somente atender as novas configura¢6es do mundo de trabalho, mas sobretudo contribuir para
a elevagdo da escolaridade dos trabalhadores, buscando a producéo cientifica e tecnoldgica

nacional, numa educacéo profissional voltada a cidadania.

Achamos importante acrescentar o papel destes Institutos Federais na concepgéo atual,

trazendo nossa vivéncia no Instituto Federal de Alagoas- IFAL, onde realizamos nossa
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pesquisa. Antes portanto, apresentaremos brevemente sua trajetoria historica de consolidacdo
em nosso Estado desde sua criacdo até os dias atuais.

Segundo o Ministério da Educacédo (2010), em Alagoas ao longo de seus 99 anos de
existéncia, os Institutos Federais passaram por varios processos de reforma, recebendo
diferentes denominacgdes: iniciando-se como denominagdo da Escola de Aprendizes Artifices
de Alagoas (1909 a 1937), Liceu Industrial de Maceidé (1937 a 1961), Escola Industrial
Deodoro da Fonseca e Escola Industrial Federal de Alagoas (1961 a 1967) e Escola Técnica
Federal de Alagoas (1967 a 1999). De acordo com os termos da Lei n° 8.948, de 08 de
dezembro de 1994, depois regulamentado nos termos do Decreto n° 2.406, de 27 de novembro
de 1997 e implementado nos termos do Decreto de 22 de margo de 1999 passou a denominar-
se Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Alagoas (CEFET), tornando-se instituicdo
munida de todos os privilégios de uma instituicdo de Ensino superior, aferidos no Decreto n°
5.224 de 1° de outubro de 2004.

A partir da Lei n® 11. 892 de 29 de dezembro de 2008 acontece a criagdo do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL). Neste periodo, foram
implantados diversos cursos de nivel superior, destinados a formacéo de tecndlogos na area da
indUstria e servicos e também convénios e programas para qualificacdo em nivel de pos-

graduacdo dos servidores efetivos do IFAL.

Atualmente, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas- IFAL
vem contribuindo para a formacéo profissional de varias geracdes e € tido como um modelo
de exceléncia nos ensinos médio, técnico e superior, tanto no Estado como em regibes
circunvizinhas, buscando atender sua clientela educacional, em consonancia com as
tendéncias e evolugdo do mercado, relacionando-se com a comunidade externa e buscando

parcerias para garantir uma educacéo de qualidade (MEC, 2010, P. 3).

O IFAL hoje é formado pelos Campi Macei6, Palmeira dos Indios, Marechal Deodoro,
Satuba, Arapiraca, Maragogi, Murici, Penedo, Piranhas, Santana do Ipanema e Sdo Miguel
dos Campos, tendo a previsao de abertura de mais quatro unidades: Rio Largo, Batalha, Unido

dos Palmares e Coruripe.

O Campus Maceid, onde se desenvolve esta pesquisa conta hoje com cerca de 2500
alunos, distribuidos nas modalidades de ensino técnico, médio integrado e tecnologico, nos

turnos matutinos, vespertinos e noturnos. Dentre 0s cursos oferecidos no ensino médio
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integrado constam: quimica, eletrdnica, eletrotécnica, mecénica, informética, entre outros. A

selecdo é feita mediante prova, onde sdo escolhidas as melhores classificagdes.

Ainda segundo o MEC (2013), a partir da criacdo dos cursos superiores em tecnologia
em 2000, o IFAL avancou nas propostas de capacitacdo e qualificacao profissional interna dos

seus servidores e na oferta de profissionais qualificados para o0 mercado de trabalho:

Esse reconhecimento fez com que houvesse a maior expansao ja ocorrida em
toda a sua historia, no momento em que ganhou status de Universidade e
proporcionou a instalagdo e ampliacdo dos campis em todas as regides do
estado, registrando-se um consideravel avanco no quantitativo de docentes e
técnico administrativos, resultando no aumento gradual da oferta de vagas
em todos os segmentos, além da implantacdo de novas modalidades de
ensino como PROEJA, Licenciatura e Bacharelado (MEC, 2013, p.4)

E completa:

Essa expansdo representa um antigo anseio da populagdo que tem observado,
na iniciativa do Governo Federal, a chance de capacitagdo profissional de
jovens, antes sem perspectivas profissionais e que agora reacende a
expectativa de um futuro melhor, com a possibilidade de ingresso em
empreendimentos empresariais e industriais na regido, em decorréncia da
ampliacéo do ensino profissional (MEC, 2013, p.5).

Portanto, a finalidade do IFAL é a de ser uma instituicdo de educacao superior, basica
e profissional, pluricurricular e multicampi, especializado na oferta de educacao profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com suas praticas pedagogicas (MEC, 2010, p. 3).

Sua expansdo € um antigo anseio da populacdo que vé a chance de capacitacdao
profissional dos jovens, antes sem quaisquer perspectivas, num futuro promissor, com

possibilidade de ingresso no mercado de trabalho gragas a ampliacdo do ensino profissional.

Apos apresentar alguns aspectos historicos que fundamentam a criagdo dos Institutos
Federais, trataremos a seguir dos pressupostos tedricos que fundamentam este estudo sobre a

experiéncia escolar vivenciada por jovens em um Instituto Federal.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A COMPREENSAO DA ESCOLARIZACAO
DOS JOVENS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste capitulo pretendemos discutir os conceitos dos autores que sdo referéncia em
nosso trabalho. Para compreender aspectos da vida dos jovens que frequentam o Instituto
Federal de Alagoas (IFAL), pretendemos inicialmente analisar o conceito de juventude. Para
iSs0, apoiamo-nos nas ideias dos principais expoentes tedricos desta abordagem no Brasil:
Abramo (2005), Dayrell (2003 e 2005) e Sposito (1999, 2005 e 2006), ja que a definicdo do
que é ser jovem no mundo contemporaneo é uma questdo obrigatoria sobre o tema, uma vez
que é com essa compreensao que se dard os encaminhamentos das politicas publicas, a fim de

que se possa discriminar suas caracteristicas e necessidades.

Também buscamos compreender como esses jovens vivenciam sua experiéncia escolar
e seus projetos de futuro, buscando o contexto historico na qual a escola esta inserida, suas
especificidades, investigando a perspectiva e expectativa dos estudantes que fazem parte dela.
Para esta explicacdo, apoiamo-nos no conceito de experiéncia escolar de Dubet e Martuccelli
(1996).

Consideramos pertinente também, o conceito de relacdo com o saber de Bernard
Charlot (2002). Essa teoria toma por base as indagacdes sobre o fracasso/sucesso escolar dos
alunos, sobretudos dos meios populares, promovendo a compreensdo dos sentidos que 0s
estudantes de classes sociais diferentes atribuem ao saber/aprender na escola, analisando

como o aluno da sentido a sua experiéncia de escolarizacao e os sentidos do aprender.

2.1 Juventudes, condicao juvenil e trabalho: questdes relevantes para compreender a
relacdo dos jovens com a escola nas Instituicdes Federais

Entendemos que a escola € para 0s jovens uma vivéncia em que sdo colocados em
evidéncia valores, projetos de vida, expectativas e incertezas. E 1a que socializam e que
assumem um papel ativo. Como consequéncia, mobiliza os sujeitos envolvidos, exigindo

uma visdo muito além do pedagdgico ou curricular. Nessa relagdo estd implicita a
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dinamica desses alunos na sua perspectiva de jovens.

Atualmente, o conceito de juventude tende a cair num ideal estético caracterizado
por uma sociedade de consumo, alterando, inclusive, a forma como se vé o jovem,
passando este a ser mero objeto, mercadoria, onde o objetivo é somente contemplar o
desejo como forma de legitimidade. Individuos de uma sociedade de consumo, com
multiplas aspiragdes que resultam muitas vezes em frustragdes, pois em sua maioria séo
inexecutaveis, percorrendo um meio de desigualdade e contradicbes (ABRAMOVAY,
2007, p. 64).

Sposito (2000), afirma que poucas referéncias tedricas a respeito de juventude e
educacdo tém analisado a constituicdo de atores jovens em suas relagbes com a
experiéncia escolar, isto se deve ao fato de grande parte dos estudos discutirem 0s
sistemas e instituices presentes na vida dos jovens sem se importar em enfoca-los como

sujeitos que vivem tais situacdes.

Dayrell (2007), diz que em nossa sociedade ocidental, a relagdo entre escola e
juventude é marcada por tensdes e desafios, de um lado a escola exigindo do aluno o
aprender e de outro o aluno exigindo da escola viver. E uma dualidade que pode, muitas
vezes interferir na producdo social dos individuos, nos seus tempos e espacos, afetando o
processo de socializacdo das novas geragdes. E uma crise na relagio escola x juventude. O

autor afirma:

O jovem aluno do ensino médio é compreendido apenas na sua dimenséo
de aluno. Dessa forma o ser aluno aparece como um dado natural e ndo
como uma construcdo social e histérica. O momento da fase de vida e
suas peculiaridades, a origem social, o género e a etnia, entre outras
dimensfes que o constituem como jovem, ndo sdo levados em conta e
constroem a vida do aluno fora da escola como um tempo vazio de
sentido, um ndo tempo. Nessa compreensdo, pouco se apreende sobre 0s
sujeitos reais que frequentam a escola, as multiplas dimensdes de sua
experiéncia social, suas demandas e expectativas (DAYRELL, 2011,
p.12).

Compreendemos que, viver a juventude, significa principalmente experimentar
essa vivéncia. Para a escola, a juventude se convenciona em caracteristicas de
individualismo e irresponsabilidade: sdo jovens desinteressados. Por outro lado, esses
mesmos jovens buscam um modelo de instituicdo que ndo se caracterize apenas por
repasse de conteddos. Dessa maneira, a tendéncia é verem a escola como enfadonha, com

professores que pouco acrescentam e se mostram muito distante de seus interesses.
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Abramo (2005) nos chama atencdo para a constante indeterminacdo do termo
juventude e faz uma critica a definicdo de que € apenas uma fase de transi¢do para a vida
adulta. Ela afirma que a significacdo social dos atributos das fases de vida sdo culturais e

historicas e a juventude ndo é uma etapa demarcada.

O conceito de juventude é construcdo histdrica e se distingue por diversas maneiras
de existir em diferentes tempos e espacos sociais. Ndo pode se elaborar uma definigdo
universal e homogénea, ela se transforma conforme as mudancas da sociedade. N&o existe
uma juventude e sim juventudes, no plural, enfatizando a diversidade de modos de ser

jovem em nossa sociedade (LEITE, 2011, p. 18).

Para Abramo (1997) a concepcéo de juventude na sociologia é baseada no conceito
pelo qual a sociologia funcionalista a considerou como categoria de anélise: condicdo de
mudanca nas etapas de vida, da infancia para a maturidade que diz respeito a um momento
especifico e Unico de socializacdo, em que os individuos apreendem a sua integracao e se

tornam parte da sociedade através da aquisi¢ao da cultura e de papéis adultos:

E o momento crucial no qual o individuo se prepara para se constituir
plenamente como sujeito social livre, integrando-se a sociedade e
podendo desempenhar papéis para 0s quais se tornou apto através da
interiorizacdo de seus valores, normas e comportamentos (ABRAHMO,
1997, p.28).

Abramo (1997), também enfatiza que entre os anos 50 a 70, a juventude aparece
como categoria social potencialmente delinquente, principalmente por sua propria
condicdo etaria: eram perturbadores da ordem social nos planos politicos, cultural e moral,
por um comportamento de critica a ordem estabelecida nos movimentos estudantis e em
oposicao aos regimes autoritarios. Em contrapartida € também neste momento que ganham
maior visibilidade, pelo engajamento dos jovens de classe média, do ensino secundario e
universitario, na luta contra o regime autoritario e também pelos movimentos culturais que
questionavam padrOes de comportamento sexuais, morais e na relacdo com propriedade e
consumo. Foi somente depois de tais movimentos juvenis, que passou-se a fixar um
modelo ideal de juventude: modificando-se o pensamento de que a resisténcia, a

revolucgdo, a inovacgdo e a utopia eram caracteristicas essenciais dessa faixa etaria.

Na década de sessenta por exemplo, o entendimento mais propagado em nossa
sociedade sobre juventude era o de uma categoria social caracterizada principalmente,
pela disposicdo a mudanca, a transformacéo e participacdo nos movimentos (ABRAMO,
1997, p. 32). E explicita:
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Tratou-se de uma fase marcada centralmente por processos de
desenvolvimento, insercdo social e definicdo de identidades, 0 que exigia
experimentacdo intensa em diversas esferas da vida. Essa fase do ciclo de
vida ndo podia mais ser considerada uma breve passagem da infancia
para a maturidade, de isolamento e suspensdo da vida social, com a tarefa
quase exclusiva de preparacdo para a vida adulta. Esse periodo se
transformou e se alongou, ganhando maior complexidade e significacéo
social, trazendo novas questdes para as quais a sociedade ainda néo tem
respostas integralmente formuladas (ABRAMO, 1997, p. 35).

Abramovay (2007), explica que na atualidade a definicdo de juventudes é a que

melhor define este periodo. Essas juventudes se relacionam em um conjunto distinto, com

diferentes oportunidades e poder na nossa sociedade, que tem uma enorme dificuldade em

conceber os jovens como sujeito de direitos e de identidade propria. Desta maneira, cada

época e cada setor realca diferentes maneiras de ser jovem, dentro de situacBes sociais e

culturais especificas:

E uma producdo de uma determinada sociedade, relacionada com formas
de ver o0s jovens, inclusive por esteredtipos, momentos histéricos,
referéncias diversificadas e situacbes de classe, género, raca, grupo,
contexto histdrico entre outras (ABRAMOVAY, 2007, p.61).

Ainda nesse contexto, Dayrell (2007) considera importante problematizar a

condicdo juvenil atual, suas culturas, suas demandas e necessidades proprias. Para ele:

Trata-se de compreender suas praticas e simbolos como a manifestacdo
de um novo modo de ser jovem, expressdo das mutagdes ocorridas nos
processos de socializagdo, que coloca em questdo, o sistema educativo,
suas ofertas e as posturas pedagdgicas que lhes informam (DAYRELL,
2007, p. 1107).

Este autor nos afirma a existéncia de novas formas de condigdo juvenil. Ela se

manifesta no Brasil, nas mais variadas dimens0es: culturas juvenis, sociabilidade, condicéo

econdmica e tempo e espaco. E acrescenta:

E ainda:

Apresenta caracteristicas proprias, dentro de sua diversidade, com praticas
sociais e universo simbdlico préprios, que o diferencia das geragdes
anteriores. Vai caracterizé-la a partir do modo como uma sociedade constitui
e atribui significado a esse momento do ciclo de vida, no contexto de uma
dimensdo histérico-geracional, como também a partir da sua situacdo, ou
seja, 0 modo como tal condicdo é vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferengas sociais- classe, género, etnia, etc. (DAYRELL, 2007,
p. 1108).

Apesar da heterogeneidade ter como foco as condi¢des sociais, ele aponta
para a importancia com que os cddigos culturais acabam ocupando nos
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aspectos relacionados a condi¢do juvenil. A elaboracdo do ser jovem,
principalmente para aqueles que frequentam o ensino médio, demanda
espacos e tempos de reflexdo sobre seus desejos, habilidades, informacdes
sobre o contexto social onde se insere, realidade da Universidade e do
mundo de trabalho, entre outros para que possa ter elementos para construir
um rumo para sua vida (DAYRELL, 2007, p.1109).

Dayrell (2007), afirma ainda, que a dimensao das culturas juvenis enfatiza a trajetoria
de vida desses jovens, como dimensdo simbdlica e expressiva, utilizada como forma de
comunicacdo na sociedade e ressalta que a sociabilidade se desenvolve nos espacos e tempos
de lazer e diversdo, presentes nos espacos institucionais da escola ou do trabalho. Segundo
Pais (1993), os amigos do grupo constituem o espelho de sua prépria identidade, através dos

quais fixam semelhancas e diferencas em relacdo aos outros.

A condicdo juvenil é também influenciada pelo espaco onde sdo contruidos,
transformando-se em lugar do fluir da vida, sendo o suporte e mediacdo das relagdes sociais.
Um exemplo disso € o sentido que atribuem ao lugar em que vivem. Para eles, a periferia ndo
se resume a um lugar de caréncia e sim um lugar privilegiado da sociabilidade (DAYRELL,
2007, p. 1112).

Como explica Abramo (2008), as analises sobre a condicdo juvenil nos estudos
socioldgicos tém oscilado entre duas pespectivas que estd em tensdo: aquelas que
“privilegiam o plano simbolico, a partir da ideia de condi¢do juvenil referida a uma fase da
vida, que no limite pode desembocar na consideracdo da juventude como mero signo,
desvinculada das condicdes econdmicas, histéricas e por outro lado aquelas analises que
focalizam o jovens a partir de sua posi¢do na estrutura socioecondmica e que, no limite,

afirmam ser tal nogdo destituida de significagdo social” (ABRAHMO, 2008, p. 42.).

Para a autora, € necessario compreender a condi¢do destes jovens, 0 modo como uma
sociedade atribui significado a um momento do ciclo da vida, que se vincula a uma dimenséo
historico geracional ¢ também a situagdo destes jovens, “que revela como tal condi¢do é
vivida a partir dos diversos recortes referido as diferencas sociais — classe, género, etnia, etc”
(ABRAMO, 2008, p. 42).

Portanto, historicamente, identificam-se mudancas nessa condicdo, relacionadas as
transformacdes econdmicas e sociais, por exemplo, as mudancas no mundo do trabalho, a
valorizacdo na sociedade atual da imagem e valores juvenis, por outro lado, os filhos das
classes trabalhadoras passam a ter maior acesso a lazer e a experimentacdo. Mesmo assim, é

impossivel negar que as diferencas para viver as juventudes continuam. Segundo Abramo, é
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importante ndo perguntar apenas sobre a “possibilidade ou impossibilidade dos jovens
viverem a juventude e sim sobre os diferentes modos como tal condi¢do é ou pode ser vivida”
(ABRAMO, 2008, p 44).

Em nosso estudo faz-se necessario ressaltar que o0 mundo do trabalho é uma dimenséo
importante a ser discutida na formacéo da condicdo juvenil, pois conforme Dayrell (2007), o
trabalho também constréi o conceito de juventude. O autor também chama atencéo para a
insercdo dos jovens no mercado de trabalho, salientando as mudancgas que vem ocorrendo no
Brasil sob esta perspectiva: altas taxas de desemprego, desassalariamento e postos de trabalho

precario, que atingem principalmente os jovens das camadas populares. Para ele:

Consequéncia disso é uma possivel limitacdo de suas experiéncias e campo
de trabalho. Portanto, observamos diante dessa realidade um quadro em que
0s jovens, principalmente os de camadas populares vendem sua forga de
trabalho para ter a minima condi¢do de usuifruir de seu lazer, implicados ai
namoro e consumo (DAYRELL, 2007, p. 1110).

Este autor conclui que no Brasil a condicdo juvenil dos jovens sé é vivenciada pelos
que trabalham - muito diferente do que acontece nos paises europeus, em gue 0 jovem tem um
periodo de moratdria, que significa um tempo para usufruir essa condicdo juvenil antes de
entrar no mercado de trabalho. Esta realidade atinge diretamente a trajetéria de vida, as
possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil, gerando uma tensdo entre a
gratificacdo imediata e seus possiveis projetos de futuro. Dessa forma o mundo do trabalho
surge como uma mediacdo efetiva e simbolica na experimetacdo da condicdo juvenil
(DAYRELL, 2007, p. 1109).

Dayrell (2007) afirma ainda que, neste contexto as trajetérias tendem a ser
individualizadas, confrontando os difererentes percursos nessa passagem. Nesta realidade
comum a juventude, no caso dos jovens pobres os desafios sdo ainda maiores, pois estes

contam com menos recursos e margens de escolha. Ele afirma:

Para grande parte da juventude brasileira, aquela que de alguma forma foi
excluida antes de concluir o ensino basico, parace que a experiéncia escolar
pouco contribuiu ou contribui na construcdo de sua condi¢do juvenil, a ndo
ser pelas lembrancas negativas, ou pela sensacdo de incapacidade, atribuindo
a si mesmos a culpa pelo fracasso escolar, com um sentimento que vai
minando a auto-estima. Esses jovens ja vivem sua juventude marcadas pelo
signo de uma inclusdo social subalterna, enfrentando as dificuldades de
quem estd no mercado de trabalho sem as certificaches exigidas
(DAYRELL, 2007, p. 1124).

A instituicdo escolar é um lugar onde pessoas se encontram e geram relacOes

sociais. Essas relacbes poderdo ser produtivas e humanas, mas ao contrario, também
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poderdo ser desumanas. Um projeto organizado pela ONG Acdo Educativa com professores
e jovens de escolas publicas de Sdo Paulo destaca que “Uma das principais dificuldades da
escola em lidar com seus alunos diz respeito a invisibilidade dos tracos propriamente
juvenis dessa clientela que sdo encobertos pela identidade de estudantes” (CORTI,
FREITAS; SPOSITO, 2003, p. 36). E afirmam:

Essa perspectiva escolocéntrica vé os jovens alunos como opositores da
cultura escolar e ao papel de estudantes, levando-se em consideracdo sua
origem social. Os jovens iniciam na escola com empenho e habitos
culturais que entram em divergéncia com o ambiente e a cultura da escola,
adquiridos na familia de origem ou produzidos pela vivéncia na pobreza
(CORTI; FREITAS; SPOSITO, 2003, p. 38).

Sposito (2002), diz que a interacdo dos jovens brasileiros com a escola é foco de
pesquisas recentes. Tais pesquisas constatam que a juventude brasileira é marcada pela
heterogeneidade nas experiéncias de trabalho, de escolarizacdo e lazer. Ressaltam também
que sdo varios os aspectos que interferem nas experiéncias juvenis e nas suas trajetorias de
vida, como a perspectiva da sociabilidade, da identidade grupal, a entrada no mundo do
trabalho, a escolarizacdo, as relacbes afetivas e sexuais, o consumo e as relacbes

familiares.

Pais (2001) salienta que nesse contexto desigual, é relevante observar como os
jovens alimentam suas aspiragdes, suas expectativas em relacdo a escola para ter um futuro
melhor e a0 mesmo tempo vivenciam as ddvidas e incerteza em relacdo a este futuro.
Analisando os resultados de estudos feitos com adolescentes e jovens portugueses, o0 autor

evidencia alguns paradoxos que atravessam esse universo:

Os mais abundantes paradoxos referem-se ao sistema de ensino: ou por
que as escolas ndo sabem com que projetos deverdo preparar jovens para
um futuro indeterminado (paradoxo do futuro engolido pelo passado); ou
por que 0 que se passa nas salas de aulaé uma ‘caixa negra’ (paradoxo
das fraturas pedagogicas contraditas); ou porque a massificacdo do ensino
ndo se tem traduzido em sucesso escolar (paradoxo da democratizagdo em
risco); ou porque o insucesso escolar é socialmente naturalizado (paradoxo
dos jovens satisfeitos com uma escola que 0s reprova); ou porque as
aspiracGes dos estudantes sdo desmesuradas (paradoxo das aspiragdes em
alta: ‘chegar longe mas devagar...”); ou por que o desemprego afeta os
jovens independentemente das habilitagbes académicas que possuem
(paradoxo da fuga aparente ao desemprego dos jovens menos qualificados)
(PAIS, 2001, p. 61).

Entendemos que um importante marco na transicdo da juventude para a vida adulta

ocorre na passagem da escola para o trabalho. Mas nem sempre essa mudanca se d& de forma
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imediata, ja que sdo muitas as dificuldades que os jovens brasileiros encontram para entrar

no mercado de trabalho.

Sposito (2002), destaca que nem todos 0s jovens conseguem entrar na escola,
principalmente nos ensinos meédio e superior; pois mesmo aqueles que estudam, podem
muitas vezes ndo poder frequentar a escola, j& que também tem que trabalhar. Em muitos
casos, 0 que acontece é uma articulacdo entre a vida escolar e o trabalho ao custo dos

sacrificios que tal combinagdo impde. E destaca:

No Brasil, para o jovem entrar no mercado de trabalho, é necesséario o
acimulo de titulos, ja que dessa maneira aumenta-se as chances de disputa
por uma vaga. Assim, é possivel compreender a partir desse contexto, a
enorme expectativa de alguns jovens em relacdo a educacdo basica como
um instrumento de acesso ao mercado de trabalho, associada a grande
procura por cursos de qualificagao profissional (SPOSITO, 2002, p. 63).

Sposito e Galvdo (2004) acrescentam que a expansdo da educacdo basica nos anos
noventa, levou um significativo crescimento no acesso a escola, gerando uma massificacao de
jovens disputando o mercado de trabalho. Esse aspecto gera uma exigéncia de maior

escolaridade para o mercado de trabalho.

Diante da exposicdo destes autores, compreendemos que é preciso buscar entender
a relacdo estabelecida entre os jovens e as escolas a partir de um referencial que os
vejam em sua integralidade - ndo como estudantes, mas como jovens que estudam e tém
outras atividades, que constroem sua trajetoria escolar e profissional junto a outras dimensdes

que fazem parte da vida de cada um.

Esses jovens estudantes, buscam também novas oportunidades de vida
com a possibilidade de uma maior escolarizagdo. O ensino médio, que ha décadas
atrds era considerado como uma antessala dos estudos universitarios, e, como tal, estava
destinada aos filhos das classes dominantes, hoje aparece como o ensino final para a maioria
da populagéo. Assim, entendemos que os Institutos Federais vém se constituindo como uma
alternativa eficaz, para aqueles que tentam melhorar as condi¢des de vida a partir de um maior
investimento em sua escolarizagdo. Tal alternativa é propiciada mediante um processo
seletivo e, portanto, 0 ingresso nesta escola ja é em si marcada e reconhecida pela sociedade
como uma diferenciacdo destes que adentram ao Instituto em relagdo aos outros jovens

estudantes do Ensino Médio.

Estas questes sdo importantes em nossa analise, ja que nosso objetivo é compreender

a situacdo destes jovens em relacdo a sua condicdo, o lugar social ocupado por eles, suas
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culturas, demandas, necessidades proprias e sua experiéncia no IFAL. Esperamos que, com
essas analises, a pesquisa contribua para os estudos no campo das juventudes e da educacéo,

proporcionando a compreensdo de alguns aspectos do universo social dos jovens pesquisados.

2.2 Os sentidos da experiéncia escolar na educagdo com os jovens

Para compreendermos a experiéncia escolar de jovens no Instituto Federal de
Educacdo em Alagoas recorremos aos estudos de Dubet, j& que ele estuda a escola na
atualidade e entende a integracdo e socializacdo como fundamental na formacdo dos
individuos. Assim critica a ideia de educacdo proposta pela escola classica, propondo um

novo formato para a instituicao.

Neste capitulo, discutiremos os conceitos deste autor, abordando inicialmente a

tematica da Experiéncia escolar (DUBET, 1994), que conforme o autor, € definida:

Pela maneira pela qual os atores individuais ou coletivos combinam as
diversas l6gicas de acdo que estruturam o mundo escolar. Essa experiéncia
possui uma dupla natureza. De uma parte ela é o trabalho dos individuos que
constroem uma identidade, uma coeréncia e um sentido num conjunto social
que ndo possui tal sentido a priori. Nesta perspectiva, a socializagdo e a
formacdo do sujeito sdo definidas como o processo pelo qual os atores
constroem sua experiéncia [...] De outra parte, as logicas da acdo que se
combinam na experiéncia ndo pertencem aos individuos; elas correspondem
aos elementos do sistema escolar e sdo importantes aos atores como desafios
que eles ndo escolhem. Essas logicas da acdo correspondem as trés funcdes
essenciais do sistema escolar: socializacdo, distribuicdo de competéncias e
educacfo (DUBET; MARTUCCELLLI, 1996, p. 62)".

Dubet, diz que é no dominio desta experiéncia, mais do que a aprendizagem de um

papel, que permite a formacao dos individuos. Para ele:

O sujeito é uma obra inacabada, um trabalho do ator sobre si mesmo, num
empenho continuo para combinar e articular as vérias Idgicas de agdo em um
mundo heterogéneo, fragmentado e também em constante construcdo. Seria
importante que os jovens encontrassem na escola modelos culturais para que
pudessem construir estas dimensGes de autoafirmacdo, autenticidade,
criatividades e individuacdo, ndo s6 no curriculo formal, como também

1 ~ .
Tradugdo livre da autora
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através de atividades formativas, que promovam o processo de subjetivacdo
(DUBET, 1994, p. 31).

E ainda completa:

A experiéncia escolar deve ser considerada como fortemente determinada
socialmente na medida em que cada l6gica da agcdo provém de um modo de
determinacgdo especifico: a producdo pela socializacdo, o efeito de um
sistema de composicdo saido das concorréncias, e a tensdo entre a cultura e
as relacdes sociais (DUBET; MARTUCCELLI, 1996, p.63)%

Na Franga a funcdo de selecdo da escola era gerida de modo harmonioso, o sistema
escolar era formado pelas escolas diferentes e separadas, correspondendo de modo grosseiro
as grandes divisdes sociais. Apesar de reformas sucessivas e da introducdo de bolsistas, o
liceu que era antecedido pela escola preparatoria, tinha por vocacdo o acolhimento de um
pablico eminentemente burgués (DUBET, 1994, p. 171).

O que nos faz observar que existia na realidade uma selecdo social: povo, restava a
escola republicana, que era limitada ao ensino primario. Os melhores se tornavam bolsistas e
podiam ter a esperanca de chegar ao Liceu. Isso gerava uma competicdo escolar fraca,

resultando poucas qualificagOes elevadas. O autor ressalta:

Esta escola separava 0s sexos, conservava-se a distancia dos modelos
educativos que pretendiam formar o homem numa vida coletiva, a
aprendizagem das responsabilidades por meio dos exercicios ndo escolares, a
vida em comum. Se constituiu uma instituicdo regulada de maneira muito
firme, amplamente fechada a competicdo da mobilidade social, que acolhia
publicos homogéneos em torno de projetos educativos claramente definidos,
realizados por professores também homogéneos e firmemente controlados
pela instituicdo (DUBET, 1994, p. 173).

E mais: 0 acesso as diferentes carreiras era diretamente proporcional ao ber¢o. A cada
categoria social um tipo de escola e, consequentemente um tipo de chance de sucesso. A
distribuicdo social e a transmissdo cultural definiria o status do estudante, que seria
proporcional ao sucesso escolar e consequentemente a representacdo que cada sujeito teria a

respeito de sua experiéncia escolar,

Assim as criancas do povo iam a escola do povo, as criangas da burguesia ao
liceu e alguns individuos particularmente dotados e aplicados, escapavam
dessa canalizacdo social das carreiras escolares. Como desde o nascimento,
os individuos ndo eram considerados iguais perante a educacdo, oS
insucessos escolares podiam ser facilmente explicados por causas sociais,
pela injustica do sistema e as vezes pelas injusticas naturais, sendo as

2 ~ .
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criangas do povo consideradas menos “dotadas” e menos “ambiciosas” do
que as da burguesia (DUBET, 2001, p. 15).

Dubet (2001) acrescenta que 0 amor e respeito ao mestre era 0 amor as ideias e valores
que ele pregava, ficando o ideal educativo com o objetivo de produzir alunos adaptados e
pouco escolares. O que acontecia entdo era um ajuste das expectativas dos professores, alunos

e suas familias, ficando clara a enorme distancia nas relac@es entre professores e alunos.

Como podemos perceber, os ideais educativos da escola republicana eram
apresentados como um mundo seguro, jA que a selecdo do publico garantia uma forte
regulacao das relacGes e a utilidade social dos diplomas s6 dizia respeito a uma pequena parte
desse publico. Dubet explica que a sociedade capitalista e os atores que dela fazem parte
passam, suas instituicdes e a relacdo dos atores que delas fazem parte passam por mutagdes,
0s processos de socializacdo se tornam mais complexos e esse modelo de socializacdo ndo se
adéqua mais, ja que “a socializagdo e a formagdo dos sujeitos ndo se desenrolam mais em um
mecanismo institucional onde os valores se tornam papéis e 0s papéis se tornam
personalidades” (DUBET;MARTUCCELLI1996, p. 65). Afirma ainda que:

Nesta perspectiva, que “no contexto dos jovens seria importante que estes
encontrassem na escola modelos culturais que pudessem construir e renovar
suas dimensbes de autoafirmacdo, autenticidade, criatividades e
individuagdo, ndo s6 no que diz respeito ao curriculo formal, mas também
através de atividades formativas, promovendo o processo de subjetivacdo
(DUBET;MARTUCCELLI; 1996 p. 67)°.

Dayrell explica que o jovem se “constitui como um ator plural, produto de
experiéncias de socializacdo em contextos sociais multiplos, dentre os quais ganham
centralidade aqueles que ocorrem nos espacos intersticiais dominados pelas relaces de
sociabilidade” (2007, p. 1114).

Dubet (1994), diz que, para construir seu conceito de experiéncia escolar, antes €
necessario fundamentar o conceito de experiéncia social, onde novamente foi buscar na
discussdo contemporanea sobre a constituicdo da sociedade, suas perspectivas divergentes
sociologicamente. Para ele a sociedade compfe elementos distintos e incongruentes,

reforcando a ideia da heterogeneidade cultural:

O jovem com suas maneiras de ser, fazer e representar o mundo,
contrariando a concepcdo do aluno como mero usuario do sistema escolar. A
nogdo de experiéncia social nos auxilia na compreensédo das logicas de acao
gue 0s jovens constroem suas experiéncias e o sentido que atribuem a escola.
E a partir deste conceito, que esse explica como esta se concretiza no

3 ~ .
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contexto escolar: confirmando a existéncia de uma mobilizagdo juvenil no
interior da escola (DUBET, 1994, p. 103).

Wautier (2003) definiu o conceito de experiéncia social de Dubet como o ponto de
partida da constatacdo de uma mudanca profunda na concepcao de sociedade, individuo e
acdo social. Pontua também que para Dubet, em cada experiéncia social existe a articulagéo
de trés ldgicas de acdo: integracdo, estratégica e de subjetivacdo. O sujeito, individual ou
coletivo, adota necessariamente estes trés registros que definem simultaneamente uma

orientacdo e uma maneira de conceber as relagdes com o0s outros.

Dubet (1994), resume assim essas trés perspectivas:

Na logica de integracdo, o ator define-se por suas pertencas, mantendo-as e
fortalecendo-as no seio de uma sociedade considerada como sistema de
integracdo. Na ldgica estratégica, o ator tenta realizar a concepgdo que tem
dos seus interesses numa sociedade concebida como mercado. E no registro
de subjetividade social, o ator representa-se como um sujeito critico
confrontado com uma sociedade definida como sistema de produgdo e
dominagdo (DUBET, 1994, p. 113).

Para o autor:

Essas logicas da acdo encerram uma grande parte da socializacdo e das
“funcdes” do sistema escolar onde o individuo é obrigado a integrar-se
adotando seu papel de aluno ou de mestre, aderindo as formas legitimas da
autoridade, ocupando o lugar e o papel ali existente. Na perspectiva de
aluno, o objetivo é compreender e interiorizar as expectativas da
organizagdo, situar-se na ordem das hierarquias escolares e também
socializar-se através dos jogos dos grupos de pertencimento e de referéncia
(DUBET, 1994, p. 114).

Importante salientar que, ainda sobre as logicas de acdo presentes em cada experiéncia
concreta, Dubet (1994) impde trés operacdes intelectuais essenciais: a primeira de ordem
analitica, que tem em vista descrever as logicas de acdo presentes em cada experiéncia
concreta a segunda tem em vista compreender a prépria atividade do ator, a forma como ele
combina e articula as diferentes logicas e a terceira operagao consiste em compreender quais
as diferentes logicas do sistema social, mediante as formas como os atores as sintetizam no

plano individual e coletivo. E reforga:

E certo que cada l6gica pura da agdo, ndo pertence totalmente ao ator. Em
primeiro lugar porque é uma ldgica que implica uma certa coeréncia, uma
forca de racionalidade na qual na qual nem tudo € possivel no seio de cada
I6gica da acdo. Ela é determinada pela natureza do sistema social para o qual
ele remete; os fatos sociais podem ser atingidos por via indireta dos atores e
da experiéncia deles (DUBET, 1994, p. 112).
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Neste ponto, achamos importante trazer a contribuicdo de Touraine (1998), com sua
Teoria da Escola do Sujeito* que relata que a concepcdo cléassica de educacdo se
fundamentava em trés principios integrados: vontade de libertar o educando dos seus
particularismos, elevando-0 ao mundo superior da razdo e do conhecimento; a afirmacao do
valor universal da cultura, a partir exaltacdo dos valores modernos; e, como terceiro principio,

a ligacdo dos valores elevados com a hierarquia social. Para ele:

Buscava-se incutir na crianca e no jovem, através de uma educagdo moral e
intelectual, o sentido verdadeiro, do bom, do belo (desta “civilizacdo
moderna”, a europeia). Era uma educacao centrada mais na sociedade do que
no individuo, fundada em trés atos civilizatérios: o controle das paixdes pela
razao individual, o monopolio da violéncia legitima exercido pelo Estado e o
dominio da natureza pelo conhecimento cientifico (TOURAINE, 1998, p.
43).

Assim como Dubet, este autor também aponta para a crise desta educacgéo classica da

escola-instituicdo, acima descrita mais ainda para os jovens do que para as criangas.

Silva (2009), em seu artigo sobre os principais conceitos de Dubet ressalta a
necessidade de entendermos como funciona a sociedade, resultado de formas de agdes

reciprocas. Ele afirma:

Ndo podemos considerar a existéncia de uma sociedade em sua forma
universal, temos que a considerar como um conjunto de acdes sociais entre
individuos que interagem reciprocamente. Aproxima-se deste debate a nocao
de socializagdo, que se distingue de outras abordagens que a entendem como
integracdo do individuo a uma sociedade que estaria previamente
determinada. A sociedade ndo pode ser generalizada, esta refere-se aos
distintos graus de socializagdo presentes nos grupos sociais, uma vez que
estas relacGes podem possuir formas e contetdos diversos, intermediando
fluxo de relagBes entre os autores envolvidos neste processo (SILVA, 2009,
p. 278).

Para este autor, dois conceitos perpassam a obra de Dubet: a¢do social e subjetividade,
que sera representada na necessidade do resgate da individualidade e valorizacéo das tensdes.
Presentes na sociedade e no individuo, determinando uma acao reciproca entre 0s anseios da

sociedade e a reivindicagdo de autonomia dos sujeitos.

* ‘Esta teoria também enfatiza a ac4o social e aproxima-nos da noc&o de experiéncia. Desta maneira nos
é permitida a compreensdo das expressdes contemporaneas da sociedade, sua crise de valores, incoeréncias e
ambiguidades. Touraine enfatiza que na atualidade as instituicbes ndo conseguem impor seus modos de
socializagdo sob uma Unica perspectiva. Os alunos se confrontam com diferentes desafios e precisam combinar
sua vida juvenil e sua vida escolar, devem construir projetos, atribuir uma utilidade social a seus estudos, ao
mesmo tempo em que seus gostos intelectuais se afirmam. Na verdade, esse processo coloca nos individuos as
responsabilidades de seu sucesso ou de seu fracasso.
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Parte-se do principio de que cada individuo € determinante daquilo que ocorre interna
e externamente nestas relagdes. As sociabilidades determinam-se neste jogo de identificagoes
entre o individuo e o social. Para chegar a esta afirmacdo, Dubet, recorre ao conceito de
Simmel (2006), que foi o precursor das analises sobre as interagcdes sociais na sociedade. Este

autor fala da importancia dos circulos sociais como principal objetivo das relagdes sociais.

Para Dubet (1994), sdo poucos 0s que se aventuram a definir no¢des socioldgicas de
individuo e sociedade. Ele afirma que estas sdo bastante complexas e ambiguas. Embora um
referencial tedrico nos ajude a construir um referencial entre ator social e sociedade, buscar

sua esséncia é dificil. Ele afirma:

O sujeito se forma na vontade de escapar as forgas, as regras, aos poderes
que nos impedem de sermos nGs mesmos, que procuram reduzir-nos ao
estado de componente de seu sistema e de seu controle sobra a atividade, as
intencbes e as interacbes de todos. Essas lutas contra o que nos rouba o
sentido de nossa existéncia sdo sempre lutas desiguais contra um poder,
contra uma ordem. N&o ha sujeito sendo rebelde, dividido entre a raiva e a
esperanga (DUBET apud SILVA, 2009, p. 285).

Achamos importante trazer a contribuicdo de Dayrell nessa perspectiva, ja que ele
explica que, a partir dos estudos de Dubet e Lahire, na sociedade contemporanea, pode-se
identificar que ndo ocorre mais esta determinacdo explicita do futuro dos sujeitos pela
sociedade. “Os atores sociais ndo sdo totalmente socializados a partir das orientacdes das
instituicdes, nem a sua identidade é construida apenas nos marcos das categorias do sistema”
(DAYRELL, 2007, p. 1114). Ele completa que, cada vez mais 0s atores devem se confrontar
com universos sociais diferenciados, “a lagos fragmentados, a espagos de socializagdo
maultiplos, heterogéneos e concorrentes, sendo produtos de multiplos processos de
socializagdo” (2007, p. 1114) e, portanto, a condi¢do juvenil torna-se complexa com
experiéncias ao mesmo tempo diferenciadas e contraditorias (2007, p. 1114).

Este autor traz a tona o conceito de desistitucionalizacdo social de Dubet, explicando

que:

Uma mutagdo de uma modalidade de acéo institucional consagrada pela
modernidade, resultado de um esgotamento do seu programa institucional.
Assim, Dubet considera a existéncia de um processo de mutacdo que
transforma a prépria natureza da acdo socializadora das institui¢@es, fazendo
com que parte importante do processo seja considerada tarefa ou acdo do
préprio sujeito sobre si mesmo (DAYRELL, 2007, p. 1115).

Dubet (1994) considera a desistintucionalizacdo como a mudanca no papel das

instituicdes escolares, por conta da modernidade. Ou seja, a escola esta em crise, passa por
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essas mutacOes, porque hoje o sujeito se impOe para construir-se livremente, a partir de suas

experiéncias sociais, que formardo sua individualidade através das identidades coletivas.

Portanto, o0s sujeitos, confrontados com esses contextos sociais mdaltiplos séo

convocados a dar sentido a sua experiéncia, 0 que dentre outros aspectos produz uma

responsabilizacdo individual pelos seus sucessos ou fracassos. Os modos de exclusédo e

veredito escolar se processam de modo diferente. Dayrell também recorre a Dubet para

explicar este processo na instituicao escolar:

No caso especifico da escola, esse processo de mutacdo ndo elimina, mas
transforma a natureza da dominagao no cotidiano da instituicdo escolar, pois
‘obriga os individuos a se construirem ‘livremente’ nas categorias da
experiéncia social’ que lhes sdo impostas. A dominacdo se manifesta, assim,
ndo cessando de afirmar que “os individuos sdo livres e mestres de seus
interesses (...), a dominacdo impbe aos atores as categorias de suas
experiéncias, categorias que lhes interditam de se constituir como sujeitos
relativamente mestres deles mesmos (...)” (DUBET, 2006, p. 403 apud
DAYRELL, 2007, p.1115).

Ainda sobre a experiéncia escolar, Dubet; Martuccelli (1996) acrescentam que ela sera

definida pela légica da integracdo, ou seja, a aprendizagem acontece de acordo com as

normas propostas e a experimentacdo da transformacéo de papéis. Para ele:

E completa:

Essa visdo ndo significa que a escola seja uma organizacdo homogénea, ao
contrario, é a integracdo das tensGes de pertencimentos e de normas,
distinguindo o universo familiar e o universo escolar. Essa experiéncia
possui uma dupla natureza. Por um lado, ela é um trabalho dos individuos
gue constroem uma identidade, uma coeréncia e um sentido em um conjunto
social que, a priori, ndo os possui (DUBET;MARTUCCELLLI, 1996, p. 62)°.

O bom aluno nao é apenas aquele que é capaz de atender as expectativas da
organizagdo; é também aquele que triunfa em um espaco escolar definido
como uma competicdo, na qual é necessario antecipar-se sobre o médio e o
longo prazo, escolher a forma mais eficaz e mensurar, a0 mesmo tempo, 0s
beneficios e os custos. Quando o individuo se coloca nessa perspectiva, 0
conjunto social ndo aparece como uma justaposicao de esferas de integragéo
e de papéis, mas como um “mercado”, um espago d competicdes e de
aliancas sem o qual cada um € o rival potencial de todos
(DUBET;MARTUCCELLI, 1996, p. 64)°.

A experiéncia de cada um consiste justamente em gerir essa tensdo em uma escola que

ndo é nem um puro sistema de integracdo, nem um puro mercado. A educacao deve construir
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a relacdo com o sujeito cultural, ndo podendo ser considerada uma simples adaptacdo ao
mundo tal como ele é. Para Dubet:

Pouco importa a natureza desse sujeito, o essencial é que sua presenca
constréi uma distancia da ordem das coisas que autoriza uma capacidade de
convicgdo, de critica e de acdo autbnoma. Desse ponto de vista, a
subjetivacdo dos individuos s6 se forma na experiéncia da distancia entre os
diversos Eu sociais e a imagem de um sujeito oferecida na religido, na arte,
na ciéncia, no trabalho, enfim, em todas as figuras historicas disponiveis
(DUBET;MARTUCCELLI 1996, p. 66)’.

Acrescenta ainda que a experiéncia escolar sera definida como uma referéncia a
cultura, capaz de formar um sujeito autbnomo. Muitos alunos separam a vocacdo da utilidade.
E nesse hiato, alias, que se formam, ao mesmo tempo, a subjetivacéo e a alienacio escolar, a
revelagdo de uma vocagdo ou, ao contrario, o sentimento de vazio e de falta de sentido dos
estudos. “Nao se pode, de maneira sensata, opor a davida dos interesses ou dos habitos a
I6gica da subjetivacdo na medida em que cada um guarda, em todo caso para si mesmo, a
lembranca de aulas, de professores ou de disciplinas que o marcaram para sempre”
(DUBET;MARTUCCELLLI, 1996, p. 66)°.

Dubet; Martuccelli(1996) enfatizam a existéncia de outra proposta de escola para o
sujeito das sociedades contemporaneas, por isso € necessario compreender como a escola
publica esta se posicionando no rumo dessas transformacdes radicais da escola e da educacao.

Para ele:

A organizagdo e regras escolares serdo cada vez menos definidas pela
sociedade e mais por aqueles que vivenciam a escola, especialmente os
professores e alunos Estas constatacdes devem se somar as novas demandas
do sujeito, que anseiam a combinag&o de sua vida juvenil e sua vida escolar,
aliando projetos e atribuindo uma utilidade social a seus estudos, ao mesmo
tempo em que seus gostos intelectuais se afirmam. A escola atual deve
permitir espagos para que esses jovens possam se expressar, ao invés de
apenas oferecer contetidos prontos (DUBET;MARTUCCELLI, 1996, p.71)°.

E ainda:

O aluno pode trabalhar por que é assim, porque ele interiorizou a obrigacao
do trabalho escolar na sua familia e na escola, e é essencial. Mas esse aluno
deve e pode também trabalhar se for capaz de perceber a utilidade, escolar
ou nao, desse trabalho, se ele estiver apto ou em posicdo de antecipar o0s
ganhos, 0 que ndo recobre exatamente o primeiro tipo de significacao.
Enfim, o aluno pode trabalhar porque experimenta esse trabalho como uma
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forma de realizacéo pessoal, de interesse intelectual.
(DUBET;MARTUCCELLI, 1996, p. 73)*

Na medida em que todos os alunos comegcam nessa mesma competicdo, com um
colégio unico, a escolaridade se apresenta como uma longa prova de selecdo durante a qual o
talento, as ambicgdes, 0s recursos e as capacidades estratégicas dos alunos e de suas familias

constituem instrumentos indispensaveis:

As funcgbes sociais da escola se superaram e se desarticularam. A utilidade
social dos estudos, suas finalidades culturais e seus modos de controle ndo se
conciliam nem se reforgam mais mutuamente. Isso ndo € uma crise, mas um
modo de funcionamento normal em uma sociedade que ndo pode mais ser
concebida como um sistema unificado (DUBET;MARTUCCELLI, 1996,
p.67)".

Acrescenta que os desvios acumulados durante o tempo de percurso escolar acabam

por gerar hierarquias sensiveis no seio do sistema que se fragmentou de maneira infinita:

Instalou-se uma espécie de mercado escolar no qual as diversas disciplinas e
estabelecimentos adquirem valores diferentes. E evidente que, em grande
medida a propria escola por meio de suas multiplas agdes, acelera e reforca
as desigualdades que recebe. O colégio e os primeiros ciclos universitarios
sdo vistos como o0s niveis em que se multiplicam os problemas de
heterogeneidade dos publicos, de estranheza dos alunos em relacdo as
normas escolares, de angustia dos alunos (DUBET, 1994, p. 175).

Diante destas constatacdes, a escola parece imersa numa série de dilemas: ha quem
deseje que ela reencontre a sua vocacao de instituicdo, independente, num modelo em que
seja respeitado a heterogeneidade dos sujeitos envolvidos e dos objetivos que eles tém em

vista.

Isso é possivel se nos voltarmos a experiéncia dos individuos, tentando compreender
como eles apreendem, compBem e articulam as diversas dimensdes do sistema com as quais
constroem suas experiéncias e se constituem. E nessa perspectiva que pretendemos analisar os

sujeitos que compdem nossa pesquisa no Instituto Federal de Alagoas.

2.3 A relagao dos jovens com os estudos
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Ao chamar a atencdo para o fato de que conteldos e formas escolares ndo sdo neutros
e que a escola ndo fica afastada dos processos de dominacéo social, as teorias da reproducao
puseram fim a certa ingenuidade sociologica. Esse foi seu grande meérito histérico. A

desigualdade social diante e dentro da escola é um fato.

Segundo Charlot (2000), essas teorias foram construidas na Franca nas décadas de 60
e 70 e também implementada também no Brasil, tendo como seus principais expoentes
autores como: Bourdieu, Passeron, Baudelot, Bowels, Gintis e Willis. Sua concepgéo
fundamental era de que a escola contribui para a reproducdo da desigualdade social e o
fracasso escolar esta fundamentado nas bases de nossa sociedade capitalista.

Bourdieu e Passeron em seu livro La Reproduction partem do principio de que a
escola ndo é socialmente neutra, quando transmite seus conhecimentos. Assim, as criancas
que receberam na sua familia e na sua classe social uma educagdo voltada para aquela cultura
que a escola privilegia, tem mais chances de serem alunos bem sucedidos. Esta é a base de
todas as teorias da reproducdo (IRELAND, 2007, p. 28).

Porém, a explicacdo pela nocdo de reproducdo é uma teoria, atualmente criticada por
ser ineficiente, por tratar de modo muito geral a relagcdo entre a escola, a sociedade e 0s
alunos, sendo desenvolvidas novas abordagens que incidem no modo como € colocada e

pesquisada.

Bernard Charlot (2000), pesquisador e socidlogo francés, parte do questionamento a
sociologia da reprodugdo para analisar a questdo do fracasso escolar. Este autor também
coordena diversas pesquisas que se concentram no significado que a escola tem para os alunos
e no proprio fato de aprender. Sua critica a sociologia da reproducdo reside no fato destas

deixarem de fora, a historia singular desses alunos na institui¢éo escolar.

As teorias da reproducdo minimizam o papel da escola. Para eles essa instituigdo vai
representar um espaco de diferenciacdo social, mas esquecem-se que “a escola ¢ um espago
onde os jovens se formam, onde o saber se transmite. Ela ndo € pura e simplesmente uma
maquina de selecionar, é preciso analisar a importancia das atividades que ali se
desenvolvem” (CHARLOT, 1996, p.49).

Em sua base, estdo alguns conceitos: o primeiro é que dentro da escola ha

desigualdades de classe, sexo, cultura, etnia ou raca. Para ele:
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Essa desigualdade origina-se em bases materiais, financeiras e institucionais.
Para se combater o fracasso escolar é preciso uma atuacdo contra a
desigualdade social, miséria e fome. Uma teoria pedagogica que desconheca
esses problemas corre o risco de cumprir uma funcdo ideoldgica e
mistificadora, ja que o problema do fracasso escolar seria resolvido se 0s
alunos pobres e suas familias se esforcassem (CHARLOT, 1996, p.47).

Charlot (2000), afirma que fracasso escolar ndo € um objeto, mas uma situagdo em que
se encontram determinados alunos. Para ele, “¢ importante conhecer as dinamicas que
ocorrem no ambiente escolar de modo a se mapear e analisar fatores e circunstancias que
podem levar a uma aprendizagem inadequada ou insuficiente”. Ele diz que a historia escolar
ndo é vivida antecipadamente, ja que os jovens, principalmente os da periferia pensam na
instituicdo escolar muito mais em termos de projecdo para o futuro do que do saber e do

aprender especificamente. E completa:

O problema contemporaneo do sucesso e fracasso escolar coloca-se nessas
tensdes entre 0 que é social e 0 que é mais especificamente escolar, o que
remete as relacdes sociais estruturais e o que se refere a vida psiquica do
sujeito. O aluno é ao mesmo tempo, indissociavelmente humano, social e
psiquico (CHARLOT, 2000, p. 44).

Charlot (1996) também ressalta que a trajetoria escolar dos jovens ira se estabelecer na
instituicdo escolar através de praticas pedagdgicas cujas politicas e logicas devem ser
questionadas. Para o autor, a relacdo com a escola ndo é de modo nenhum abstrata, ao
contrério, ela é concreta, uma relacdo com classes, com professores, que tem como foco

transmitir saber aos alunos.

Enfatiza ainda que o sujeito € Unico, com histdria propria, construida na relacdo com
0s outros, com desejos e motivacdes que Ihe dardo um sentido para interpretar o mundo que o

cerca e entdo mobilizar-se, ressaltando que:

E preciso pesquisar as relagdes com o saber e, de modo mais geral, com o aprender,
quer fora da escola, quer dentro e para tanto, é necessario investigar as relacdes do aluno com
0 mundo, com 0s outros, consigo mesmo, com a linguagem e com o tempo (CHARLOT,
2000, p. 51).

Para ele a escola € uma instituicdo de formacdo, de cultura, de transmissdo e
apropriacdo de saber e ndo apenas um lugar de reproducdo social. E acredita: ndo é por ser
pobre que se reprova, mas por nao ter adquirido os saberes e construido as competéncias a um

determinado nivel de escolarizagéo.

Segundo Reis (2006)
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Os jovens iniciam sua escolarizacdo no ensino médio com representacdes
apreendidas anteriormente sobre 0os modos de se relacionar com os saberes,
como resultado dos encontros realizados com diferentes saberes, com sua
“relagdo com o saber” construida até aquele momento de suas vidas. Estes
modos de pensar, de se relacionar com estes saberes servirdo como
referéncia para interpretar as propostas educativas e as situacdes vivenciadas
no espago escolar. Além disso, este jovem se confrontard com as
representacbes dos professores sobre determinados saberes-objeto
selecionados, com o saber-fazer destes professores, com seus valores, com
suas concepcdes, sobre como ensinar e com as estratégias mais legitimadas
por estes docentes para a realizagdo das atividades escolares (REIS, 2006, p.
41).

Sobre sua teoria de relacdo com o saber, Charlot diz que esta relacdo se constitui no
préprio ato de aprender, ja que o aprender constitui-se no apropriar-se do saber, é construir
um sentido. E ressalta que “ela se enraiza na propria identidade do individuo, questionando
seus modelos, suas expectativas em face da vida, do futuro, da imagem que tem de si, de suas
figuras parentais...” (CHARLOT, 1996, p.49).

Para explicar esta teoria, buscou no ambito da Psicologia, as contribuicdes da
abordagem histdrico-cultural acerca da construcdo social dos processos psiquicos, que
permitem articular aspectos do funcionamento social e individual. Como Vygotsky

argumenta:

A natureza psiquica do homem vem a ser o conjunto das relagdes sociais
trasladadas ao interior e convertidas em fungdes da personalidade e em
formas de sua estrutura. [...] Todas as fungdes psiquicas sdo relacoes
interiorizadas da ordem social, sdo o fundamento da estrutura social da
personalidade. Sua composicao, estrutura genética e modo de ag¢do, em uma
palavra, toda sua natureza é social (VYGOTSKY, 1995, p. 151).

Para este autor, os principios da génese social das funcBes psiquicas permitem
discutir como determinadas regras e normas sociais que perpassam as interacbes podem ser
ressignificadas e apropriadas pelos individuos, produzindo formas de regulacdo sobre seus
modos de agir. Ele acredita que “uma sociologia do sujeito s6 pode dialogar com uma
psicologia que estabeleca como principio que toda relagdo de mim comigo mesmo passa pela
minha relagcdo com o outro” (CHARLOT, 2000, p. 46).

Charlot (1996) diz que é no contexto escolar que se desenvolverdo as relagcdes
singulares e coletivas surgida nas convivéncias com 0s pares. As normas escolares
determinardo o comportamento do individuo de forma imprevista e indeterminada. Essa
dinamica ¢ heterogénea, devido as sutilezas de cada pratica institucional. “Esse sujeito pode

ser analisado de modo rigoroso: constitui-se atraves de processos psiquicos e sociais que
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podem ser analisados, define-se como um conjunto de relagdes (consigo, com 0s outros e com

0 mundo) que pode ser conceitualmente inventariado e articulado (CHARLQOT, 2000, p. 57).

Vigotski (1998) afirma que o aprendizado das criancas comeca muito antes de que
elas frequentem a escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se
defronte na escola tem sempre uma histéria prévia. Acrescenta, no entanto, que este
aprendizado deve ser ampliado pela instituicdo escolar mediante o desenvolvimento do
pensamento conceitual que, conforme o autor, trata-se de algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianca. Para ele, as formas mais elevadas da condicdo humana
somente sdo possiveis porque o pensamento do homem reflete uma realidade

conceitualizada.

Se 0s sujeitos que compdem a instituicdo escolar forem analisados apenas como
estudantes, a escola ndo serd capaz de englobar os sentidos dessa experiéncia e seus

impactos para esses individuos. Portanto:

A relacdo com a escola e com o saber é uma relacdo de sentido engendrada
e alimentada pelos mobiles que se enraizam na vida individual e social,
mas é também relagdo com um saber que a criancga, para se formar, deve se
apropriar de maneira eficaz. Se a teoria esquece que a relagdo com o saber
langa suas raizes no social, ela sucumbe a ingenuidade meritocratica
(CHARLOT, 1996, p. 50).

Bernard Charlot analisa a relacdo entre a origem social e sucesso ou fracasso

escolar, com o objetivo de

Promover a compreensdo dos sentidos que os alunos de classes sociais
diferentes atribuem ao saber/aprender e a escola, buscando compreender
como o sujeito categoriza, organiza seu mundo, como ele dé sentido a sua
experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar, como 0 sujeito
apreende o mundo e, com isso, como se constréi e transforma a si préprio
(CHARLOT, 2005, p. 41).

Ele explica que a apropriacdo deste modo conceitual de compreensdo pressupde a

interacdo entre os saberes escolares:

A questdo da relagdo com o saber pode ser colocada quando se constata que
certos individuos, jovens ou adultos, tém desejo de aprender, enquanto
outros ndo manifestam esse mesmo desejo. Uns parecem estar dispostos a
aprender algo novo, sdo apaixonados por este ou por aquele tipo de saber,
ou, pelo menos, mostram uma certa disponibilidade para aprender. Outros
parecem pouco motivados para aprender, ou para aprender isso ou aquilo, e,
as vezes, recusam-se explicitamente a fazé-lo (CHARLOT, 2001, p.35).

Para ele, e expressdo fracasso escolar € uma maneira de experienciar a vivéncia na
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escola, é um recorte para interpretarmos o mundo social do sujeito. Para ele, “quanto mais

ampla a categoria construida, mais ambigua ela é”.

Assim explica:

Compreender o insucesso individual dos individuos pertencendo
macicamente as mesmas categorias so6cias. Compreender que sentido
apresenta para uma crianga ir a escola e ai aprender coisas. Considerar a
escola como um lugar de formacdo, de aquisicdo de saberes e de
competéncias, ai incluindo analisd-la como lugar de diferenciacdo social.
Outros colocaram a questdo da singularidade, a do sentido, a do saber. Nossa
originalidade talvez, ou mesmo nossa ambigéo. E coloca-las todas trés, ao
mesmo tempo. E este o campo problematico, denso e complexo que designa
a relagdo com o saber (CHARLOT, 2001, p. 28).

r

E completa que “a nogdo de fracasso escolar ¢ utilizada para exprimir tanto a
reprovacao em uma determinada série, quanto a ndo aquisicao de certos conhecimentos e
competéncias” (CHARLOT, 2000, p.14).

Charlot (2000) também afirma que todos os alunos constroem sentido sobre objetos
de aprendizagem e situacGes escolares, da mesma maneira como todos os alunos possuem
uma relacdo com o saber, mas esse sentido e essa relagdo com o saber sdo diferentes para os
alunos e podem favorecer ou, ao contrario, prejudicar a apropriacdo dos saberes escolares.

Assim:

Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias
cognitivas, é preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual,
e que se mobilize intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, é preciso
que a situacdo de aprendizagem tenha sentido para ele, que possa produzir
prazer, responder a um desejo” (CHARLOT, 2005, p. 54).

A principal critica a teoria da reprodu¢do ¢ a da “necessidade de considerar ndo
somente a posi¢do da familia, como também as praticas educativas familiares, levando-se em
consideracdo sua posicao objetiva de sujeito, construida ao longo de sua historia singular, ja
que para o autor, a origem social ndo sera determinante na produgao do fracasso escolar”

(CHARLOT, 2000, p. 25).

Afirma ainda, que o fracasso escolar ndo existe e toma por base conceitos da
psicologia e da sociologia para chamar atencdo sobre os alunos em situacdo de fracasso
escolar, que séo aqueles que ndo aprendem o que supostamente os docentes e os curriculos
propdem. Ele explica que a relagdo com o saber envolve trés questdes basicas: qual o sentido
de ir & escola para uma crianca; qual o sentido de estudar e qual o sentido de aprender, na

escola ou fora da mesma. E ressalta;
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Aprender requer uma atividade intelectual. Pode-se ensinar, ajudar,
acompanhar quem aprende, mas ninguém pode aprender no lugar do outro.
Essa € a maior fonte de sentimento dos docentes, eles sdo cobrados pelos
resultados do ato de ensino/aprendizagem, apesar de ndo poderem produzir
diretamente esses resultados (CHARLOT, 2000, p. 55).

Para Charlot (2000), estas interpretacdes camuflam as evidéncias do ndo-aprender e
questiona os profissionais para a necessidade de observar seus alunos e a prioridade em se
interrogar 0 que observam destes. Em outras palavras, ndo aceita como verdades os

fendmenos designados através da observacdo da maioria, sem nenhum critério.

Charlot (2000) explicita trés conceitos fundamentais em sua teoria: mobilizacao,
atividade e sentido. Conceitua mobilizacdo como referente a dindmica interna do individuo na
relacdo com as atividades que realiza, é por-se em movimento. O autor e sua equipe tentam
entender porque certos jovens se mobilizam para uma atividade intelectual, enquanto outros
permanecem indiferentes ao que a escola os ensinam. Neste conceito faz questdo de
distinguir mobilizacdo de motivacado, acrescentando que se motiva alguém de fora, ao passo

que se mobiliza a si mesmo a partir de dentro:

Mobilizar-se é reunir suas forcas para fazer uso de si proprio como recurso.
Nesse sentido, a mobilizacdo é ao mesmo tempo preliminar, relativamente a
acdo (a mobilizacdo ndo € a guerra) e seu primeiro momento (indica a
proximidade de entrada na guerra). Mobilizar-se é engajar-se numa atividade
originada por mdbiles, porque existem boas razdes para fazé-lo (CHARLOT,
2000, p 55).

Sobre o conceito de atividade, Charlot (2000) explica como um conjunto de acbes
impulsionadas por um mobil (razdo) e que visam a uma meta. Para ele “¢ o conceito de
pratica, que remete a uma acao finalizada e contextualizada, constantemente confrontada com
mini variagdes (CHARLOT, 2000, p. 56).

Sobre sentido, ele compreende que é a relagdo entre 0s signos que o constituem, com
valores diferentes em um sistema. Ele é produzido por estabelecimento de relacdo ou nas
relagdes com 0 mundo ou com os outros. E salienta: “para haver atividade a crianga tem que
mobilizar-se. Para que se mobilize a situa¢do deve apresentar um significado para ela”

(CHARLOT, 2000, p. 54). E ainda:
Tem significagao o que tem sentido, que diz algo do mundo e se pode trocar
com o0s outros. E sempre o sentido de um enunciado, produzido pelas

relacBes entre 0s signos que o constituem, signos esses que tem um valor
diferencial em um sistema (CHARLOT, 2000, p. 56).

Segundo o autor, a atividade do aluno se constréi na encruzilhada entre exigéncias
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cognitivas e epistemoldgicas e por outro, condi¢cbes materiais, financeiras e institucionais.
Esta atividade do aluno é o ponto de articulagdo entre os demais elementos do ato de

ensino/aprendizagem.

Charlot (2000), conceitua também a nocédo de relacdo, que é entendida como conjunto
de significados e espaco de atividades do sujeito, inscritos num tempo. Este autor defende que

o0 termo aprender carrega um sentido mais amplo que o saber:

Porque implica em considerar, além da dimensdo de um sujeito de saber (que
se dedica, ou pretende dedicar-se, a busca do saber - um sujeito epistémico),
outras intimamente imbricadas, como a relagdo de identidade e a social (esta
altima sendo relacdo com o saber e com o aprender no contexto de um
determinado ambiente social, sob formas e condi¢Oes preexistentes)
(CHARLOT, 2000, p. 50).

Outro ponto importante em que 0 autor nos situa € que a analise da relacdo com o
saber tem que ser feita por meio das dimensdes epistémicas e identitérias e essa analise deve
ocupar-se de histdrias sociais. A relacdo com o saber possui, além da dimensdo epistémica,
uma dimensdo de identidade e uma dimensdo social. Sob essa perspectiva, o aprender deve

ser entendido como forma de apropriacdo do mundo:

Aprender requer uma atividade intelectual. Pode-se ensinar, ajudar,
acompanhar quem aprende, mas ninguém pode aprender no lugar do outro.
Por sinal, talvez essa seja a maior fonte de sofrimento dos docentes: eles séo
cobrados pelos resultados do ato de ensino-aprendizagem, apesar de nao
poderem produzir diretamente esses resultados (CHARLOT, 2005, p.53).

Para ele:

Estudar a relacdo com o saber é estudar o sujeito, enquanto confrontado com
a necessidade de aprender e a presenca de saber no mundo. Ndo podemos
deixar de considerar o sujeito ao estudar-se a educacdo. Mas nem por isso
podemos esquecer que 0 sujeito da educagdo é um ser social (CHARLOT,
2000, p. 34).

O que percebemos hoje em dia é que se esquece da escola como lugar de saber e se
pensa nela como caminho para o emprego, seja na fala dos pais, nos discursos politicos, nos
artigos de jornais, no marketing das escolas particulares e automaticamente para os que fazem

parte dessa estrutura - os alunos:

Eles vdo a escola para passar de ano, receber um diploma e ter um bom
trabalho mais tarde. Essa posicéo € realista, mas o problema é que cada vez
mais alunos frequentem a escola apenas para isso (e para verem 0s amigos).
A escola como lugar de saber e de formacgéo esta sendo ocultada pela escola
como promessa de insercao socioprofissional (CHARLOT, 2009, p. 95).
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Para Charlot (1996), é fundamental observar 0s processos que enraizam as historias
escolares, pois 0 objetivo € saber 0 que se passa ho caminho percorrido da trajetoria escolar,

com classes reais e historias singulares. Para ele:

A educacdo ¢é producdo de si por si mesmo, é 0 processo através do qual a
crianga que nasce inacabada, se constr6i como ser humano, social e singular.
Ninguém poderé educar-me se eu ndo consentir; se eu ndo colaborar, uma
educacdo é impossivel, se o sujeito ndo encontra no mundo o que lhe permite
construir-se (CHARLOT, 2000, p.54).

Desta forma, buscamos compreender as relagdes entre as juventudes e a escola,
tratando sobretudo, de aproximar-nos do cotidiano dos jovens que estudam em um Instituto
Federal de Educacdo, que tem como proposta articular o ensino médio geral e profissional e
procura com estas teorias, entender suas motivacOes, disposicGes, estratégias de acdo e

sentidos elaborados em relacdo ao universo escolar.
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30 TRAJETO METODOLOGICO

Este estudo teve como objetivo compreender os sentidos da experiéncia escolar para
0s jovens em um Instituto Federal de Educacdo e identificar as possiveis relagdes com seus
projetos de futuro.

Iniciamos com a pesquisa quanti-qualitativa, em que delimitamos um grupo de jovens
da modalidade do ensino médio integrado no Instituto Federal de Alagoas como sujeitos de

pesquisa.

A dimensdo quantitativa dos dados nos serviu como suporte inicial para a pesquisa,
porém, nossa finalidade foi delimitar um recorte qualitativo, porque em nosso entender tal
dimensdo foi imprescindivel para esta analise, pois permitiu, identificar e compreender os
argumentos dos sujeitos e da possibilidade de interacdo que possibilita o vinculo direto com
0S mesmos, propiciando situacbes de integracdo, subjetividade e a apropriacdo da
singularidade de cada um. Neste capitulo, apresentamos informacdes sobre a escola, 0s
métodos de coleta de dados, as etapas, 0s procedimentos e 0s sujeitos da pesquisa. Portanto, o
intuito € compreender a perspectiva atual desses jovens, apoiando-nos nas analises dos
questionarios e entrevistas semiestruradas, a fim de buscar identificar quem sdo esses jovens,
o significado que eles atribuem a sua condicao juvenil, o processo de socializa¢do escolar em

que estdo inseridos e a influéncia da escola em seus projetos de vida.

3.1 Etapas de investigacdo

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo Tecnologica (IFAL). Trata-
se de uma escola publica, federal, que atende cerca de 2.500 alunos (Campi Macei0) nas
modalidades dos ensinos médio integrado e tecnoldgico, que funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Escolhemos para nossa andlise os cursos de quimica e eletronica, por

serem respectivamente os cursos mais e menos concorrido. O IFAL em nosso Estado é
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considerado uma escola referéncia de ensino, portanto sua selecdo é bastante disputada,
tanto por alunos de escolas puablicas, quanto de escolas particulares, por estudantes do

proprio municipio e interiores.

Os dados foram coletados em duas etapas de investigacdo empirica, no periodo de
outubro a dezembro de 2011. Na primeira etapa, foi feita a aplicacdo dos questionarios
(apéndice A) para avaliar sobre os aspectos constitutivos da vida destes jovens: perfil do
aluno (como trabalho, renda, participacdo na renda familiar, area de moradia, religido,
estado civil, profissdo dos pais) e também tempos e espacos de diversdo, relagdes sociais e
indicios de préticas culturais e lazer. Responderam a este questionario 73 jovens, distribuidos

entre os cursos de quimica e eletrdnica, estudantes do turno matutino e vespertino.

Dessa amostra, 51% jovens fazem o curso de Quimica, enquanto 49% fazem
Eletrénica, assim distribuidos: 17 alunos de quimica vespertino, 18 alunos de quimica
matutino, 20 alunos de eletrénica matutino e 18 alunos de eletronica vespertino. Abaixo nossa

amostra de escolha do curso e turno, respectivamente:

Gréfico 1- Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Grafico 2- Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.




67

Realizamos um estudo exploratdério- um questionario com perguntas fechadas, com
setenta e trés sujeitos do ensino medio integrado- alunos cursando os ultimos meses do
terceiro ano, que frequentavam o curso de quimica e eletrdnica, com idade preponderante dos
15 aos 20 anos. Desta amostra, trinta e sete alunos compunham o curso de quimica e trinta e

seis alunos compunham o curso de eletronica.

Como citamos anteriormente aplicamos um questionario sobre o0s aspectos constitutivos
da vida destes jovens: perfil do aluno e também tempos e espacos de diversdo, praticas
culturais e lazer. Podemos conferir no grafico abaixo a idade e sexo dos pesquisados. Com
relacdo ao sexo, daqueles que responderam ao questionario, 45% sdo do sexo masculino e
55% sdo do sexo feminino. Em relacdo ao curso de Quimica, 25 séo do sexo feminino e 10 do
sexo masculino, em relacdo ao curso de Eletronica, 12 sdo do sexo feminino e 26 do sexo

masculino.

Grafico 3 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Gréfico 4 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Quanto a idade do sujeito cabe uma explicagdo. Segundo Abramovay (2003), a
Secretaria da Juventude, em consonancia com a UNESCO, considera para as politicas
publicas no Brasil, “jovem”, aquele com idade de 15 a 29 anos. Dayrell (2005) assinala a
diferenca entre os termos “juventude” e ‘“adolescéncia”, como ndo sendo apenas uma
questdo de idade e maturidade psicoldgica. O termo adolescéncia tem sido mais usado na
Psicologia do desenvolvimento e para definicdo de limites em politicas publicas e em
questdes legais como o Estatuto da Crianga e Adolescente que estabelece o limite maximo
de 18 anos para o individuo ser considerado adolescente; ap6s esta idade ele é considerado
legal e juridicamente emancipado. O termo juventude se refere a um conjunto de processos,
que além dos aspectos bioldgicos e psicoldgicos, inclui a dimensdo sociocultural e o
sentido de um tempo mais amplo de experimentacdo para uma insercdo social nas

sociedades atuais complexas.

No quesito raca/cor, dentre esses setenta e trés jovens, 54,8%, classificam-se como
brancos, 21,9% deles se consideram pardos e outros 21,9%, negros. Somente um se classifica

como indigena.

Grafico 5 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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3.2 Os jovens entrevistados e aspectos identificados no momento da realizacao das
entrevistas

Tomando-se por base a aplicagdo dos questionarios, realizados em outubro de 2011,
tivemos a oportunidade de convidar estes jovens que quisessem continuar a pesquisa para
realizacdo das entrevistas semiestruturadas. De acordo com Minayo et al., (1994)
procedimentos qualitativos perpassam uma realidade ndo passivel de quantificacdo e
respondem a questfes muito particulares para compreender em pormenor os significados e
caracteristicas situacionais apresentados pelo cotidiano da sala de aula, espago este que
nem sempre se submete a medidas quantitativas e que, ndo pode reduzir-se a

operacionalizacdo de variaveis.

A fundamentacdo tedrica embasou-se na pesquisa bibliografica e documental,
mediante revisdo do referencial tedrico existente em publicagdes, o que nos permitiu
articular conceitos e sistematizar a producdo do referencial do trabalho com as questbes

que surgiram da pesquisa de campo.

Desta forma, além das leituras, do questionario e das entrevistas semiestruturadas,
utilizamos apontamentos, anotac¢des, elaboracdo de um diério de campo e intervengdes a partir

de uma insercdo nas atividades- e conversas informais (com alunos e professores).

Essas entrevistas tiveram por objetivo aprofundar aspectos relacionados a
escolarizacdo e possiveis relagbes com os projetos de futuro dos jovens que participaram
respondendo aos questionarios da etapa 1. Vale salientar que houve uma convocacao
informal desses alunos para que, na semana seguinte comparecessem ao setor de psicologia
a fim de conversarmos para dar inicio a entrevista. Na semana seguinte, conseguimos
coletar os dados com 13 alunos, composto da seguinte forma: dois alunos do curso de
eletronica, matutino compareceram e onze alunos do curso de quimica distribuidos nos

turnos matutino e vespertino.

As entrevistas aconteceram primeiramente com os dois alunos de eletrénica e no
outro dia os alunos do curso de quimica, que se subdividiram em grupos com 3 alunos.
Esse agrupamento aconteceu naturalmente, ja que os estudantes ja chegaram perguntando
se podiam fazer juntos, entdo o trio se formava pelo circulo de amizades construidas na
escola. Achamos interessante essa proposta, ja que, por estarem agrupados, sentiam-se
seguros para falar de cada topico, gerando um ambiente bem descontraido.
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A realizacdo das entrevistas em grupo com estes jovens alunos foi uma grata
surpresa pela riqueza de informagdes, com a disponibilidade e interesse que 0s jovens
entrevistados demonstraram. Houve uma complementaridade com as observacgoes feitas no
diario de campo, tanto quanto ao conteudo (diversidade de informagfes) como quanto ao
processo em que 0s sujeitos jovens foram abordados nas variadas situagfes (seja na
aplicacdo do questionario ou nas entrevistas).

Elaboramos os seguintes ‘“temas” para a entrevista em grupo: vantagens e
desvantagens de se estudar no ensino medio integrado, as influéncias que receberam para
buscar esta modalidade de ensino, sua trajetoria escolar e experiéncias mais significativas,
quais as expectativas ao término do curso, como avaliam a estrutura da escola e quais 0s

projetos de futuro destes jovens.

Também investigamos os sentidos da escola, tendo como referencial principal as
ideias de Dubet, ou seja, avaliando como o IFAL contribui para a preparagdo de uma
profissdo futura e seus projetos de vida; para sua integracédo social, de forma mais ampla e
para sua sociabilidade; para o desenvolvimento de interesses pessoais e talentos

individuais, nas areas culturais e intelectuais.

Com variag0es, a abertura da entrevista se deu com a explanacdo do objetivo da
pesquisa, que era compreender o que aqueles alunos pensavam sobre a escola, o que ja
espera e tem recebido de fato, em que ela contribui para o seu momento atual de vida, para
as aspiracOes futuras, para sua familia, amigos e se nesta escola é possivel desenvolver

talentos e interesses.

Apds este contato inicial, deixamos 0s jovens livres para narrarem suas vivéncias,
modo que predominou um clima informal, mais adequado numa pesquisa qualitativa com
jovens. O ritmo e sequéncia dos temas e assuntos eram definidos pelo interesse, estilo e

momento de vida de cada sujeito.

No setor de psicologia, nos reuniamos numa sala de atendimento apropriada para a
proposta de uma conversa informal, mas que garantisse sigilo. As entrevistas foram

gravadas e transcritas com o consentimento dos entrevistados.

A seguir, no proximo capitulo apresentaremos a anélise de algumas categorias

identificadas a partir dos resultados dos questionarios e das entrevistas.
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4 OS SENTIDOS DA EXPERIENCIA ESCOLAR, RELACAO COM OS ESTUDOS E
PROJETOS DE FUTURO PARA OS JOVENS/ALUNOS DO IFAL

O processo de escolarizacdo € uma constante construcdo, cercado de conflitos e
tensdes a todo 0 momento. Desta maneira, percebemos diferentes estratégias estabelecidas
no interior deste processo - 0s saberes que se evidenciam e que sdo constituidas,

construidas e incorporadas, transformando-se em experiéncias vividas.

Como citado anteriormente, nossa pesquisa foi realizada através de aplicacdo de um
questionario composto de 27 perguntas abertas e contou com a participacdo voluntaria de
73 alunos. Fizemos o contato inicial com a coordenacao dos cursos, que disponibilizou dias
e horérios especificos. Neste momento, nos apresentdvamos aos professores e pediamos
licenca para utilizar aquele horario, ndo havendo nenhuma dificuldade nos diferentes dias
de aplicacdo deste instrumento. Ao final da aplicacdo, aproveitavamos para trocar mais
informagdes com os professores e alunos informalmente a fim de que pudéssemos, com

esse registro, acrescentar algo mais em nosso trabalho.

A segunda etapa consistiu-se em entrevistas semiestruturadas, contendo 11
perguntas relacionadas aos aspectos que abordaremos a seguir. Esses alunos compareceram
ao setor de psicologia (local onde foi realizada a entrevista) também de forma voluntaria e

escolheram se organizar em pequenos grupos de 3 pessoas para responderem as questoes.

Partiremos neste capitulo da observacdo e analise pratica dos principais aspectos
tedricos referenciados nesta pesquisa, iniciando a abordagem sobre a expressdao da
condigdo juvenil destes jovens que compdem o ensino médio integrado nos cursos de
quimica e eletrdnica, nos turnos matutino e vespertino do Instituto Federal de Alagoas
(IFAL). Decorridas essa explanacdo, partiremos para analise de como esses jovens se
sentem fazendo parte do ensino técnico integrado e as estratégias utilizadas em suas

relagbes com os estudos.

A partir dessas experiéncias, procuraremos desvendar as multiplas interfaces que o
IFAL representa para os jovens, buscando compreender suas percepgdes, motivagdes e

decisGes. Para isso, consideraremos as seguintes categorias de analise:
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4.1 Experiéncia escolar e condigéo juvenil

Achamos importante retomar aqui o conceito de Dayrell (2007), que afirma que a
condigdo juvenil dependerd de onde os jovens estdo inseridos na sociedade, em suas mais
diversas dimensfes, em que se destacam: trabalho, lazer, sociabilidade, dentre outros. Para

ele:

A centralidade dessa dimensdo que se desenvolve nos grupos de pares,
preferencialmente nos espacos e tempos do lazer e da diversdo, mas também
presente nos espacos institucionais como a escola ou mesmo o trabalho. A
turma de amigos é uma referéncia na trajetéria da juventude: é com gquem
fazem os programas, "trocam idéias", buscam formas de se afirmar diante do
mundo adulto, criando um "eu" e um "nés" distintivos (DAYRELL 2007,
p.43).

Para a Abramo (2008), é necessario compreender a condicdo destes jovens, 0 modo
como uma sociedade atribui significado a um momento do ciclo da vida, que se vincula a uma
dimensao historico geracional e também a situacdo destes jovens, “que revela como tal
condigdo é vivida a partir dos diversos recortes referido as diferencas sociais — classe, género,

etnia, etc” (ABRAMO, 2008, p. 42).

E muito comum nas escolas, a palavra dos jovens ndo ser levadas a sério- sua fala
muitas vezes é invalida, o que desestimula muitas vezes, sua participacdo e protagonismo.
Para Dayrell (2007):

O jovem é sempre um vir a ser, como se todas as suas atitudes, atividades
e opinides s6 encontrassem sentido quando pensadas no futuro, na
passagem para a vida adulta. Ha uma tendéncia em encarar a juventude
em sua negatividade, negando o presente vivido. Essa concepcéo
encontra-se muito presente na escola: em nome do vir a ser do aluno,
traduzido no futuro diploma, acaba por negar o presente vivido dos jovens
como espago valido de formacao de troca e de didlogo (DAYRELL, 2007,
p. 23).

Dayrell, Ledo, Reis (2011), afirmam também que a constitui¢cdo da condicao juvenil
vem ocorrendo de forma cada vez mais complexa, com o jovem vivendo experiéncias
variadas e as vezes contraditérias, ja que estdo expostos a universos sociais diferenciados,
lacos fragmentados, espacos de socializagdo multiplos, heterogéneos e concorrentes.
Constituem-se como um ator plural, produto de experiéncias de socializagcdo, expressando

0s mais diferentes modos de ser jovem. E continuam:
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Diante de estruturas sociais cada vez mais fluidas, marcadas pela
fragmentagdo do tempo e sob o dominio das incertezas, reforgadas pelo
contexto social no qual estdo inseridos, estes jovens parecem sentir a vida
marcada por crescentes inconstancias, flutuagdes, descontinuidades,
movimentos auténticos de vai e vem (DAYRELL, LEAO, REIS, 2011, p.
9).

Os alunos participantes deste trabalho s&o jovens e para eles o cotidiano tem sua

devida importancia: eles querem divertir-se, tirar partido de sua juventude, curtindo os fins

de semana e férias.

4.1.1 Aspectos socioecondmicos

Achamos importante situar esses jovens em sua classe econémica, partindo da analise
da renda familiar, bem como as condigdes de estudos dos pais, expressa na escolaridade.
Também entendemos a categoria trabalho como importante componente deste aspecto, ja que

trata-se de uma escola com fim profissionalizante.

Em relacdo a renda familiar dos jovens que responderam ao questionario identifica-se
que vinte e seis dos setenta e trés jovens que responderam ao questiondrio, tem a renda de
mais de R$ 1.600,00, dezoito deles tem a renda entre R$ 561,00 e R$ 800,00, dezesseis entre
R$ 801,00 a R$ 1200,00 e seis deles até R$ 560,00.

Grafico 6 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Sobre a escolaridade dos pais, identifica-se que a maioria estudou até o ensino medio
(37%), 13,7 % estudaram até a oitava série, 12,3% até a quarta série e apenas 5,5% deles ndo
estudou. Em relacdo as mées 38,4% delas tinham no minimo estudado até o ensino medio,

16,4% até a oitava série, 13,7% até a quarta série e 2,7% nunca estudaram.

Grafico 7 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Grafico 8 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

E importante salientar que muitos dos pais que tem escolaridade concluiram ou
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chegaram a frequentar o curso técnico do IFAL, mas grande parte deles ndo atua
profissionalmente no curso escolhido. Vem dai a enorme expectativa que a familia deposita
nesse jovem, como certeza de ingresso no mercado de trabalho. N&o é a toa que o discurso
desses jovens sempre vai estar relacionado a certeza de que o IFAL garantira um futuro

promissor.

Baseando-nos nessa informacdo, procuramos saber qual o percentual dos jovens
entrevistados que estavam trabalhando. Esse levantamento indicou que dos jovens
entrevistados, 47,20% dos alunos trabalham e 52,80% néo trabalham. Um deles é professor,
dando aulas de reforgo, sete fazem estadgio em empresas relacionadas ao seu curso; seis sao
auxiliares administrativos, um é jovem aprendiz; 11 trabalham na bolsa trabalho do IFAL; um

trabalha na manutencéo; dois sao pesquisadores; um € monitor; e outra é secretaria.

Grafico 10 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011
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Fonte: autora, 2013.

Importante salientar que grande parte dos que nédo estdo trabalhando, somente estdo sem

trabalho por que esperam pelo momento do estagio, que € oferecido na escola.

Neste outro grafico, pudemos perceber que esses jovens vém estrategicamente se
preparando para o trabalho, basta observar a prioridade e significado que tem entrar no ensino

médio integrado:
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Grafico 11 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Dubet (1994), diz que a sociedade joga sobre o jovem a responsabilidade de ser mestre
de si mesmo. Mas no contexto de uma sociedade desigual, além deles se verem privados da
materialidade do trabalho, do acesso as condi¢cdes materiais de vivenciarem a sua condi¢ao
juvenil, defrontam-se com as desigualdades no acesso aos recursos para lidar com esta nova

semantica do futuro, dificultando-lhes a elaboragéo de projetos de futuro.

Também enfatiza que “tornar-se aluno ja ndo significa tanto a submissdo a modelos
prévios, ao contrario, consiste em construir sua experiéncia como tal e atribuir um sentido a
este trabalho” (DUBET, 1994, p. 44).

Sendo assim, a estratégia destes jovens e de suas familias € investir nos estudos e,
portanto, sua condicdo juvenil estd muito atrelada a sua condicdo de estudante. Estes
jovens se preparam para 0 mundo do trabalho, depositando uma enorme expectativa na
escola, sendo esta um lugar muito importante na busca de suas aspira¢des e também de

suas vivéncias, conforme apresentaremos a seguir.

4.1.2 Espagos de lazer
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O aproveitamento do tempo livre e do lazer, tem suas especificidades conforme

condigdes e experiéncias atuais de vida dos jovens como trabalho, participacdo em grupos da

igreja, de musica, danca, entre outros. Para Dayrell:

Aliada ao espaco, a condicdo juvenil expressa uma forma prépria de viver o
tempo. Ha predominio do tempo presente, que se torna ndo apenas a ocasido
e o lugar, quando e onde se formulam questdes as quais se responde
interrogando o passado e o futuro, mas também a Unica dimensdo do tempo
que é vivida sem maiores incdmodos e sobre a qual é possivel concentrar
atencdo. E mesmo no tempo presente é possivel perceber formas
diferenciadas de vivencia-lo, de acordo com o espago: nas instituicdes
(escola, trabalho, familia) que assumem uma natureza institucional, marcada
pelos horérios e a pontualidade; ou aqueles vivenciados nos espacos
intersticiais, de natureza sociabilistica, que enfatizam a aleatoriedade, os
sentimentos, a experimentagdo. [Esses espagos sdo  vivenciados
preferencialmente a noite, quando experimentam uma ilusdo libertadora,
longe do tempo rigido da escola ou do trabalho (DAYRELL, 2007, p. 1112).

Provavelmente devido as profundas mudangas no mundo cultural ocorridas nas

ultimas décadas, os jovens da periferia urbana tem hoje mais acesso aos diversos bens

culturais (a maioria das casas tem TV, aparelho de som, celular, outras poucas tem

computador e DVD). Em nossa investigacdo percebemos maior variabilidade das atividades

de lazer. Os jovens responderam que:

Grafico 9 - Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Quanto ao lazer, o que os alunos mais gostam de fazer no seu tempo livre é: 25% usar
internet; 22,10% encontrar com 0s amigos; 14,70% namorar; 11,80% assistir TV; 10,30%;
ouvir musica; 7,40% praticar esportes e 2,90% ir a praia.

Identifica-se também que dos setenta e trés jovens que responderam ao questionario, a
maioria ndo costuma ir ao cinema: trinta e nove deles raramente vai a esse espago, € cinco
nunca foram. Apenas um vai ao cinema frequentemente, uma vez por semana, oito deles, a
cada quinze dias, e vinte, deles uma vez por més. Em relacdo a pratica de ir ao teatro a
frequéncia é ainda menor, quarenta sete deles nunca foram e vinte seis raramente. Em relacédo
a participacdo em shows grande parte deles vai raramente, trinta e seis deles e vinte e trés
deles nunca foram. Doze jovens disseram que participam de shows uma vez por més, um
deles diz participar de shows uma vez a cada quinze dias e outro, uma vez por semana.
Também em relacdo a participacdo em festas, a grande maioria, ndo participa. As respostas de
quarenta deles é de que participam de festas raramente e de cinco, que nunca foram. A
resposta de dezesseis deles aponta que vao as festas uma vez por més, um deles responde que

vao a festa a cada quinze dias e outro que participa de festas uma vez por semana.

Mesmo sendo Maceié uma cidade com praia, interessante identificar que a grande
parte, trinta e cinco deles, raramente realiza esta préatica, quinze deles afirmam que véo a praia
geralmente uma vez por més, nove deles a cada quinze dias e apenas seis vai a praia uma vez

por semana.

Esses resultados do questionario indicam, em nossa opinido que, apesar desses jovens
viverem seu tempo livre é importante frisar que nas entrevistas alguns chegaram a relatar que,
devido a quantidade de matérias (no ensino medio normal s&o 10 matérias e no ensino técnico
integrado sdo 14 disciplinas), muitos ndo conseguem ter vida social:

Minha vida social acabou, porque vocé acaba ficando sem tempo. As amigas
ligam: vamos passear? E eu ndo posso, tenho que estudar. Entdo, elas dizem:
vocé estd me abandonando! N&o estou abandonando, mas tenho que estudar.

(Luiza, quimica)

Eu também, a minha vida social ja era. Tempo pra dormir?Eu ndo tenho
tempo pra dormir. Tem horas em que vocé para: Meu Deus ou vocé dorme
ou vocé estuda. No meio da semana faco isso: antes das nove eu estudo e
depois das nove eu vou dormir, porque ndo da para aguentar. Eu ndo sou
daqui, sou do interior.

(Vagner, quimica)
Interessante ressaltar que apesar de terem possibilidades de frequentar esses espacos,

grande parte desses estudantes constroem suas vivéncias, inclusive de lazer dentro da prépria



79

escola. E nesse local que se identificam com seus pares, fazem amizades, formam grupos e
constroem sua identidade a partir dessa heterogeneidade. A seguir, enfocaremos a

sociabilidade desses jovens dentro da escola.

4.1.3 Sociabilidade

A escola pode propiciar a aprendizagem de modelos culturais para realizagédo
pessoal, aquisicdo e expansao de interesses, talentos e paixfes. Mas também, conforme
Dubet (1994), de modo geral ha uma tendéncia da escola de moldar os jovens, “prepara-
los” para se adaptar a sociedade para além das tentativas de controle sobre os modos de

agir dos sujeitos e transmissao de saberes considerados legitimos.

Este espaco também oferece a possibilidade de encontro, sociabilidade e lazer para
os alunos, que podem descobrir e construir outros sentidos para a formacdo de suas

maultiplas identidades.

De maneira geral, os jovens entrevistados relatam que as amizades iniciadas e
construidas dentro do IFAL, serdo para a vida inteira. Justificam isso, pela carga no
namero de matérias (conciliam até 17 matérias no ano), ja que acabam passando muito
tempo na escola e entrando mais em contato com esses colegas do que com os do proprio

bairro, tornando esses lagos ainda mais fortes.

Ressaltam que estudar numa escola com a estrutura do IFAL, permite que se
conhecam pessoas de todos os tipos e classes sociais, que se fagam muitos contatos, que

pensam igual e diferente de vocé:

No comego do primeiro ano a gente estd se conhecendo né? A gente
chama um, chama outro e ai ja ficam os grupinhos. Eu andava s6 com a
Helena por que sé a conhecia. Tinham muitas discussGes com grupos que
pensavam diferentes, mas hoje ja até me acostumei.

(Leticia, quimica)

A escola facilita muitos eventos e isso facilita a interacdo aluno x aluno,
aluno x professor. Eu, por exemplo, gosto de jogar. No FERAC, tenho
oportunidade de conhecer muita gente nova.
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(Carlos, eletronica)

Na nossa sala tem muita panelinha. A nossa turma ja ficou afastada de
outra por conta de brincadeiras de mau gosto.

(Carlos, eletronica)

Tenho amigos em tudo que é curso, mas na sala ndo me dou bem com
todos por que é muito dividido. Mas falo com todo mundo.

(Rui, quimica)

Ao entrar no IFAL ndo conversava com quase ninguém sobre meus

problemas, agora mudou, consigo dividir meus problemas com 0s amigos.

Fui muito bem recebido em minha turma, a amizade ficara para sempre'?
(Mateus, eletrénica)

Os sujeitos jovens enfatizaram as funcdes da escola em contribuir para a formacao e
afirmacdo de suas personalidades, o que inclui e ultrapassa a transmissdo de conhecimentos
e a preparacdo de competéncias e de oferecer espagos de experimentacdo de ser sujeito, ou
seja, de propiciar experiéncias de subjetivacdo (VALE, 2007, p.43).

Dubet apresenta quatro modos de relacdo dos jovens com a escola, nos processos de

construcdo de sua experiéncia escolar, através das logicas de acéo:

Certos alunos, com frequéncia os mais favorecidos, se socializam e se
subjetivam na escola. Eles se percebem como autores de seu estudo. Suas
paixdes e seus interesses convergem, tem o sentimento de se construir e se
realizar nos estudos. Outros alunos de liceu, ao contrario, vivem uma forte
dissociacdo de seus gostos e de seus interesses. Ndo percebem qual a
utilidade de seus estudos e engajam sua personalidade e inteligéncia em
atividades ndo escolares. Nesses casos, 0s individuos se formam
paralelamente a escola e se adaptam a vida escolar, ndo se integrando.
Conhecemos todos esses alunos que se colocam entre parénteses, que
desenvolvem condutas ritualisticas, sem verdadeiramente jogar o jogo.
Mas existem também aqueles que ndo podem construir jamais sua
experiéncia escolar; que aderem com frequéncia aos julgamentos escolares
gue invalidam e os conduzem a perceber, a si mesmos, como incapazes.
Neste caso, a escola ndo forma individuos, ela os destréi. Enfim, alguns
resistem aos julgamentos escolares, querem escapar e salvar sua
dignidade, reagir ao que percebem como uma violéncia, retornando-a
contra a escola. Eles se subjetivam contra a escola (DUBET, 1998, p. 31).

Para Ledo (2004), a sociabilidade representa um espago extremamente significativo

nas vidas dos jovens das sociedades contemporaneas:

12 para os fragmentos desta entrevista, estdo sendo utilizados pseudénimos.



81

Para os jovens, trocar ideias, zoar, fazer amizades é tdo importante quanto
frequentar a escola e trabalhar. Eles querem estudar e trabalhar, mas néo
desejam frequentar uma escola e um trabalho que os impecam de ser jovens.
As amizades, as relagdes de coleguismo, a inclusdo e participacdo em grupo
de pares fazem parte da construcdo das identidades dos jovens, numa
intersecdo entre as logicas de integracdo e subjetivacdo (LEAO, 2004, p.
142).

Nesta anélise, constatamos que as funcGes escolares de socializagdo e de formacéo
para o trabalho, apareceram de forma clara. Isto é sugerido pelo fato de que grande parte
dos entrevistados responderam que a escola € importante para fazer e encontrar amigos e

desta forma viver melhor o dia a dia.

A seguir apresentaremos como esses jovens conferem sentido ao processo de

escolarizacdo no IFAL, a partir das analises do funcionamento e estrutura da instituig&o.

4.2 Sentidos atribuidos ao ensino médio integrado

Em nossa pesquisa identificamos que esses alunos constroem sua identidade como
jovem também a partir do poder simbdlico que o IFAL representa, ja que grande parte deles
sdo considerados bons alunos, a familia tem a expectativa de que serdo bem-sucedidos e eles
também acreditam nisso. Essa experiéncia escolar € muito mais de adaptacdo as exigéncias da
escola, de estratégias para obtencdo do diploma e de competéncias para o mercado de trabalho

e consequentemente, de seu futuro.
Dubet (1994) define experiéncia como

A maneira pela qual os atores individuais ou coletivos combinam as diversas
I6gicas de acdo que estruturam o mundo escolar. Essa experiéncia possui
uma dupla natureza. De uma parte ela é o trabalho dos individuos que
constroem uma identidade, uma coeréncia e um sentido num conjunto social
gue ndo possui tal sentido a priori. Nesta perspectiva, a socializacdo e a
formacdo do sujeito sdo definidas como o processo pelo qual os atores
constroem sua experiéncia [...] De outra parte, as logicas da acdo que se
combinam na experiéncia ndo pertencem aos individuos; elas correspondem
aos elementos do sistema escolar e sdo importantes aos atores como desafios
que eles ndo escolhem. Essas logicas da a¢do correspondem as trés funcbes
essenciais do sistema escolar: socializagdo, distribuicdo de competéncias e
educacdo. (DUBET; MARTUCCELLLI, 1996, p. 62).
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Em nossa pesquisa observamos que frequentar o ensino medio integrado no Ifal é
uma estratégia que garante a maioria, perspectivas positivas em relacdo ao futuro: j& que
71% dos 73 alunos que responderam ao questionario acreditam que esta garantida sua vaga
no mercado de trabalho, 13% vao estar completamente preparados para prestar o vestibular

e 11,60% tem a certeza da conquista do diploma.
Diante dessa realidade é interessante observar que:

Eles constroem o seu universo simbdlico e inscrevem as suas
experiéncias, gostos e aspiracdes, a partir das interpretagdes dos desafios,
das atividades vivenciadas na escola, tendo este universo consequéncias
diretas nas suas posigOes e disposi¢Oes face a escola. Os jovens/ alunos,
assumem ou sdo colocados em determinadas posi¢cdes no espacgo escolar,
pois a escola produz e reproduz posi¢bes sociais no seu interior (VALE,
2007, p. 160).

Os sentidos que a maioria desses jovens vislumbram por frequentarem uma
instituicdo como o IFAL, podem apontar para a busca de autonomia e determinacdo, ja que
eles reconhecem suas necessidades sociais e econdmicas, valorizando a escola como a

porta de entrada para atender seus anseios.

4.2.1 O que o IFAL proporciona

E consenso entre os alunos, que o IFAL tem como diferencial fazer o direcionamento
desses estudantes para a entrada no mercado de trabalho. Na instituicdo existe um setor
especifico com o objetivo de firmar parcerias com as empresas para que esses jovens possam

ingressar no mundo do trabalho.

Observamos no recorte das entrevistas como estes jovens avaliam o fato de

estudarem numa institui¢cdo conceituada como o IFAL:

Acho que quando vocé tiver em alguma empresa que vocé vai trabalhar,
eles vdo olhar, né? Seus cursos e habilidades. Mesmo que a gente ndo
saiba eletrdnica tdo bem, o béasico do basico, querendo ou ndo a gente ja
sabe algumas coisa...

(Mateus, eletrotécnica)
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Mesmo que a oferta de emprego ndo tenha nada a ver com eletrotécnica,
eles (empregador) vdo olhar e vao saber gue vocé se preparou, que fez
alguma coisa que tem vontade, né?

(Carlos, eletrotécnica)

Com nossos entrevistados, grande parte, principalmente os que cursam Quimica fazem
estagio em outro turno. Percebemos que esse aspecto representa um ponto muito positivo na
hora de escolher se submeter a selecdo do IFAL. Essa realidade se justifica, com o que ja
apontamos anteriormente: a tradicdo no curso de quimica, faz supor alunos mais inteligentes e

preparados, logo as chances sdo maiores.

Em eletrdnica, curso caracteristicamente menos concorrido e com alunos bagunceiros,
o0s professores ndo se sentem estimulados para indicar. Os alunos dos dois cursos pesquisados
dizem que ficam sabendo das oportunidades de estdgio/emprego quando passam no setor

responsavel e olham as vagas.

Porém, os melhores alunos sdo avisados pessoalmente pelos professores e muitas
vezes indicados diretamente a vaga, deixando os outros em desvantagem. Porém, os alunos
relatam que, por outro lado, é muito dificil conciliar trabalho e aula. Muitos admitem que tem
que perder as aulas iniciais para poder chegar no horario de trabalho, sendo consequéncia

disso baixo rendimento escolar.

Esse alunos acreditam que iniciando-se 0 estagio em sua area € muito dificil que ndo
sejam aproveitados com oferta de emprego nesta empresa quando se formarem. Ja os
professores apresentam-se cautelosos alegando que é dificil afirmar que grande parte dos
alunos ja saiam da instituicdo empregados, porque eles simplesmente ndo tem um relatério de
acompanhamento desses estudantes nos estagios. Ou seja, eles ndo sabem se esses alunos

estdo evoluindo, quais as principais dificuldades que encontram, entre outros.

4.2.2 Influéncias

Todos os alunos citaram que, pelo menos alguém na familia tinha cursado o ensino

técnico, independente de seguirem este curso em suas carreiras atuais. ldentificamos nesta
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pesquisa que, como a maioria desses alunos vem de escola publica, a melhor opcdo é o

ingresso no IFAL, primeiro por ser uma escola publica de exceléncia e segundo por

oferecer uma estrutura fisica e de ensino gratuitamente.

Todos os estudantes referem uma grande expectativa da familia com o término do

curso. Eles sentem orgulho de seus filhos estarem fazendo parte do corpo discente. Charlot

(1996), acrescenta que a demanda familiar funciona como motivo principal da mobilizagéo

e assegura a continuidade no tempo, as vezes, apesar das imprevisibilidades da histéria

escolar.

Podemos observar no grafico abaixo as principais influéncias para estes jovens

optarem pelo ensino no IFAL:

Gréfico 12 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011*
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Fonte: autora, 2013.

3 _egenda do grafico 12:

1- E a unica escola que oferece o curso pretendido;

2-E a que oferece o melhor curso pretendido;

3-Influéncia da familia;

4-0O curso pretendido é pouco procurado, o que facilita a classificacdo;

5-E de facil acesso (proximidade de casa, pratica locomogao, etc.);

6-Na realidade, gostaria de estudar em outra escola;

7-Por ser publica e gratuita, satisfazendo as condi¢Ges socioecondmicas da familia;
8-Oultra.
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Observamos que 26% destes alunos indicaram que fizeram a escolha pelo prestigio
que o IFAL tem como referéncia na rede publica de ensino, seguido de 24% que é a que
oferece o melhor curso pretendido e 19% dez que é a Unica escola que tem o curso

pretendido.

Nas entrevistas individuais, os alunos fizeram questdo de ressaltar a importancia do
IFAL para que eles consigam entrar no mercado de trabalho, colocando este fator como
necessidade presente e futura, além da influéncia da familia, que tinham um bom vinculo

com a escola:

Minha familia sempre teve a expectativa de que eu fizesse o IFAL. Quis
fazer quimica, mesmo sabendo que seja concorrida essa area, mas eu fiz...
Mesmo que ndo passasse. Na 8° série tive quimica e me apeguei muito a essa
matéria... Me dei muito bem nessa matéria... Fora que minha mée também
fez quimica aqui, e ela ja tinha dito a mim que gostou muito do curso e tal...

(Luisa, quimica).

Desta forma, concluimos que as aspiracdes escolares e profissionais e a tomada de
decisdo dos jovens sdo fortemente estruturadas pela experiéncia escolar e por suas
trajetorias escolares, que por sua vez dependem do contexto socioeconémico e cultural,
através da influéncia direta ou indireta de diversos atores - seus pares, pais, professores e

outros.

Sobre o prazer que o aluno tem em frequentar a escola, as respostas foram: 79,50% eu

gosto, 15,10% eu ndo gosto, 4,10% eu adoro e 1,40% eu detesto.

Grafico 15 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Outro dado que nos chamou atengdo foi quando perguntamos se eles escolheriam
novamente este curso se estivesse iniciando o ensino médio integrado: 52,10% responderam
que sim; 34,20% n&o e 13,70% responderam que ndo sabem. Aqui é importante analisarmos
que se juntdssemos 0s que ndo escolheriam e os que ndo saberiam, daria quase a mesma

porcentagem dos que escolheriam.

Reconhecemos essa indefini¢do pelo fato de muitos jovens entrarem no IFAL somente
pela garantia de ingresso no mercado de trabalho, muitas vezes sem nenhuma afinidade ou
conhecimento do curso, escolhendo determinado curso pela baixa concorréncia. 1sso vem
acarretar consequéncias futuras, como o abandono/desisténcia e opg¢do por fazer um curso

completamente diferente no vestibular.

As posturas diferenciadas diante do futuro se expressou nas mais diferentes formas
de elaboracdo de seus projetos de vida. Estes podem ser vistos como a busca de estratégias
que o sujeito constrdi para enfrentar as transformacfes socioculturais existentes. Mas é
sempre um desafio que exige cada vez mais habilidade de manter uma direcéo ou trajetoria
a despeito da impossibilidade de prever seu destino final. Talvez seja esse o desafio dos

jovens participantes de nossa pesquisa.

4.2.3 Estrutura

Entende-se por estrutura, o conjunto de aspectos fisicos, materiais e recursos
disponiveis em uma escola, que além de permitirem seu funcionamento, direta ou

indiretamente reflete no desenvolvimento das atividades escolares.

De um lado est4 a instituicdo com sua organizacao, estrutura e gestdo e de outro, 0s
alunos, com seus diferentes movimentos, dindmicas de participacdo, integracéo,
dissidéncia ou adesdo, ocasionando o entendimento que 0s espac¢os das escolas possuem

uma dimens&o simbdlica importante.

As diferentes dinamicas estabelecidas no interior dos sistemas de ensino sdo

construidos socialmente e com isso acaba refletindo na producéo das identidades juvenis e
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por conseguinte nas experiéncias dos estudantes (ABRANTES, 2003, p.76).

Alguns depoimentos mencionaram a estrutura fisica como algo importante, que de
alguma forma se coloca como elemento de organizacdo do espaco pedagdgico, ja que € por

onde os estudantes circulam e serve como argumento para a experiéncia dos mesmos.

Os alunos dizem que, comparados a outras, a estrutura do IFAL é boa. Consideram
que a biblioteca, por exemplo, tem um bom acervo. As reclamacdes aparecem quando se
referem a estrutura individual dos blocos. Em eletronica, fora a pouca qualidade na
estrutura fisica das salas, os laboratorios sdo precarios faltando componentes basicos como

fios.

No bloco de quimica as salas de aula sdo bem estruturadas, com ar-condicionado e
bem iluminadas. Os laboratdrios de quimica sdo bem equipados e sdo comparados aos da
Universidade Federal, porém os alunos também reclamam que faltam materiais basicos,

como reagentes quimicos.

N&o! As estruturas sdo precarias e isso ndo é de hoje... Ja é uma questdo
antiga. Foi uma sequéncia de erros... De lideranca... De organizagdo do
instituto e isso vem refletindo nos ensinos dos alunos e na aprendizagem dos
alunos... A biblioteca talvez, ndo seja a pior do estado, no entanto poderia ter
um acervo maior de livros maior, poderia ter uma classificacdo melhor...
Uma variedade de livros maior... Os laboratdrios estdo quase em situacéo
precéria! Apesar de serem comparados com os da UFAL, mas de qualquer
jeito a gente ndo ver como... Quando a gente ta fora do instituto... Quando a
gente ainda é crianga e ndo entrou no curso... A gente visualiza em filmes,
tal... Laboratérios internacionais de nivel médio mesmo com qualificacdes
grandes... E quando a gente entra aqui também quer ver aquilo... Quer ver
todo aquele material.. Toda aquela instrumentacdo, e a gente ndo consegue
ver aqui dentro do instituto ou completo... A gente consegue ver alguma
coisa, no entanto ndo consegue dar conta da quantidade de alunos e da
quantidade de matérias necessarias para conclusdo desse ensino... Acho que
0 material ndo é o bastante... N&o sacia a necessidade dos alunos.

(Lorena, quimica)
Entendemos que a representacdo positiva geral da escola ndo impediu os jovens de
apontarem uma diferenciacdo entre 0 que gostavam e valorizavam e 0 que ndo gostavam e

criticavam.

A organizacdo dos ambientes possui valores implicitos que acabam contribuindo para
a formacao de lagos afetivos, sentimentos de identidade e de pertencimento. Esta organizacao

do espaco escolar também constitui lugar de possibilidades e limites:

O IFAL permite que a gente fique desenrolado. Por exemplo, numa empresa,
caso ndo tenha material, a estrutura agente ja estd adaptado para aquilo, a
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gente ndo vai perder o emprego por causa disso, por falta de instrumentos.
Agente ja sabe quais sdo 0s meios de elaborar uma pratica, parecida ou igual
aos outros materiais. Agente faz com que a criatividade da gente, faz com
gue a gente busque aprender.

(Rui, quimica)

Aqui a gente sacia a curiosidade, o0 que a gente ndo sabia por que acontecia.
Comeca a aprender coisas. Agente leva para o resto da vida essas coisas que
a gente aprende.

(Ana, quimica)
Ainda nessa perspectiva, de consciéncia critica desses alunos na avaliacdo da escola
em que estudam, procuramos saber 0s principais pontos positivos e negativos dessa

modalidade de educacéo que é o ensino médio integrado.

4.2.4 Vantagens e desvantagens de estudar no ensino médio integrado

Os alunos do curso de eletronica relatam que a principal vantagem de estudar num
ensino médio integrado é ter um curso a mais no diploma, garantindo o acesso imediato ao
mercado de trabalho. Apesar de anotarmos essa fala, da importancia do mercado de trabalho,
percebemos que os alunos entrevistados desse curso, tem uma expectativa quanto ao

vestibular.

Eles acreditam que o diploma em eletrdnica pouco va servir para a pratica na vida
profissional, ja que todos os entrevistados iriam prestar vestibular para cursos sem nenhuma
relacdo com eletrénica, como jornalismo e administracdo. Por essa razdo, insistem que a
desvantagem principal de se escolher o ensino médio integrado, é que terdo que passar mais
um ano estudando, enquanto que os colegas da mesma idade ja estardo prestando vestibular.
Outras desvantagens: ser um curso muito pesado, por conta do nimero de matérias a se
conciliar e o descontentamento em afirmar que o IFAL s6 prepara o aluno para 0 mercado de
trabalho, entdo quem quiser entrar na Universidade tem que correr atras sozinho, conciliando

com estudos em casa ou em cursinhos preparatorios.
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J& 0 motivo principal que levaram os alunos a optar pelo curso médio integrado do

IFAL foi: 26,00% por ser publica e gratuita; 24,70% é a que oferece o melhor curso

pretendido,19,20% ¢é a Unica escola que oferece curso pretendido; 13,70% influéncia da

familia; 2,70% o curso pretendido é pouco procurado, também 2,70% na realidade gostaria

de estudar em outra escola; satisfazendo as condi¢des socioeconémicas da familia o que

facilita classificacdo; 1,40% é de facil acesso (proximidade de casa, pratica locomocéo, etc.);

9,60% outra. Qual? Em relacdo as outras escolas de ensino gratuito é a melhor; ingressar no

mercado de trabalho facilmente; por ser gratuita e ndo ser ruim; por gque a escola oferece curso

técnico integrado ao ensino médio. O que a diferencia de outras escolas; qualidade de ensino.

Escola publica; é publica e oferece um curso integrado, que pode me ajudar na vida

financeira; € publica e tem um ensino bom, que supre minhas necessidades escolares.

Gréfico 12 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011."
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Fonte: autora, 2013.

No curso de quimica, os alunos referem que a principal vantagem de se fazer um

ensino médio integrado é estar um passo a frente de quem sé faz o ensino médio. Eles

4 egenda do grafico 12:

1- E a unica escola que oferece o curso pretendido;

2-E a que oferece o melhor curso pretendido;

3-Influéncia da familia;

4-0O curso pretendido é pouco procurado, o que facilita a classificacéo;

5-E de facil acesso (proximidade de casa, pratica locomogao, etc.);

6-Na realidade, gostaria de estudar em outra escola;

7-Por ser publica e gratuita, satisfazendo as condi¢Ges socioecondmicas da familia;
8-Oultra.
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acreditam que, quanto mais curso no curriculo, maiores as chances de se darem bem no

futuro.

Neste curso, a grande maioria ira fazer o vestibular escolhendo um curso que tenha
relacdo com quimica: engenharia quimica, medicina e quimica-licenciatura sdo o0s mais
visados. Os outros, referiram que vao seguir suas carreiras como técnicos em quimica. Como

desvantagem citaram que o principal inconveniente é entrarem atrasados na Universidade.

Importante salientar que nas entrevistas alguns alunos referiram que sentem-se
prejudicados, porque apesar de se tratar de um curso integrado, no IFAL todo o foco é voltado

para inser¢do no mercado de trabalho.

Observemos as respostas quando perguntamos no questionario sobre as atividades
mais realizadas na escola: 47,90% preparacdo para o mercado de trabalho, 12,70%
proporciona mais acesso a cultura como: livros, teatro; 14,10% ndo realiza nenhuma
atividade, 5,60% responderam que é preparacao para o vestibular; 5,60% oportunidade para
encontrar pessoas novas e fazer amizades, 4,20% preparacdo para ser cidadé&o,
compreendendo direitos/deveres; 4,20% ensina a me comunicar melhor e expressar minhas

ideias, 1,40% contribui para eu conseguir diploma; 4,20% outra atividade;

A investigacdo mostrou que as posicdes dos jovens em relacdo a escola ndo estavam
cristalizadas e nem homogéneas; eles, de maneira geral, demonstraram satisfacdo com o
IFAL, sem deixar de apontar criticas e sugestdes de mudancas reais na escola. Acreditamos
gue o0s jovens que entrevistamos souberam diferenciar os tipos de contribuicdes, de

atividades, de atores e responsabilidades envolvidos no cotidiano escolar.

Estes alunos percebem a opcéo ao ensino meédio integrado, muito mais com suas

vantagens do que desvantagens. Vejamos as falas a seguir:

A vantagem é que de qualquer forma a gente estd a um passo a frente de
quem faz s6 o ensino médio... Porque quanto mais coisas ter no curriculo,
melhor... Que a concorréncia é grande! Entdo eu acho que a vantagem é por
isso A desvantagem é a questdo do nosso tempo que a gente perde... Perde
ndo, ganha, né? Mas ndo vai fazer o vestibular... Por exemplo, as meninas
gue eu estudei no fundamental, todas vdo fazer vestibular esse ano... E eu
vou ter que esperar mais um ano pra fazer vestibular... Pra poder entrar na
universidade... Vou estar um ano atrasada. N&o atrasada, porque no meu
curriculo eu vou ter uma coisa a mais do que eles.

(Alice, quimica)
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Como ela falou vale muito apena o curso integrado... Por ja sair com um
ensino apropriado... Um ensino qualificado e mais complexo do que o ensino
médio simples... Além das influéncias... Vocé recebe influéncia... Vocé
conhece mais contatos, mais pessoas... Vocé néo fica preso no seu bairro...
Vocé entra em contato com diversas areas, diversas classes sociais e tipos de
pessoas com mais personalidade e isso vem e influenciando na formacdo do
carater da pessoa, eu acho que o CEFET abre essa porta... Vocé ter algo a
mais. E a desvantagem, como ela falou, é referente a perda de tempo, mas
esse investimento de tempo numa area do curso técnico que foi perdido no
investimento de um curso superior, mas assim... Querendo ou ndo... Ainda
ndo é desvantagem...

(Mario, quimica)

Rapaz, eu ndo vejo tanta desvantagem... E por que a estrutura do colégio faz
com que a gente tenha algumas pendéncias, algumas decadéncias, mas eu
acho que é uma desvantagem até boa... Porque a universidade é também
desse jeito. A faculdade federal tem seus problemas... Tem a estrutura... Que
ndo € das melhores... Excepcional em tudo! VVocé j& esta programado para
um problema no futuro... Vocé ja esta ensaiando... E mais ou menos assim.

(Carlos, eletronica)

Percebemos que, na maioria dos discursos apresentados existe uma expectativa de
garantir o futuro, expressa pela ansiedade em ingressar no mercado de trabalho. Desta forma,
achamos importante complementar os sentidos dos estudos com a representacdo de futuro que

esses jovens fazem de sua vida.

4.2.5 Planos de futuro

A escola ndo significa para os sujeitos desta pesquisa, apenas um local de passagem
ou de preparacdo para a vida futura. Eles também acreditam que, a aprendizagem de
contetidos e habilidades Ihe servirdo estrategicamente para escolher alternativas de melhor
trabalho e profissdo. Mais do que isso, junto com a formacdo de suas identidades, os jovens

vao também construindo seus projetos de futuro.

Perguntamos no questionario, qual havia sido o principal motivo para a escolha do
curso, eles responderam: 39,40% por ser mais adequado as minhas aptidées/habilidades;

16,90% por que era 0 menos concorrido; 16,90% por influéncia de familia e/ou amigos;
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9,90% por prestigio econémico; 1,40% por prestigio social; 1,40% por influéncia de
professores e 14,10% foi por outros motivos como: a alta concorréncia; vontade de aprender,
conhecer; 0 mais parecido com medicina; ja tinha alguma experiéncia na area; era dos mais
interessantes; escolha burra; dentre os cursos 0 melhor; a que mais me identificava, pois ja

tinha conhecimento da matéria e um ndo respondeu.

Para Dayrell, Ledo e Reis (2011) a ideia de projeto de vida remete a um plano de
acdo que o individuo se propGe a realizar em relacdo a alguma esfera de sua vida
(profissional, escolar, afetivo). Tais elaboracdes dependem de um campo de possibilidades
apresentados pelo contexto socioecondmico e cultural no qual cada jovem se encontra

inserido e que circunscreve sua experiéncia. Para eles:

O projeto possui uma dindmica propria, transformando-se na medida do
amadurecimento do jovem e na mudanca de seu campo de possibilidades.
Eles nascem e ganham consisténcia em relacdo as situagfes presentes, mas
com relagdo com seu passado e seu futuro. Nessa formulacdo, falar em
projeto € referir-se a uma determinada relacdo com o tempo, em especial o
futuro e as formas como a juventude lida com esta dimensdo da realidade
(DAYRELL; LEAO; REIS, 2011, p. 4).

Como também nos ensina Perrenoud (1995), o proprio sentido se constréi pelo
dialogo, pela forma de apresentar as coisas, de dar lugar ao outro, de negociar. Esta
mudanca exige também vontade de comunicacdo, que ao lado da solidariedade implica no
reconhecimento pelos educadores, do outro enquanto sujeito jovem, para que este possa de
fato experimentar o direito de combinar instrumentalidade e identidade, razdo e cultura,

razdo e afetividade.

Os jovens lidam com seus planos de futuro através do principio da experimentagéo,
através do qual testam suas potencialidades, improvisam, se defrontam com seus proprios
limites, lancando m&o das possibilidades que lhe surgem (DAYRELL; LEAO; REIS, 2011,
p. 9).

O ponto de partida desses planos é incerto, assim com as trajetorias escolhidas e
percorridas, pois é resultado da capacidade individual de construir e reconstruir novos
rumos, novos sentidos diante das novas experiéncias. E nesse processo, que VAo se
delineando as trajetérias para a vida adulta, que tendem a ser cada vez mais

individualizada, sem modelos prévios.

Analisamos a seguir, como os jovens do IFAL articulam seus projetos de futuro,

através dos questionarios e entrevistas individuais, a fim de entender a importancia que
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estes ddo a sua experiéncia escolar na instituigéo.

No futuro, quero estar bem estruturada, trabalhando... Num bom lugar,
num bom ambiente de trabalho, esta realizada profissionalmente.

(Lea, quimica)

No futuro, estarei trabalhando com algo que gosto muito e que eu possa
viver bem. Construir minha familia para que eu possa dar educacdo aos
meus filhos, porque eu acho isso importante... E a sua continuagio, ver
seus filhos crescendo. Mas ta cedo ainda.

(Katia, guimica)

Importante ressaltar que estes jovens encontram no mercado de trabalho e nas
culturas juvenis, difundidas pela midia, parte de sua capacidade de elaborar projetos
pessoais. Cabe a escola, porém, oferecer mais tempo e espago para estes jovens
vivenciarem diferentes experiéncias, assumirem o controle de suas vidas e construirem,
eles préprios, os seus projetos de futuro, combinando as expectativas e motivagdes pessoais

com as possibilidades técnico-cientificas e culturais.

Esses jovens expressaram seus projetos de uma maneira mais geral com o desejo de
finalizagcdo do ensino médio e a continuidade dos estudos em um curso superior, que Ihes
possibilitem ter acesso a uma profissdo. Esta dimensao fica mais evidente na escolha de
qual curso seguir, 0 que para muitos ainda € objeto de dlvidas, muitas vezes por

desconhecimento acerca das profissdes escolhidas.

No curso de eletrénica, os alunos dizem que a expectativa ao finalizar o curso é
ganhar o diploma, para que possam fazer vestibular em areas bem diferentes do curso

técnico.

No curso de quimica, os alunos esperam ser recompensados com empregos na area
de seu curso, bem diferente dos alunos de eletronica. Também colocam a certeza de ja
estarem neste emprego, conciliando com a universidade federal e se isso ndo for possivel,
utilizar o salario para pagar uma faculdade particular. Numa das entrevistas que fizemos
estava acontecendo uma entrevista para selecdo de estagio na empresa correios. Os alunos
estavam muito confiantes, pois quem vinha do IFAL ja ficava a frente na selecdo. A

maioria mostrava ansiedade quanto ao mercado de trabalho, como podemos observar abaixo:

Tenho muita expectativa em conseguir entrar no mercado de trabalho... Pra
depois custear a minha faculdade... Conseguir conciliar o meu trabalho com
a minha faculdade.

(Paula, quimica)



94

Hum... O que eu espero ¢ muito diferente do que vai acontecer, eu acho
porque tipo, eu vou continuar na area de Quimica. Eu vou fazer Quimica
Bacharelado e eu espero passar muito nesse ano... Pra conciliar o CEFET
com a faculdade, tipo terminar o CEFET e continuar a faculdade. Ai eu
espero arrumar um emprego né? E bom! Na area de quimica mesmo pra ir
me aprimorando, porque nem tudo que a gente aprende aqui € suficiente...
Pra continuar no mercado de trabalho. Entdo eu espero um emprego pra
conciliar com a faculdade.

(Mario, quimica)

Eu espero conseguir assim. Eu quero seguir concurso e espero ser
recompensada também, por que eu gostei do que aprendi aqui apesar das
dificuldades. E uma coisa a mais que a gente tem a mais em relacéo as outras
pessoas. Entdo, espero conseguir um cargo, um emprego relacionado ao meu
curso e que me dé satisfacdo, tanto profissional, quanto financeiramente.

(Carla, quimica)

Essas falas indicam que a maioria dos alunos espera que depois que concluirem o
curso técnico arrumem um emprego na sua area e que possam conciliar esse emprego com a
faculdade. A relacdo estudos, diploma e trabalho esta no foco de suas expectativas. Isso
também expressa o desafio cotidiano da sobrevivéncia, a persisténcia na frequéncia a escola,

diante de um cenario marcado por incertezas.

Segundo Dayrell, Ledo e Reis (2011), grande parte dos jovens elaboram seus planos
de futuro na forma de sonhos: de uma vida melhor, mais digna, onde possam se realizar como
jovens e como cidaddos. E neste sonho expressam 0 desejo de ser mais: mais iguais, mais

humanos, com uma vida mais digna.

Percebemos que nos jovens que entrevistamos no IFAL, geralmente a partir dos
guinze anos ja ha uma pressao das familias para que trabalhem e contribuam com as rendas

familiares.

Sobre a expectativa que os jovens tém com a conclusdo do ensino médio integrado,
perguntamos no questionario se haveria melhoria ap6s conclusdo do ensino médio integrado.
Com base nesta pergunta os entrevistados responderam que: 15,50% podera entrar em uma
faculdade; 12,70% estard mais preparado para vida e 66,20% tera mais chances de ingressar

no mercado de trabalho, conforme podemos observar no grafico abaixo:



95

Grafico 13 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

As expectativas dos alunos ao entrarem no ensino médio integrado foram: 71,00% garantia de
entrada no mercado de trabalho; 13,00% preparar-me para prestar o vestibular; 11,60%

conseguir o diploma.

Assim a escola e o0 estudo sdo importantes, mas é a escola enquanto instituicdo que
distribui diplomas e consequentemente, um passaporte para o emprego. O trabalho é mais

pensado como atividade social do que como realizagdo de saberes.

O importante para eles é frequentar a escola e, mais tarde ter um bom contrato
salarial. Para eles o essencial é ter éxito, obter um diploma, continuar os estudos e de
gualguer maneira encontrar um bom trabalho. Ndo é ao saber que os estudos e trabalho
estdo associados, mas sim a felicidade familiar, amor, amigos, conforto material e

independéncia.

De modo geral, os alunos pretendem iniciar uma faculdade logo apds o término do
curso técnico integrado e paralelo a isso, jA esperam estar inseridos no mercado de
trabalho. Estes alunos quando se remetem ao futuro, esperam construir uma familia, ganhar
bem, significando com isso ter casa e carro préprio, ganhando bem e ajudando seus pais,

sendo chefes deles mesmos.

Muitos alunos, principalmente os do curso de quimica sonham seguir em seus
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cursos técnicos como quimicos, validando seus curriculos ainda mais com mestrado e

doutorado. Observemos o gréfico abaixo:

Grafico 14 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

A escola apresenta um sentido em si mesma, como um espaco significativo na vida
dos jovens — estes demonstraram a esperanca de um futuro melhor através da qualificacdo
adquirida, para trabalhos mais complexos e socialmente reconhecidos. Percebemos que

eles também buscam melhoria de qualidade de vida para si e suas familias.

Na forma como elaboraram seus planos de futuro, podemos identificar o desejo

comum de inser¢do no ensino superior como uma aposta nas promessas de futuro.

Segundo Dayrell (2007), uma grande parcela desses jovens, geralmente os mais
novos, a escola se coloca como um espaco privilegiado para a realizagdo de seus sonhos.
Para eles a exigéncia seria um ensino médio que os capacitasse a concorrer de forma mais
igualitaria nos processos seletivos da Universidade publica. Ja para outros, mais
amadurecidos com as experiéncias de trabalho a expectativa escolar é mais urgente:
esperam um ensino técnico que os capacitem a disputar 0 mercado de trabalho com uma

qualificacdo maior.

Dessa forma, apesar da diversidade existente entre 0s jovens participantes, 0S
projetos de futuro expressos por eles revelam um conjunto de aspectos aparentemente

comuns.

Nestas resolugdes de projetos futuros observamos um continuo no qual em um dos

extremos situam-se aqueles que, de alguma forma expressam um minimo de clareza do que
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querem para si: 0 desejo de continuidade dos estudos através do ingresso no ensino
superior, 0 que gera uma novidade nesta nova geracdo que, diante da expansdo do ensino
médio e superior no Brasil, passam a vislumbrar esta perspectiva, 0 que ndo ocorria na
geracdo de seus pais, ja que estes no geral apresentavam uma escolaridade mais baixa do

que a dos filhos.

Esses alunos entendem que € preciso estudar e obter diplomas para ter um trabalho,
que consequentemente permite ganhar autonomia, construir uma familia, triunfar na vida e

ser alguém. Eles esperam que os estudos os permitam viver esses objetivos:

Para o futuro, espero conseguir vencer, alcancar o que eu almejo e viver
tranquilo, formar uma familia tranquila.

(Mateus, eletronica)

Eu pretendo continuar meus estudos na Universidade e ter um emprego de
técnico.

(Lia, quimica)

Eu pretendo fazer faculdade, mas ndo jogar fora meu curso técnico. Quero
continuar trabalhando no meu curso técnico até minha formacéo superior e
até conseguir um emprego melhor. Assim, mesmo que esse emprego
melhor seja um pouco diferente do curso técnico, nenhum ensino é
descartado. Acho que tudo a gente acaba levando para o resto da vida.

(Sandra, quimica)

Eu ndo vou dizer que estarei fazendo mestrado, porque ainda ndo tenho
essa visdo tdo segura e certa do que realmente vou fazer, mas a minha
visdo é que daqui alguns anos eu estarei terminando a Universidade ou ja
concluindo. Vou estar trabalhando em um emprego bom que o mercado
oferece. Vou estar muito além dos outros profissionais, por ter um curso
técnico. Vou estar num emprego muito bom, ndo ganhando muito, mas
ganhando bem. Dando para viver feliz da vida né? Porque estou
trabalhando no que gosto e acho que isso € mais importante do que ganhar
dinheiro.

(Rui, quimica)
A seguir apresentaremos 0s principais aspectos envolvidos na relacdo dos estudantes
com a escola, na intersecdo das estratégias utilizadas por esses estudantes para conseguirem

garantir sua posicdo de alunos no IFAL.
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4.3 Relagéo com os estudos na escola

Charlot (2000) diz que a logica da escola defende que, se o estudante ndo fez as
tarefas, ndo leu nem adquiriu um saber intelectual, ndo entrou na logica do trabalho exigido
pela escola ele pode ser reprovado. Para alunos que ndo compreendem as exigéncias
especificas da escola, muitas vezes isso pode soar como injustica, algo ilégico. A maioria dos
jovens estudantes mostram que gostam de ir a escola para comer, namorar e brincar. O
aprender muitas vezes ndo aparece como atividade principal. “Para eles, os estudos, os
trabalhos e as pesquisas existem para atender apenas aos interesses da escola. Assim

professores pensam que ensinam e os alunos pensam que estudam” (CHARLOT, 2000, p.42).

H& milhares de motivos pelos quais 0s jovens imaginam que a escola é o
lugar do lazer e ndo do saber. E importante descobri-los, mais do que
criticar. Os conflitos nascem quando o professor explica algo que ndo é
compreendido. Ainda tranquilo, e com outras palavras, ele explica de novo, e
outra vez sem sucesso. Rapidamente, ele vai considerar o estudante um
incapaz. O educador culpa o aluno, mas se sente fracassado também porque
a turma ndo avanca. O jovem, por seu lado, pensa que o professor ndo sabe
ensinar. O clima fica tenso e uma coisa sem importancia vira estopim para
uma agressao verbal ou fisica. (CHARLOT, 2005, p. 64)

Charlot (1996) ressalta ainda que, os processos de mobilizacdo da escola ndo sdo
suficientes para compreender as historias escolares. E preciso identificar os processos de

mobilizacdo em relacédo a escola. E ainda:

A mobilizacdo na escola é investimento no estudo. A mobilizacdo em
relacdo a escola é investimento no proprio fato escolar; implica que se
atribua um sentido ao proprio fato de ir a escola e aprender coisas. O
sentido da escola se constroi na propria escola através das atividades que
se desenvolvem (CHARLOT, 1996, p. 55).

Vale salientar que nesta pesquisa 0s jovens sdo aqueles que se aproximam mais de
uma possibilidade de realizacdo com os estudos. Foram em sua trajetoria escolar
considerados bons alunos, o que é reforcado pela aprovacdo na selecdo para a entrada no

Instituto Federal:

Do jeito que estd hoje a concorréncia, a gente tem que sempre estar se
especializando. Ndo d& para parar. Ndo pode parar de estudar de jeito
nenhum. Sempre estudando. Eu olho para o futuro e ndo me vejo parado,
sem estudar.

(Vagner, quimica)
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No colégio publico onde eu estudava minha professora sempre dizia que
tinha potencial para ser aluna do técnico. E eu nem sabia o que era
técnico. Até a oitava série ndo tinha a menor ideia. Depois fui procurando
saber, meus colegas dessa escola iam prestar a selecdo pra ca e minha méae
sugeriu que eu fizesse, ja que tinha boas notas.

(Luiza, quimica)

No meu caso foi mais complicado. Eu ja fazia 0 médio. Quando fui atras
de estagio na Usina Coruripe eles disseram que s6 pegavam estagiario do
IFAL. Eu me revoltei e decidi fazer o técnico. Corri atrés e fui estudar
para entrar no curso de quimica.

(Antonio, quimica)

Por serem considerados alunos diferenciados no sentido positivo do contexto, percebemos nas
entrevistas que o aspecto de rivalidade se destaca nas relacdes de sala de aula. A seguir,

daremos énfase aos principais aspectos observados.

4.3.1 Competitividade

Nos dois cursos analisados, todos relatam a questdo da competitividade/rivalidade

presente, tanto dentro de sala de aula, como fora na interagéo entre 0s cursos:

Eu percebo certa rivalidade no grupo que senta no meio. Acho o jeito
delas assim... A forma como agem acaba criando rivalidade. Tem uma
menina do grupinho que as vezes a gente fala alguma coisa e elas ficam
fazendo chacota do que a gente falou.

(Isis, quimica)

Percebo rivalidade com nota. Quando eu tiro uma nota alta e comemoro,
percebo que a outra pessoa ndo me da valor, entende? Acho que fica se
sentindo um nada!

(Mario, guimica)

N&o sei se ja aconteceu com outras pessoas do curso, mas quando véo te
conhecer, ndo perguntam o seu nome, ja vdo logo perguntando o seu
curso.

(Rui, quimica)
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Existe muita rivalidade entre os cursos. Eu fico muito triste com isso,
porque é um tentando prejudicar o outro. Como agora no curso de
quimica, que jogaram uma bomba no banheiro e disseram que foi a gente
e sabemos que foi de outro curso, somente para nos prejudicar.

(Sandra, quimica)

Percebemos que existe uma diferenca marcante em termos de estrutura,
favorecendo a analise de que alguns cursos sdo preteridos pela direcdo da instituicdo. De
um lado, o curso de quimica, numa localizagdo privilegiada, no primeiro andar do prédio,
com carteiras novas, ar-condicionado em todas as salas, com o laboratério melhor
equipado. Do outro lado, localizada na garagem da escola fica o curso de eletronica,
prédio escuro, carteiras antigas, sem ar-condicionado, laboratdrios precarios. Os alunos (de
ambos 0s cursos), justificam essa diferenca pela heranca historica que tem o curso de
quimica: desde a época das escolas técnicas € o curso com maior tradi¢do, dos melhores
alunos, imperando até hoje essa perspectiva.

Os alunos de quimica dizem sofrer preconceitos por serem considerados 0s
melhores, dificilmente sdo amigos de alunos de outros cursos. Dentro de sala de aula,
apesar de se apresentarem como amigos da turma, estudando juntos para a prova,
confessam que existe sim competicdo com notas para ver quem tira a maior, mas

consideram isso saudavel:

Claro! Eu queria ser melhor. Entdo existe uma rivalidade saudavel, que
ndo é ninguém tentando se matar, pisar o outro e nem fazendo com que o
outro perca no vestibular. E uma rivalidade saudavel.

(Lorena, quimica)

Ficamos com receio de fazer contato com outras pessoas. Existem cursos
aqui que sdo mais privilegiados que outros. As vezes é culpa dos proprios
alunos que ndo cuidam do que tem. Deveria ter aqui uma unificacéo:
vamos colocar cadeiras novas em todos 0s cursos. Se ndo puder colocar
em todos ndo coloque em nenhum, ja que gera rivalidade.

(Sandra, quimica)

Existe rivalidade entre os cursos de eletrdnica e eletrotécnica e quimica e
informética. Existe geral e dentro de sala de aula também. A questdo é
saber quem é o melhor profissional. O espago para conhecer novas
pessoas fica limitado por conta do preconceito existente entre 0s cursos.

(Silvana, gquimica)

No curso de eletrdnica, ressaltam que existe uma falta de estimulo para estudar, ja
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que a estrutura é precéria. Sentem-se desprestigiados pela instituicdo, j& que € o curso
menos concorrido, isso reflete inclusive na visdo dos professores. Enquanto que os alunos
de quimica sdo vistos como meninos de futuro, os de eletrdnica sdo vistos como
bagunceiros. Na relagdo com os outros cursos, os alunos de eletronica dizem néo ter
problemas em se relacionar com alunos de outras turmas, mas demonstram rixa com
quimica e informatica (outro curso bastante concorrido), alegando que eles “se acham”. Em
sala de aula, relatam que existe uma denominacdo de lado A e lado B. Sendo lado B,
composto dos bagunceiros e conversadores da turma e o lado A, pelos corretos, que nao
falam e bajulam os professores. Eles ndo se ajudam em sala, é cada um por si. Ressaltem
que os proprios professores discriminam o lado B, impedindo muitas vezes que estes

participem da aula por fazerem bagunca:

A gente ndo tem nada contra ninguém. Quando a gente entrou no IFAL, o
lado perto da porta era o lado que estudou com a gente no 1° ano. O outro
lado foi da turma A. Quem senta no meio ndo tem influéncia pra nenhum
lado, ou entdo é repetente entendeu? A gente botou A e B, porque sempre
temos opinido contraria. No nosso lado (B), gostamos mais de
brincadeiras, diversdo. Eles também gostam, mas sdo mais severos.

(Carlos, eletronica)

A gente conversa, ndo vamos negar. O lado A também conversa muito. S6
que eles sdo sonsos. Ai os professores normalmente ficam com raiva do
nosso lado. Teve uma aula de biologia que a gente foi afastado da sala de
aula, ndo pudemos assistir aula.

(Mateus, eletronica)

Interessante frisar o indicativo de que os repetentes precisam formar o préprio
grupo, pois ndo sdo inseridos ao restante da turma, sendo percebidos na visdo deles como
neutros, ja que ndo tem voz ativa nas principais discussdes que ocorrem nos grupos. Essa

observacao foi percebida nos dois cursos.

Em nossa pesquisa pudemos perceber que na aplicagdo do questionario, tanto o

curso de quimica, quanto o de eletrénica, eram divididos em panelas.

Para Ledo (2004), esse tipo de sociabilidade parece significar para os jovens um apelo
ao pertencimento grupal, necessidade de incluséo e protecdo e de visibilidade a fim de marcar
terreno.

A seguir apresentaremos outro aspecto relacionado a relacdo professor aluno,

analisando qual representacao € feita destes docentes pelos alunos, ja que é na sala de aula
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que se da o processo de ensino-aprendizagem propriamente dito.

4.3.2 Relacdo com os professores

Apresentaremos a representacdo de conceitos, valores, ideias e comportamentos
resultantes desta relacdo que se estabelece entre os principais atores que 1a estdo- professor

e aluno e que vai muito além da mera exposicao de contetdo de determinada disciplina.

Para Charlot (2002), a atividade intelectual em si, como o sentido e o prazer
vinculados a ela, sdo questdes chaves do ensino, pois ndo se pode fugir da definicdo
fundamental da escola como um lugar de saber no sentido geral, que inclui imaginacéo,
exercicio fisico, estético e sonhos também. Para o autor, as criangas e jovens aprendem

muitas coisas antes de entrarem na escola e continuam a aprender fora dela. Para ele:

N&do importa se 0 método é tradicional ou construtivista, isto pode se
tornar apenas um rotulo: o que importa é ter o objetivo de permitir ao
aluno uma atividade intelectual, porque é ele que aprende, ninguém pode
aprender no lugar do aluno. Para entrar na escola, no sentido simbdlico do
termo, € preciso construir uma relacdo com o saber e com a escola que se
apoia nas relagdes com o aprender ja construidas; ao mesmo tempo, 0
saber se diferencia a partir da relacdo especifica com a escola
(CHARLOT, 2002, p. 52).

Nos dois cursos os alunos mostram como avaliam um bom professor: o professor
que cobra, mas se aproxima do aluno, se importando com ele. Para eles existem muitos
professores que ndo estdo nem ai: faltam as aulas, chegam para avaliagdo, passam um
trabalho e todos conquistam nota boa, mas criticam essa conduta alegando que saem do

curso sem saber nada.

Do curso ndo tenho nada contra ninguém. Mas tem professores que a
gente tem mais afinidade e outros que a gente ndo conversa tanto...

(Carlos, eletronica)

Tem professor que é largado. Eles ddo mil recuperacdes dentro de um
bimestre, nem d& assunto, fica s6 fazendo trabalho. E depois do 3°
bimestre ele libera quem est4 com nota boa na turma.

(Mateus, eletrénica)
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Outros que tem prazer em dar nota baixa ao aluno, que ndo conseguem resolver
determinadas questdes em sala de aula e colocam essas mesmas em prova, para os alunos
resolverem. Enfatizam os professores que ensinam e que os estimulam a buscar sempre

mais, mostrando as perspectivas do curso de acordo com suas proprias experiéncias.

Tem professor que puxa mesmo. Que ensina, que cobra, mas ajuda. Mas
também tem professores que ndo estdo nem ai para o aluno. Eles acham
gue a gente tem a cabeca deles. O professor de matematica quer que a
gente resolva uma questdo, ou até ele mesmo na sala se complica para
resolver a questdo. Chega na prova colocam pra rachar. Ele faz questdo de
ndo ajudar ninguém.

(Mateus, eletronica)
Para os alunos entrevistados, o clima em sala de aula € definido pelo professor. A
sala de aula é um espaco de acdo e reacdo e € dentro desta dindmica que acontecem as

reacdes de empatia ou antipatia.

As narrativas destes sujeitos nos levam a refletir que, ao contrario de uma visédo
comum destes jovens estudantes, estes estdo buscando autonomia, valorizando as
experiéncias escolares prazerosas e significativas em termos de realizacdo pessoal e
individuacdo e reconhecendo os esfor¢cos empreendidos pela escola e pelos docentes

guando estes se empenham para isto acontecer.

4.3.3 Faltas e desisténcias

Em conversa informal com os professores, estes relataram muitas vezes falta de
estimulo com a profissdo por conta das faltas dos alunos. Os estudantes, por sua vez
classificam as aulas como cansativas, ficando quase que impossivel numa semana de provas
conseguir assistir as aulas normalmente, sendo que precisam dar conta das matérias. Também
relatam que no dia a dia os professores também faltam muito, gerando falta de motivagdo nos
alunos e o fato de muitos trabalharem, acabam deixando a frequéncia nas aulas para segundo

plano.

Na turma de eletrdnica, o professor que nos recebeu informou que naquela turma ja

haviam 5 desistentes. Ele diz que a principal causa dessas desisténcias € que muitos alunos se
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submetem a selecdo para os cursos, sem nem saber o que lhes espera e, entéo, pela falta de
identificacdo com a escolha ou por simplesmente ndo darem conta da aprendizagem,
desistem. Desses casos, ressaltou que apenas um, largou os estudos por conta do emprego, ja

que ajudava a familia.

Os docentes afirmaram que muitas trajetorias escolares sdo interrompidas por que o
regime de trabalho imp&e uma jornada longa, fazendo com que o cansago impeca estes jovens
de continuarem seus estudos, inclusive porque muitos encontram no trabalho satisfacdo e
realizacdo pessoal, que se torna as vezes 0 Unico ou 0 mais importante espaco de subjetivacdo

em suas vidas.

N&o observamos nestes jovens uma cultura anti-escolar, ao contrério, ela é a chave
do éxito, do reconhecimento social, da vida feliz, como sugerem esses fragmentos de

entrevista:

A escolha do curso auxilia muito nossa realizagdo profissional. Nao
pretendo parar de estudar. Hoje em dia tem muita coisa para se estudar,
para se ver: as especializac@es, mestrado, doutorado. Enfim, ndo pretendo
ficar preso. Os estudos nunca terminam, eles se completam. Quero
estudar, quero trabalhar, quero um bom emprego, quero continuar
guimica.

(Rui, quimica)

A vantagem do Ifal é que quando nos formarmos teremos uma ideia
melhor da visdo profissional que a gente vai encontrar. NOs nos
deparamos com varias situacdes aqui que era mais facil enfrentar quando
estivermos do lado de fora.

(Mario, quimica)

Estudar no Ifal vai me fazer trabalhar no que gosto, ganhando bem para
ajudar aos meus pais, que me deram uma base de tudo, me ajudaram em
tudo, nessa questdo de educacdo, de estudo. No futuro, me vejo
estruturada, trabalhando bem e feliz.

(Carla, quimica)
Desta maneira, percebemos diferentes estratégias estabelecidas no interior deste
processo- 0s saberes que se evidenciam e que sdo constituidas, construidas e incorporadas,

transformando-se em experiéncias vividas.

O tornar-se aluno, ja ndo significa a submissdo a modelos prévios, ao contrario,
consiste em construir sua experiéncia como tal e atribuir sentido a este trabalho- definir a

utilidade social dos seus estudos, os sentidos da aprendizagem e principalmente seu projeto
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de futuro. Percebemos que o jovem do IFAL se mobiliza em relacdo a escola de acordo

com o sentido e importancia que a escola tem em sua vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para enfrentar os desafios da atualidade, entendemos que 0s jovens precisam de
solida formacdo geral. A educacdo profissional surge como estratégia de aumentar as
possibilidades desses alunos para a entrada no mercado de trabalho e com isso garantir
tanto a estabilidade em seu futuro, como no presente garantir a vivéncia segura de sua

condicdo juvenil.

Este estudo teve como perspectiva investigar as experiéncias de escolarizagéo e
planos de futuro dos jovens do Instituto Federal de Alagoas, analisando este espago
educativo a partir das culturas juvenis e dos referenciais simbolicos dos sentidos dos

estudos apreendidos na realidade vivida pelos jovens.

Sposito (2000), afirma que sdo poucas as referéncias tedricas a respeito de
juventude e educacdo que tém analisado a constituicdo de atores jovens em suas relagdes
com a experiéncia escolar, isto se deve ao fato de grande parte das pesquisas discutirem 0s
sistemas e instituicdes presentes na vida dos jovens sem se importar em enfoca-los como

sujeitos que vivem tais situacdes.

Inicialmente chamou atencdo a forma como cada jovem revelou o sentido da
entrevista e questiondrio para si mesmo: como momento de prazer, reflexdo e
autoconhecimento. Expressdo espontdnea de suas experiéncias de vida, reconhecimento,

enfim uma experiéncia de subjetivacdo matua para cada jovem e para a mestranda.

Essa disponibilidade em falar evidencia que estes jovens querem ser ouvidos,
querem participar, expor o que pensam. Apesar de se reconhecerem como estudantes que
frequentam uma escola de referéncia, tém uma visédo critica da instituicdo, dos professores,
embora aprendam a se conformar com o modelo de ensino oferecido pela escola para, ao
final suprirem suas expectativas de obterem o que desejam: o diploma. E esse o caminho

que Ihes dard um trabalho e uma boa profisséo.

Sobre este aspecto é que se vai construindo a subjetividade de cada um: o poder
simbolico do IFAL como instituicdo de referéncia, garante a muitos desses estudantes
seguranca e confianca em seu futuro. A atribuicdo de sentido ao estudo é feito a partir de

objetivos exteriores, ja que esses jovens tem a estratégia de seguir o que a escola espera
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deles, mas com o objetivo de inserir-se no mercado de trabalho.

Para Dubet (1996), a promocdo do processo de subjetivacdo acontecerd com o
encontro na escola de modelos culturais que possam construir e renovar suas dimensdes de
autoafirmacdo, autenticidade, criatividades e individuacdo, ndo s6 no que diz respeito ao

curriculo formal, mas também através de atividades formativas.

Note-se ai que a escola e os estudos para eles sdo importantes, mas ao invés de
entenderem esse espaco enquanto lugar de aquisicdo de saberes, enfatizam que o principal
que ela oferece ¢ a estabilidade de um emprego no futuro. Charlot (2000), afirma que estes
estudantes vao a escola para passar de ano, receber um diploma e ter um bom trabalho mais
tarde. Para ele essa posicao é realista - cada vez mais os alunos frequentem a escola apenas
para obter o diploma e para verem os amigos. Ele ressalta que a escola como lugar de saber e

de formacdo esta sendo ocultada pela escola como promessa de inser¢do socioprofissional.

Para 0 MEC/SETEC (2007) tornar-se aluno de um Instituto Federal ndo é fécil, ja que
€ necessario se submeter a um rigoroso processo seletivo, com concorréncia elevada e nimero
de vagas muito menor do que a demanda. Sobre nossa escolha em fazer a pesquisa nesta
instituicdo, observamos essas peculiaridades: esses alunos sdo vistos como diferenciados,
ja que passam por uma selecdo concorrida para entrar nos respectivos cursos. Entendem
que tem um maior valor por fazerem parte do Instituto e se orgulham disso. Essa
perspectiva também envolve suas familias que projetam um futuro promissor para esses

alunos.

Grande parte dos alunos pesquisados, ja investiam na viabilizacdo de seus projetos
de futuro- seja em cursinhos pré-vestibulares, ou em estagios nas area técnico-profissional
.Seus depoimentos evidenciam uma realidade comum a grande parcela daqueles que se
encontram no ensino médio e que sonham com uma perspectiva de estabilidade: as
condigdes financeiras os leva a insergdo precoce no mercado de trabalho ou estagio, o que
muitas vezes os obriga a conciliar trabalho e estudo, interferindo na qualidade e no

envolvimento com a escola, gerando consequéncias em sua trajetoria escolar.

Charlot (2000) nos explica que, desta maneira a historia escolar ndo é vivida
antecipadamente, jA que os jovens, principalmente os da periferia pensam na instituicdo
escolar muito mais em termos de projecdo para o futuro do que do saber e do aprender

especificamente.

Para Dayrell (2011), o jovem aluno do ensino médio é compreendido apenas na sua
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dimensdo de aluno. O ser aluno aparece como um dado natural e ndo como uma
construcao social e histérica. O momento da fase de vida e suas peculiaridades, a origem
social, o género e a etnia, entre outras dimensfes que o constituem como jovem, ndo sao
levados em conta e constroem a vida do aluno fora da escola como um tempo vazio de

sentido, um néo tempo.

Nessa compreensdo, pouco se apreende sobre os sujeitos reais que frequentam a
escola, as multiplas dimensdes de sua experiéncia social, suas demandas e expectativas.
Charlot (2000) enfatiza que o sujeito € Unico, com historia prépria, construida na relacdo
com os outros, com desejos e motivacdes que lhe dardo um sentido para interpretar o mundo

que o cerca e, entdo, mobilizar-se, ressaltando que:

E preciso pesquisar as relagdes com o saber e, de modo mais geral, com o
aprender, quer fora da escola, quer dentro e para tanto, € necessario
investigar as relagdes do aluno com o mundo, com 0s outros, consigo
mesmo, com a linguagem e com o tempo (CHARLOT, 2000, p. 51).

Os jovens pesquisados neste estudo sdo protagonistas de suas vidas, sao singulares,
heterogéneos- sabem o que querem, se submetem as exigéncias escolares a fim de
conseguir um futuro melhor. Essa perspectiva pode muitas vezes dificultar a vivéncia de
sua condicdo juvenil, ja que na realidade do IFAL esta condicdo parece estar atrelada a
possibilidade do trabalho. Essa afirmacéo ratifica as concepgdes de Dayrell (2007) sobre

condicdo juvenil no Brasil, pois

A condicéo juvenil dos jovens s é vivenciada pelos que trabalham - muito
diferente do que acontece nos paises europeus, em gue 0 jovem tem um
periodo de moratoria, que significa um tempo para usufruir essa condicao
juvenil antes de entrar no mercado de trabalho. Esta realidade atinge
diretamente a trajetdria de vida, as possibilidades e sentidos que assumem a
vivéncia juvenil, gerando uma tensdo entre a gratificacdo imediata e seus
possiveis projetos de futuro. Dessa forma o mundo do trabalho surge como
uma mediacdo efetiva e simbolica na experimetacdo da condicdo juvenil
(DAYRELL, 2007, p. 1109).

Essa condicdo juvenil também se apresenta

Com caracteristicas proprias, dentro de sua diversidade, com praticas sociais
e universo simbolico préprios, que o diferencia das geracdes anteriores. Vai
caracterizd-la a partir do modo como uma sociedade constitui e atribui
significado a esse momento do ciclo de vida, no contexto de uma dimenséo
histérico-geracional, como também a partir da sua situacéo, ou seja, 0 modo
como tal condi¢do é vivida a partir dos diversos recortes referidos as
diferencas sociais- classe, género, etnia, etc. (DAYRELL, 2007, p. 1108).

Sobre Heterogeneidade cultural Dubet (1994) também traz suas contribuicdes
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acrescentando que:

O jovem com suas maneiras de ser, fazer e representar o mundo,
contrariando a concepcdo do aluno como mero usuario do sistema escolar. A
nocdo de experiéncia social nos auxilia na compreensao das l6gicas de acéo
que 0s jovens constroem suas experiéncias e o sentido que atribuem a escola.
E a partir deste conceito, que esse explica como esta se concretiza no
contexto escolar: confirmando a existéncia de uma mobilizacdo juvenil no
interior da escola (DUBET, 1994, p. 103).

Essas juventudes sdo vividas principalmente dentro do espago escolar, local
principal de sociabilidade para eles, onde constroem seus grupos, identificam-se com seus
pares, usufruem de suas amizades, conhecimentos, culturas, linguagens e estilos, que
favorece o processo de construcdo de identidade em um ambiente protegido. E dentro desta
experiéncia escolar que vdo também experimentar as rivalidades existentes num cotidiano

de provas, notas, na necessidade de se destacar, de ganhar.

Dubet (1996) enfatiza essas questdes afirmando que as funcdes sociais da escola se
superam e se desarticulam. A utilidade social dos estudos, suas finalidades culturais e seus
modos de controle ndo se conciliam nem se reforgam mais mutuamente. 1sso ndo é uma crise,
mas um modo de funcionamento normal em uma sociedade que ndo pode mais ser concebida

como um sistema unificado.

Na medida em que todos os alunos comegcam nessa mesma competicdo, com um
colégio Unico, a escolaridade se apresenta como uma longa prova de selecdo durante a qual o
talento, as ambicgdes, 0s recursos e as capacidades estratégicas dos alunos e de suas familias

constituem instrumentos indispensaveis.

Em nossa pesquisa, pudemos perceber diferentes formas de como os jovens lidam
com suas experiéncias escolares, ja que estas também dependem de suas experiéncias de
vida- sobretudo familia, trabalho e relagdes afetivas, j& que muitas vezes nao tem tempo de

se expressar fora da escola, este espaco torna-se sua principal via de socializagéo.

Dayrell (2007), enfatiza a relacdo entre cultura juvenil e a trajetéria de vida dessses
jovens, como dimensdo simbdlica e expressiva, utilizada como forma de comunicacdo na
sociedade e ressalta que a sociabilidade se desenvolve nos espacos e tempos de lazer e

diversdo, presentes nos espacos institucionais da escola ou do trabalho.

Outro aspecto abordado em nossa pesquisa € que esses alunos veem muitas
vantagens em estudar no IFAL - uma escola de referéncia em ensino e estrutura, mas

também consideram a existéncia de varias problematicas como a desorganizacdo da grade
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curricular, gerando matérias em excesso, com curriculos distante de suas realidades,
pleiteando uma articulagdo maior entre os contetudos e sua vida cotidiana. ldentificamos
que estes sujeitos se constroem como jovens em grande parte pela experiéncia escolar, pela
relacdo que estabelecem com a escola, pelo orgulho de estarem nela, por se configurar tanto
como uma possibilidade de futuro melhor, como por um importante espaco de encontro, ja
que em razdo da grande quantidade de trabalho escolar ndo ha tempo de convivio com os
amigos fora da escola. Estes jovens, em sua maioria, criam estratégias para dar conta deste
trabalho muito mais pela perspectiva de obten¢do do diploma para um futuro melhor, do que
pelo prazer de estudar no presente. Portanto, podemos inferir também que o modo como as
atividades escolares sdo propostas contribuem para os sentidos que atribuem ao trabalho
escolar, muito mais como obrigac@es e obstaculos que devem ser superados para a obtencao

do diploma.

Estes estudantes pleiteiam tornar-se profissionais que tenham aprendido a aprender,
profissionais com autonomia e conhecimento atualizado, inovador e criativo, incorporando
as mais recentes contribuicdes tecnoldgicas e cientificas das diferentes areas do saber, com

vistas ao mercado de trabalho.

Esta dissertagdo representou uma vivéncia com muitas surpresas e a certeza de que
muitos caminhos ainda precisam ser percorridos. Buscamos investigar os sentidos que 0s
jovens de uma escola publica federal em Macei6 - IFAL atribuem a sua experiéncia escolar
no contexto do ensino médio integrado, nos fundamentando na concepcao de condicdo
juvenil de Dayrell, na Teoria da Experiéncia Escolar de Dubet e da relacdo com o saber de
Charlot.

Investigamos as experiéncias de escolarizacdo e planos de futuro dos jovens do
Instituto Federal de Alagoas, analisando este espaco educativo a partir das culturas juvenis
e dos referenciais simbdlicos dos sentidos dos estudos apreendidos na realidade vivida

pelos jovens.

De modo geral, estes jovens expressaram esperanca de mobilidade social atraves da
qualificagdo adquirida na escola, para trabalnos mais complexos e socialmente
reconhecidos. Em seus discursos, buscam a melhoria de vida para si e sua familia. E acima
de tudo acreditam na realizacdo pessoal. Portanto, observamos que a escola investigada
permanece como importante instancia de socializagdo, propiciando significativas experiéncias

de subjetivacdo aos jovens numa mesma escola e identificamos que em cursos distintos,
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temos experiéncias diferentes- assim como nas estratégias para transmissdo de conhecimento,
preparacdo para o mercado de trabalho e ingresso no curso superior. Aqueles do curso de
Quimica, se sentem valorizados, pretendem dar continuidade nesta area no ensino superior.
Aqueles do curso de Eletrdnica consideram o curso uma importante estratégia para realizar o
ensino superior em outras areas, se considerem discriminados pelos professores, pelas

condigdes precarias do curso, etc.

Como defendemos neste trabalho, os sentidos da escola ndo se ddo prontos e
acabados; ha um processo de construcdo destes, associado as praticas e experiéncias

cotidianas e a formacdo das identidades individuais e coletivas no contexto da escola.

Esta construgcdo acontece nos diversos espacos de vida e de socializac¢do, de forma
individual- de acordo com os recursos da personalidade que o proprio sujeito adquiriu e
desenvolveu em sua trajetoria escolar e de vida- e de forma coletiva, pelas representacdes
sobre escola, educacdo, trabalho, saber, estudos, familia, educadores e outras fontes que
sdo internalizadas pelos jovens através dos discursos e praticas dentro e fora da escola.

Dai termos direcionado a investigacdo tanto para analisar como 0s jovens sentem
(percepcdo) a escola, como se sentem (sensacOes, sentimentos) na escola e que sentido
(direcéo) a escola imprime na trajetoria de vida e projetos de futuro destes jovens. Estes
aspectos se mesclaram e foram apresentados de acordo com a singularidade de cada jovem,

considerando-se também suas culturas juvenis.

De forma geral, a escuta desses jovens nos permitiu constatar que a escola tem uma
grande importancia em suas vidas, sendo uma instituicdo para o qual dirigem muita
expectativa. A maioria dos alunos jovens vé a escola nos dias atuais como um oficio
obrigatério e inevitavel, pois a cultura das sociedades contemporaneas complexas é
predominantemente escolarizada. Para eles, € na escola, que tanto se adquire saberes de um
curriculo formal- que garante sua independéncia financeira, como se aprende a viver numa

organizacdo ou comunidade, propiciando 0 momento da socializagéo.

Se os sujeitos que compdem a instituicdo escolar forem analisados apenas como
estudantes, a escola ndo serd capaz de englobar os sentidos dessa experiéncia e seus

impactos para esses individuos. Portanto:

A relacdo com a escola e com o saber é uma relacdo de sentido engendrada
e alimentada pelos mobiles que se enraizam na vida individual e social,
mas é também relagdo com um saber que a criancga, para se formar, deve se
apropriar de maneira eficaz. Se a teoria esquece que a relagdo com o saber
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langa suas raizes no social, ela sucumbe a ingenuidade meritocratica
(CHARLOT, 1996, p. 50).

Os depoimentos apresentados neste trabalho representam sonhos, desejos e fazem
refletir a possibilidade de mudancas de relagbes entre os diferentes segmentos que
compdem o universo escolar, no respeito as diferencas e na possibilidade dos estudantes
terem a oportunidade, ndo s6 de aprender, mas também de ensinar com suas experiéncias.
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APENDICE A — Modelo do questionario

Caro (a) aluno(a)

Vocé estd convidado a participar de uma pesquisa sobre sua vida escolar no Ensino
Médio Integrado, que faz parte da dissertacdo de Mestrado em Educacdo da Universidade
Federal de Alagoas-UFAL. Ndés gostariamos de saber o que vocé pensa sobre esta etapa de
escolarizacdo e quais os sentidos desta em seus planos de futuro. Este questionario é um dos
instrumentos de pesquisa escolhido para a coleta de dados, de modo a alcancar o objetivo de
nosso estudo. E importante que vocé responda com sinceridade. N&o sera necessario se
identificar.

Solicitamos sua colaboracdo respondendo as questfes abaixo. Muito obrigada pela sua
participacao.

Ana Amélia Torres - Mestranda em Educacdo/CEDU_UFAL

PRIMEIRA PARTE

1- Turno:
A- ( ) Matutino B-( ) Vespertino

2- Sexo:
A-  ( )masculino  B- () feminino

3- Qual a sua idade?
A- () 15-16 anos
B- () 17-18 anos
C- () 19-20 anos
D- () 20-29 anos
E- () Mais de 30 anos
4-  Como vocé se classificaria?*™
A- () Negro(a) ou preto(a)
B- () Branco(a)
C- () Mulato(a)
D- () Oriental
E- () Indigena

5- A renda de sua familia esta na faixa de:*
A- () Até 560,00

B- () de 561,00 a 800,00

C- ( )de801,00a1.200,00

*questdes retiradas do questionario do grupo de pesquisa Juventudes, Cultura e Formacdo — CEDU/UFAL



D- () de1201,00 a 1.600,00
E- () de1601,00 a 2.500,00
F- () Mais de 2.500,00

6-  Qual sua religido?*

A- () Catolica

B- () Evangélica

C- () Protestante

D- () Espirita

E- () Outra

F- () Sem religido

7-  Até quando seu pai estudou:
A- () N&o estudou

B- () Atéad4°série

C- ( )Entrea5°e 8°série

D- () Segundo grau incompleto
E- () Segundo grau completo
F- () Superior incompleto

G- () Superior completo

H- () P6s-Graduacao

8- Até quando sua mée estudou:
A- (' )N&o estudou

B- ( )Até a 4° série

C- ( )Entre a 5° e 8° série

D- (' )Segundo grau incompleto
E- (' )Segundo grau completo
F- (' )Superior incompleto

G- (' )Superior completo

H- ( )Pés-Graduacgédo
SEGUNDA PARTE

9-  Jafoi reprovado alguma vez?8)
A- ()Sim

B- ( )Né&o

10- Principal motivo para escolha de seu curso:
A- () Era o menos concorrido

B- ( ) Prestigio econdmico

C- () Prestigio social

D- ( )Mais adequada as minhas aptiddes/habilidades
( )Influéncia da familia e/ou amigos

() Influéncia de professores

E-
F-

G- ( )Outros motivos Quais?
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11- Atuard no curso técnico escolhido ap6s o término do ensino médio integrado?
A- ( )Sim B- ( )Né&o C- () Néo Sei. Por qué?

12- Quantas horas vocé gasta por dia estudando em casa?

A- () menos de uma hora

B- ( )1hora
C- () 2horas
D- ( ) maisde 2 horas

13- Em qual situacdo vocé estuda em casa?

A- () Todos os dias

B- ( ) Asveésperas de prova
C- () Quando corre o risco de ser reprovado
D- ( ) Com um professor particular

E- ( ) Outrasituacdo. Qual?

14- Vocé trabalha:
A- () Sim O que faz? B-( ) Néo

15- No seu tempo livre o que gosta de fazer?
A- () Assistir TV

B- ( )lrapraia
C- ) Ouvir musica
D- )Praticar esportes

)Encontrar os amigos

(
(
(
F- ( )Namorar
( )Usar internet
( )Outra coisa Qual?

16-Margue com um X a frequéncia das atividades que frequenta:
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Atividade 1. Umavezpor |2. Umavezacada 3. Umavez por 4.  Raramente 5.

15di A
semana 5 dias més

Nunca

IA. Cinema
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B. Teatro

C. Praia

D. Shows

E. Festas

17- Marque o principal meio de comunicagdo que vocé mais utiliza para se manter

informado sobre os acontecimentos atuais

A- ( )Jornal
B- ( )Televiséo
C- ( )Radio
D- ( ) Revista

E- () Internet
F- () Conversas com outras pessoas
G- () N&o tenho me mantido informado

18- Possui computador em sua residéncia?
A- () Sim, com acesso a Internet

B- () Sim, sem acesso a Internet

C- ( )Néo

19- Qual fator mais lhe estimula a estudar?

(
(
(
(
E-
(
(
(

) Adquirir novos conhecimentos

) Tirar boas notas

) entrevista de trabalho

) Pesquisar assuntos do meu interesse

) N&o ha nada que me estimule a estudar
) Fazer as provas

) Realizar trabalhos escolares

) Outra razdo. Qual?

20-  Quais suas expectativas ao entrarem no ensino médio integrado?

Q
NN AN AN N

) Garantia de entrada no mercado de trabalho

) Preparar-me para prestar o vestibular

) Conseguir o diploma

) Preparar-me para ser cidadao, compreendendo direitos/deveres
) Encontrar pessoas novas, fazer amizades e me relacionar



F-
G-
H-
|-

26-
A -
B-

C-
D-
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() Néo tinha nenhuma expectativa

() Aprender a me comunicar melhor e a expressar minhas idéias
() Outra expectativa

() Ter mais acesso a cultura como: livro, pecas de teatro etc

Quiais as atividades mais realizadas em sua escola*

( )Preparacdo para o vestibular

( )Preparacdo para o mercado de trabalho

(' )Nao realiza nenhuma atividade

( )Contribui para eu conseguir o diploma

( )Preparacdo para ser cidaddo, compreendendo direitos/deveres
( )Ensina a me comunicar melhor e expressar minhas ideias

( )Proporciona mais acesso a cultura como: livros, teatro

( )Outra atividade

( )Oportunidade para encontrar pessoas novas e fazer amizades

Para vocé qual deveria ser a prioridade do ensino médio integrado?

( )Formar o jovem para entrar na faculdade

( )Formar o jovem para entrar no mercado de trabalho
( )Desenvolver o jovem como ser humano e cidaddo

( )Outra  Qual?

Por que havera melhoria em sua vida apds conclusdo do ensino médio integrado?
() Poderei entrar em uma faculdade

() Estarei mais preparado para a vida

() Terei mais chances de ingressar no mercado de trabalho

() Saberei me relacionar melhor com as pessoas

(' )N&o havera melhoria em minha vida

() Outra razéo

Pensando no futuro o que vocé mais gostaria
() fazer vestibular e estudar numa universidade
() parar de estudar e trabalhar

() trabalhar por conta prépria

() melhorar no seu emprego

Vocé gosta de sua escola?
() Eu detesto

() Eundo gosto

() Eugosto

() Euadoro

Motivo principal que o levou a optar pelo curso medio integrado no IFAL:
() E aUnica escola que oferece o curso pretendido
() E aque oferece o melhor curso pretendido

( )Influéncia da familia
() O curso pretendido é pouco procurado, o que facilita a classificacéo
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E- ( )E de facil acesso (proximidade de casa, pratica locomocao, etc.)
F- (' )Na realidade, gostaria de estudar em outra escola
G-  ( )Por ser publica e gratuita, satisfazendo as condic¢des socio-econémicas da familia

H- ( )Outra. Qual?

27-  Vocé escolheria novamente este curso se estivesse iniciando o ensino médio
integrado?
A- Sim

B- Nao



8.
9.

N o g~ wDdh e
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APENDICE B — Roteiro de entrevista

O que é integracdo entre ensino médio e profissional pra vocé?

Para vocé quais as vantagens de se estudar no ensino médio integrado?

E as desvantagens?

De quem foi a decis@o de buscar um curso técnico integrado ao ensino médio?
Qual a sua expectativa com a conclusdo deste curso?

Quais as principais dificuldades do curso?

As condicbes encontradas na escola, (laboratorio, biblioteca,) da conta de atender o
processo formativo?

O que vocé pretende fazer ao terminar o curso? Ele possibilita o que vocé almeja?

Como vocé imagina seu futuro profissional?

10. Pontos positivos da escola.

11. Pontos negativos da escola.
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APENDICE C — Analises dos gréaficos

Dos questionarios analisados o total de participantes da pesquisa foram 73 alunos, em
que destes 73 entrevistados 50,70% fazem o curso de Quimica, enquanto 49,30% fazem

Eletronica.

O turno ficou com essa mesma porcentagem, 49,30% estudam no periodo matutino e

50,70% no periodo vespertino.

Com relacdo ao sexo dos entrevistados, 42,20% sdo do sexo masculino e 54,80% sao

do sexo feminino.

J& a idade: 15,30% sdo jovens com idade compreendida entre 15 e 16 anos; 61,10%
entre 17 e 18 anos; 15,30% entre 19 e 20 anos; 6,90% entre 20 e 29 anos e 1,40% com mais

de trinta anos.

O principal motivo para escolha de seu curso, segundo os alunos foram: 16,90% era o
menos concorrido; 9,90% por prestigio econémico; 1,40% por prestigio social; 39,40% por
ser mais adequado as minhas aptidGes/habilidades; 16,90% por influéncia de familia e/ou
amigos; 1,40% por influéncia de professores e 14,10% foi por outros motivos, que
responderam: a alta concorréncia; vontade de aprender, conhecer...; por opg¢éo, eu acho o
melhor; o mais parecido com medicina; ja tinha alguma experiéncia na area; era dos mais
interessantes; escolha burra; dentre os cursos o melhor; a que mais me identificava, pois ja

tinha conhecimento da matéria e um nédo respondeu.

47,20% dos alunos trabalham e 52,80% ndo trabalham. Um deles é professor, sete
fazem estagio; seis sdo auxiliares administrativos, um é jovem aprendiz; 11 trabalham na
bolsa trabalho do IFAL; um trabalha na manutencéo; dois sdo pesquisadores; um é monitor;
um dar aula de reforgo e é secretdria e um néo respondeu.

As expectativas dos alunos ao entrarem no ensino médio integrado foram: 71,00%
garantia de entrada no mercado de trabalho; 13,00% preparar-me para prestar o vestibular;
11,60% conseguir o diploma; 0,00% preparar-me para ser cidaddo, compreendendo
direitos/deveres; 0,00% encontrar pessoas novas, fazer amizades e me relacionar; 2,90% néo
tinha nenhuma expectativa; 0,00% aprender a me comunicar melhor e a expressar minhas

ideias; 1,40% outra expectativa.
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Com relacdo a qual deveria ser a prioridade do ensino médio integrado os alunos
disseram que: 24,30% formar o jovem para entrar na faculdade; 65,70% formar o jovem para
entrar no mercado de trabalho; 7,10% desenvolver o jovem como ser humano e cidaddo;
2,90% outro. Qual? Devia dar condicdes para entrar no mercado de trabalho, formar
cidad&@o e entrar na faculdade e Formar o jovem para o mercado de trabalho, além da
faculdade.

Por que havera melhoria em sua vida apos conclusdo do ensino médio integrado? Com
base nesta pergunta os entrevistados responderam que: 15,50% poderd entrar em uma
faculdade; 12,70% estara mais preparado para vida; 66,20% tera mais chances de ingressar no
mercado de trabalho; 0,00% sabera se relacionar melhor com as pessoas; 4,20% ndo havera

melhorias em minha vida; 1,40% outra razao.

Sobre o que os alunos mais gostariam pensando em seu futuro, 88,70% disseram fazer
vestibular e estudar numa universidade; 0,00% parar de estudar e trabalhar; 4,20% trabalhar
por conta propria; 7,00% melhorar no seu emprego.

Vocé gosta de sua escola? As respostas foram: 1,40% eu detesto; 15,10% eu ndo

gosto; 79,50% eu gosto; 4,10% eu adoro.

J& o motivo principal que levaram os alunos a optar pelo curso médio integrado do
IFAL foi: 19,20% é a Unica escola que oferece curso pretendido; 24,70% é a que oferece o
melhor curso pretendido; 13,70% influéncia da familia; 2,70% o curso pretendido é pouco
procurado, o que facilita classificacdo; 1,40% é de facil acesso (proximidade de casa, pratica
locomocdo, etc.); 2,70% na realidade gostaria de estudar em outra escola; 26,00% por ser
publica e gratuita, satisfazendo as condi¢Ges socioecondmicas da familia; 9,60% outra. Qual?
Em relacdo as outras escolas de ensino gratuito € a melhor; ingressar no mercado de
trabalho facilmente; por ser gratuita e ndo ser ruim; porque a escola oferece curso técnico
integrado ao ensino médio. O que a diferencia de outras escolas; qualidade de ensino. Escola
publica; é publica e oferece um curso integrado, que pode me ajudar na vida financeira; é

publica e tem um ensino bom, que supre minhas necessidades escolares.



APENDICE D - analise dos questionarios

% Curso

M 1-QUIMICA

i 2-ELETRONICA

\

(" )

Fonte: autora, 2013.

Gréfico 2 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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% Turno
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Fonte: autora, 2013.
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Grafico 1 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.



Gréfico 3 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Grafico 4 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.



Gréfico 5 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Gréfico 6 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Gréfico 7 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Gréfico 8 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Gréfico 9 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Grafico 10 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Gréfico 11 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Graéfico 12 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011°.
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Fonte: autora, 2013.

16 |_egenda do grafico 12:

1- E a unica escola que oferece o curso pretendido;

2-E a que oferece o melhor curso pretendido;

3-Influéncia da familia;

4-0O curso pretendido é pouco procurado, o que facilita a classificacdo;

5-E de facil acesso (proximidade de casa, pratica locomogao, etc.);

6-Na realidade, gostaria de estudar em outra escola;

7-Por ser publica e gratuita, satisfazendo as condi¢es socioecondmicas da familia;
8-Outra.
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Gréfico 13 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.

Grafico 14 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.
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Gréfico 15 — Pesquisa realizada com alunos do Instituto Federal de Alagoas em nov./2011.
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Fonte: autora, 2013.




