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RESUMO

Este texto é o resultado final da pesquisa de mestrado que teve como tema a organizacao
curricular no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Bésica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). O Curso Teécnico de
Eletrotécnica Integrado-PROEJA, ofertado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFPE), Campus Recife, foi o l6cus analisado. A pesquisa teve
como objetivo geral investigar as concepgdes dos docentes que atuaram entre 2006/2010 no
Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado-PROEJA, ofertado no IFPE, Campus Recife, acerca
da organizacdo curricular do referido curso e identificar em que medida os docentes
concebem a necessidade de construcdo de um curriculo proprio para o curso. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, que incluiu estudo bibliogréfico, analise documental e pesquisa de
campo. Analisaram-se a legislacdo em vigor e os documentos institucionais, como a Proposta
Curricular de implantacdo do PROEJA no IFPE e o Projeto de Curso de Eletrotécnica
PROEJA. Os principais referenciais para a discussdo teorica sobre a EJA foram V. Paiva
(1987); Ribeiro (2001); J. Paiva, Machado, Ireland (2007); Oliveira (2008); Rummert,
Ventura (2009). Com relacdo ao curriculo integrado e ao ensino médio e profissional as
principais referéncias foram Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005a); Ciavatta (2005); Kuenzer
(2005); Fernandes et al. (2006); Céa (2007) e Regattieri e Castro (2009). Para tratar das
especificidades dos Institutos Federais, as referéncias utilizadas foram Guimardes (2008);
Almeida (2009); Lopes (2009); Corso (2009); R. Costa (2009); M. Costa (2010) e Galindo
(2010). A coleta de dados deu-se através de aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas semiestruturadas junto a docentes do Curso técnico de Eletrotécnica integrado -
PROEJA. Constatou-se que as concepcdes dos docentes entrevistados acerca da identidade da
organizacdo curricular caracterizam uma compreensao tecnicista e funcional de formacéo para
0s estudantes. Nesta perspectiva, 0s achados da pesquisa confirmaram o pressuposto de que
ndo h& um curriculo préprio e coletivo para o PROEJA, mas que em certa medida os
professores realizam adaptacGes curriculares, visando atender especificidades do programa.
Além disso, os docentes indicam que o ensino de nivel médio integrado ndo é o mais
adequado para a oferta de cursos de PROEJA e propdem a oferta de cursos que exijam
conhecimentos profissionais prévios dos estudantes e que o curso analisado seja reestruturado
com énfase em determinadas areas de atuacdo do ramo da Eletrotécnica, a exemplo da
formacdo em Eletricista Predial. As evidéncias deste estudo poderdo contribuir para possiveis
reestruturacdes curriculares que respeitem uma construcdo coletiva, considerando o
envolvimento dos docentes e a especificidade dos educandos do programa.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Curriculo Integrado. Ensino Técnico.
Concepcdes curriculares. Institutos Federais.



ABSTRACT

This text is the final result of the Master's research whose theme was the curriculum
organization in the National Program for the Integration of Vocational Education with Basic
Education in the Modality of Youth and Adult Education (PROEJA). This work was
performed in the Integrated Technical Course of Eletrothecnics -PROEJA, which is offered by
Pernambuco Federal Institute of Education, Science and Technology (IFPE), Recife Campus.
This study aimed to investigate the teachers’ conceptions about the curriculum of this course
who worked between 2006/2010 in the Integrated Technical Course of Eletrotechnics -
PROEJA at IFPE, Recife Campus. It concerned on its curriculum organization and to identify
the extent to which teachers conceive the need of building a curriculum for the course itself.
This was a qualitative research that included literature review, document analysis and field
research. We analyzed the current legislation and institutional documents, such as the
implementation of the Curriculum Proposal at IFPE PROEJA and course design for
Electrotechnics PROEJA. The main references for the theoretical discussion on the Youth and
Adult Education were V. Paiva (1987); Ribeiro (2001); J. Paiva, Machado, Ireland (2007);
Oliveira (2008); Rummert and Ventura (2009). Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005a); Ciavatta
(2005); Kuenzer (2005); Fernandes et al. (2006); Céa (2007) and Regattieri and Castro (2009)
analyzed the relationship on the integrated curriculum, school and work. In Order to meet the
specific needs of the Federal Institutes, we used the conceptions of: Guimaraes (2008);
Almeida (2009); Lopes (2009); Corso (2009); R. Costa (2009); M. Costa (2010) e Galindo
(2010). Data collection was done through questionnaires and semi-structured interviews. The
results showed that teachers' conceptions of the Integrated Technical Course of Eletrotechnics
-PROEJA about the identity of the Curriculum Organization features an understanding of
technical and functional training for students. In this perspective, our findings confirmed the
assumption that there is not a suitable and collective curriculum for PROEJA, but to some
extent, teachers perform curriculum adaptations, in order to meet the specific program.
Moreover, the results indicate that the integrated high school is not the most suitable for the
provision of PROEJA courses and they propose to offer courses that require prior
professional knowledge of students and that the analyzed course must be restructured with
emphasis on certain areas related to Electrical performance, as for instance, the Technical
course in Building Electrician. The evidence from this study may contribute to possible
restructuring curriculum to meet a collective construction, considering the involvement of
teachers and students’ specificity in this program.

Keywords: Youth and Adult Education. Integrated Curriculum. Technical Teaching.
Curricular Conceptions. Federal Institutes.
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INTRODUCAO

O cenério educacional brasileiro, no que se refere as politicas publicas de Estado para
a Educacdo de Jovens e Adultas (EJA), vem apresentando iniciativas isoladas e ineficazes
para atender a essa populacdo especifica. No entanto, cresce a demanda social por decisdes
governamentais que elevem a escolaridade com profissionalizagdo e que busquem a
qualificacdo profissional (dimensdo técnica) e social (dimensdo sociolaboral) de jovens e
adultos (BRASIL, 2006).

Nessa perspectiva, ap6s uma longa luta dos movimentos sociais, considerando a
necessidade da continuidade dos estudos dos sujeitos da EJA, o governo federal esta
ofertando o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacéo Bésica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Este programa visa a formacéo
integral do cidad&o e abrange 0s cursos e 0s programas de educagéo profissional presentes no
Decreto n° 5.840/06, art. 1°, 81° e §2°, assim apresentados:

Art. 1° Fica instituido, no &mbito federal, o Programa Nacional de Integracdo
da Educacéo Profissional a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste
Decreto.

8 1° O PROEJA abrangerd os seguintes cursos e programas de educagdo
profissional:

| - formacé&o inicial e continuada de trabalhadores; e

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio.

§ 2° Os cursos e programas do PROEJA deverdo considerar as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderdo ser articulados:

| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do
nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formagdo inicial e
continuada de trabalhadores, nos termos do art. 3°, § 2°, do Decreto n° 5.154,
de 23 de julho de 2004; e

Il - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do

art. 4°, 8 1° incisos | e 11, do Decreto n° 5.154, de 2004 (BRASIL, 2006).

O PROEJA foi regulamentado inicialmente pelo decreto n°® 5.478, de 24 de junho de
2005, posteriormente substituido pelo decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006. Este ultimo
trouxe mudancgas referentes a nomenclatura, a carga horéria, as instituicbes proponentes, a
abrangéncia do programa e a forma de oferta.

Inicialmente, o PROEJA “[...] exp0s a decisdao governamental de atender a demanda
de jovens e adultos pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio, da qual, em
geral, sdo excluidos” (BRASIL, 2007a, p. 12). Este programa trouxe para os Institutos

Federais “[...] diversos desafios politicos e pedagdgicos, entre eles, como construir um
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curriculo integrado, considerando as especificidades do publico da EJA” (LOPES, 2009, p.
32).

Com relacao ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco,
Campus Recife (IFPE)*, ha um histérico de mudancas de nomenclatura e de ordem didatico-
pedagogica, conforme sera visto no capitulo 1, que se iniciou com a escola de artifices e
contra-mestres. Além disso, ndo ha experiéncia anterior com essa populacdo de jovens e
adultos. Aliado a isto, a determinacdo de implantagdo através de um decreto pode ter
colaborado para a falta de envolvimento dos professores, conforme argumentos que eles
compartilham nos depoimentos dados durante as entrevistas. Partiu-se dos projetos de cursos
“regulares” entdo existentes para a referida construcdo, preservando-se a estrutura curricular
estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio®. Esse panorama pode
ter comprometido uma identidade prdpria e coletiva para os cursos nos moldes PROEJA que
passaram a ser ofertados no IFPE.

Essa construcdo da identidade é salientada porque, no Documento Base do PROEJA, a
EJA é tratada como uma area de conhecimento especifica, com suas peculiaridades e ldgicas
de aprendizagens (BRASIL, 2006). A EJA, entendida assim, requer um curriculo que respeite
essas necessidades e diferencas. Neste ponto Ciavatta entende que

[...] a reforma do ensino médio e profissional dos Ultimos anos certamente trouxe
implicagdes para as identidades das escolas. Por ter sido um processo no qual as
escolas tiveram que se inserir, sem a opcdo do contrario, suas identidades foram
afrontadas por um projeto ndo construido por elas préprias, mas por sujeitos
externos. A contradicdo vivida esteve na obrigacdo de apropriarem-se desse projeto
como seu. Nisto, novas identidades foram também se tecendo. Cabe saber até que

ponto as comunidades escolares tém consciéncia disso, qual a meméria que
preservam e qual a histdria que constroem sobre si proprias (2005, p. 98).

No Instituto Federal de Pernambuco, dados da pesquisa de Guimaraes (2008) revelam

que

[..] os efeitos da politica nas praticas curriculares produziram uma identidade
institucional relacionada a procedimentos de projecdo que estdo diretamente ligados
as instrumentalidades do mercado, a qual parece confrontar a ordem simbdlica das
“identidades retrospectivas” dos professores, levando a uma crise de identidade, que
conduz os professores a desenvolverem téticas de contestacdo as orientagGes da
politica, na tentativa de fixar suas praticas curriculares conservadoras, as quais

! Nos termos da Lei 11.892, de 29/12/2008, art. 5°, inciso XXII, fica criado o Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), mediante integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Pernambuco (Unidade Recife, Pesqueira e Ipojuca) e das Escolas Agrotécnicas Federais de Barreiros, de
Belo Jardim e de Vitéria de Santo Antdo. De acordo com o art. 9°, cada Instituto Federal é organizado em
estrutura multicampi (BRASIL, 2008a). Atualmente novos Campi compdem o IFPE: Campus de Caruaru,
Campus de Garanhuns e Campus de Afogados da Ingazeira.

2 Parecer n° CNE/CEB 15/98 e Resolucdo CNE/CEB n° 03/98, atualizada pela Resolucdo CNE/CEB de n°
01/2005.
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conservam 0 antigo, mas trazem alguns elementos novos, resultantes da
recontextualizacdo parcial das orientacdes da politica no territério do cotidiano
escolar (2008, p. 396).

Considerando essas e varias questfes suscitadas com o inicio da implantacdo dos
cursos vinculados ao PROEJA no IFPE, o interesse por investigar tal realidade foi motivado
por trés fatores principais.

O primeiro, diz respeito ao fato de a pesquisadora atuar como pedagoga do IFPE,
Campus Recife, desde 2006, quando ingressou nesta instituicdo, ano em que as primeiras
turmas de PROEJA haviam iniciado nos cursos de Mecanica, Refrigeracdo e Ar Condicionado
e Eletrotécnica, de acordo com a proposta de implantacdo do referido programa elaborada
pelo IFPE. Embora a pesquisadora ndo tenha acompanhado o processo de elaboracdo da
proposta pedagdgica do IFPE para a implantacdo dos primeiros cursos ligados ao PROEJA,
percebeu-se a fragilidade do programa diante das colocacfes verbais de professores e
estudantes envolvidos.

O segundo fator motivador deste estudo deveu-se ao inicio de uma nova experiéncia
da pesquisadora como docente na modalidade EJA, a partir de 2006, no municipio de
Camaragibe/PE, enriquecendo a sua experiéncia docente, visto que desde 1998 ministrava
aulas nas séries iniciais do ensino fundamental durante o dia. Este municipio possibilitou,
através das iniciativas de formacdo do seu professorado, 0 engajamento da pesquisadora em
eventos realizados pelo Férum EJA® de Pernambuco, desde 2007.

O terceiro fator foi a participacdo da pesquisadora no Curso de Especializagcdo em
Gestdo Publica, iniciado em 2006 e concluido em 2008, ofertado pelo IFPE. Uma das
exigéncias para a concluséo do referido curso foi a elaboracdo de uma monografia, ao final do
curso, que tratasse de uma problematica relacionada a realidade da instituicéo.

Na ocasido, a atuacdo profissional numa instituicdo que passou a ofertar cursos
ligados ao PROEJA, o conhecimento das especificidades da modalidade EJA, como
professora, e, ainda, a percepcdo da escassez de debates sobre a articulacdo entre o universo
da EJA, da Educacdo Basica e da Educacdo Profissional através do PROEJA, mesmo nos
espacos de discussdo do Férum EJA, foram fatores que estimularam a realizagdo de uma

monografia sobre a prética pedagdgica nos cursos do programa ofertados no IFPE®.

% O Forum EJA de Pernambuco, criado em 1990, na época denominado Articulacdo Pernambucana “[...] é um
organismo de participacdo social em rede, com a finalidade de criar um espagco democratico e plural de
discussdo, formacédo, informacdo e intercdmbio de experiéncias, agindo também no ambito das politicas
publicas de EJA, no sentido de efetivacdo das mesmas” (LIMA, 2008, p. 3).

* A referida monografia, intitulada “Pratica docente no PROEJA: caminhos ¢ descaminhos no CEFETPE”,
concluida em 2008, tratou da pratica docente do professor que atua no Programa de Integracdo da Educagdo
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Os resultados obtidos na monografia®, que teve como problemética a forma como o
docente do PROEJA percebia e realizava a sua pratica na sala de aula, apontaram para outros
fatores que, além da préatica pedagdgica, podiam estar interferindo na oferta desta modalidade;
dentre eles, destacou-se a organizacdo curricular.

Durante a investigacdo da pratica pedagdgica no PROEJA, cujo objetivo geral buscou
investigar as praticas docentes dos professores atuantes no programa, foi questionado a esses
professores, através da aplicacdo de questionarios, que dificuldades e limitagdes eram
enfrentadas por eles ministrando aulas no PROEJA. Entre as respostas, 58,4% delas
referiram-se a questbes estruturais, organizacionais e curriculares; 17,6% das respostas
indicaram dificuldades de escolarizagao prévia (“falta de base” escolar) dos estudantes; por

fim, 24% dos professores ndo percebiam naquele momento nenhuma dificuldade ou limitacao.

As questbes Estruturais referiram-se a falta de equipamentos, materiais e recursos
didaticos, além das condi¢bes das salas de aulas; as questdes Organizacionais
referiram-se aos horarios inadequados para reunifes, ocorrendo em turno contrario
aquele em que o docente leciona a disciplina; as Curriculares englobaram percentual
de carga horéria; falta de interdisciplinaridade; inadequacdo das ementas; aulas
separadas; trabalho isolado; as questfes de Escolaridade remetem a um possivel
déficit de aprendizagem desse publico, composto por estudantes oriundos de escola
publica, que talvez obtiveram uma formacéo insuficiente nas &reas de Portugués e
Matematica (CONRADO, 2008, p. 40).

Numa questéo aberta sobre o que mais gostariam de falar sobre 0 PROEJA, o tema
“curriculo” ressurgiu em cerca de 5,9% das respostas. Estas, em geral, apontavam a
necessidade de uma proposta curricular adequada a realidade da populacdo tipica da EJA
(CONRADO, 2008).

O tema do curriculo também apareceu no momento das entrevistas. O depoimento de
um dos entrevistados ¢ emblematico nesse sentido: “A gente precisa dar uma formatagéo
diferente. Mexer no curriculo, mexer no tempo, otimizar a cadeira” (Professor “D” — Area
Técnica) (CONRADO, 2008, p. 45).

Durante a observacdo de aulas dos professores, foi possivel perceber a existéncia de
dificuldades relativas a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos contetdos, que sdo

principios importantes apresentados no Documento Base do PROEJA.

Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no
CEFETPE, Campus Recife, hoje denominado IFPE. A monografia foi orientada pela professora Dra. Andlia
Keila Rodrigues Ribeiro (IFPE).

% A coleta e a anélise dos dados foram feitas através da pesquisa qualitativa, numa perspectiva etnogréfica. Para
isso, foram utilizados questionarios, entrevistas e observagdes de aulas de professores de formacédo geral e da
area profissional.
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A breve apresentacdo de aspectos do estudo desenvolvido em forma de monografia,
feita até aqui, objetivou mostrar que, embora a investigacdo tratasse da pratica pedagogica dos
docentes de cursos do PROEJA, diversas questdes referentes ao curriculo foram surgindo.

No entanto, o limite de uma monografia em nivel de especializacdo impossibilitou
tecer maiores consideragOes a respeito desse campo de estudos. Merece destaque a apreciagdo
da banca avaliadora do trabalho, que sentiu falta da discussdo curricular e sugeriu que a
tematica fosse desenvolvida através de uma dissertacao de mestrado.

Sabe-se que toda préatica pedagdgica esta orientada por uma concepc¢éo de curriculo. O
que os professores pensam sobre o processo de ensino e aprendizagem, bem como a forma
como organizam a sua metodologia de ensino influenciara a elaboracdo de uma proposta
curricular. Sendo assim, em decorréncia deste estudo anterior foi premente uma dissertacao
qgue tivesse como objeto de andlise a organizacdo curricular do Curso Técnico de
Eletrotécnica Integrado - PROEJA, dentre os demais ofertados no IFPE®.

A delimitagcdo do campo de investigacdo visou uma melhor analise, visto que houve a
participacdo de professores desse curso na Especializacdo PROEJA, ofertada pela instituicéo
pesquisada, 0 que pode ter contribuido para uma apropriacdo teorica sobre o programa por
parte dos docentes. Além disso, 0 acesso as informagdes quanto aos professores que atuaram
nos cursos de PROEJA desde sua implantacdo mostrou-se mais fidedigno em relagéo a este
curso; dizendo de outra forma, na auséncia de um banco de dados na instituicéo, foi possivel
ter um melhor acesso as informacGes sobre os professores que atuaram no Curso Técnico de
Eletrotécnica Integrado - PROEJA, visto que tais informacdes estavam disponiveis nos
horarios impressos de cada semestre no periodo de 2006 a 2010.

Isto posto, a compreensdo de aspectos referentes a implementacdo de um dos cursos
vinculados ao PROEJA, quanto as questbes curriculares, diante do que foi destacado até o
momento, tornou-se uma necessidade tedrica e institucional, visto que 0 PROEJA insere-se no

conjunto de politicas inclusivas’ definidas pelo Estado brasileiro na Gltima década. Alia-se a

® Cursos de ensino médio integrado vinculados ao PROEJA e ofertados pelo IFPE: Curso Técnico de Mecanica
Integrado - PROEJA, Curso Técnico de Refrigeracdo e Ar Condicionado Integrado - PROEJA e Curso Técnico
de Eletrotécnica Integrado - PROEJA.

" As politicas inclusivas “[...] podem ser entendidas como estratégias voltadas para a universalizagdo de direitos
civis, politicos e sociais. Elas buscam, pela presenca interventora do Estado, aproximar os valores formais
proclamados no ordenamento juridico dos valores reais existentes em situac@es de desigualdade. Elas se voltam
para o individuo e para todos, sustentadas pelo Estado, pelo principio da igualdade de oportunidades e pela
igualdade de todos ante a lei. Assim, essas politicas publicas ndo sdo destinadas a grupos especificos enquanto
tais por causa de suas raizes culturais, étnicas ou religiosas. Isso ndo impede a iniciativa de medidas gerais que,
na pratica, acabam por atingir numericamente mais individuos provindos das classes populares. E elas tém
como meta combater todas e quaisquer formas de discriminacdo que impecam o0 acesso a maior igualdade de
oportunidades e de condi¢des” (CURY, 2005, p. 15).
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isso, a importdncia atual assumida pelo curriculo no meio politico, devido a crescente
preocupacdo com a sua normatizagdo para um melhor acompanhamento dos processos de

formacéo no ambiente escolar. Nesse sentido, Arroyo (2011, p. 15-16) argumenta que:

[...] o curriculo tem sido o espago de mais constantes diretrizes e politicas, normas e
controles. Nao apenas pela sua condicéo de nucleo-sintese da funcéo social e politica
que se espera ou deseja da escola, mas também porque é o referente de identidade
dos profissionais do conhecimento.

Dessa forma, as instituigdes de ensino que ofertam cursos do PROEJA devem buscar a
garantia de acesso, permanéncia e educacdo de boa qualidade para os estudantes jovens e
adultos. Nessa busca, a efetivacdo de um curriculo que tenha significado para os jovens e
adultos e que atenda as suas especificidades se torna algo desafiador e complexo, ja que os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, entre eles o IFPE, sdo principiantes na
modalidade de EJA, e ainda, devido as tensas relacdes historicamente existentes entre
educacdo, sociedade e trabalho.

Nesta linha, apresenta-se o problema norteador da investigacdo: que concepcdes 0S
professores que atuam no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA ofertado pelo
IFPE tém acerca da organizacédo curricular e em que medida eles concebem a necessidade de
construcdo de um curriculo proprio para esses cursos?

A problematica apresentada desencadeou as seguintes questdes iniciais da
investigacdo: a organizacdo curricular do Curso de Eletrotécnica PROEJA reflete apenas uma
adaptacdo dos curriculos dos cursos regulares ou existem diferencas entre eles? Os
professores tomam ou ndo o curriculo dos cursos regulares como referéncia para pensar o
Curso de Eletrotécnica PROEJA? Os professores que atuam nos cursos do PROEJA percebem
a necessidade de construcdo de um curriculo préprio para a implementacdo do Curso de
Eletrotécnica PROEJA? Essas questfes visaram analisar e entender a organizacgao curricular
do curso em estudo no que tange a compreensdo docente quanto a sua implantacdo e
implementacao.

Com base no questionamento da pesquisa, este estudo parte de dois pressupostos: um
refere-se a fato de que os curriculos do PROEJA, em varias experiéncias no pais, ndo estéo
integrados, conforme atestam vérios estudos (GUIMARAES, 2008; ALMEIDA, 2009;
LOPES, 2009; CORSO, 2009; COSTA R., 2009; COSTA M., 2010; GALINDO, 2010). No
caso especifico do IFPE, Campus Recife, a organizacdo curricular desses cursos considerou a

experiéncia pregressa da instituicdo nos cursos técnicos e de ensino médio, materializada
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numa matriz curricular com algumas alteracbes com relagdo aos cursos ja oferecidos
GALINDO, 2010).

O segundo pressuposto sustenta o argumento que esse contexto de implementagéo,
através de um decreto, sem uma apropriacdo conceitual aprofundada sobre a Educacdo Basica
Integrada a Educacdo Profissional e ao campo da EJA, parece ter contribuido para a
manutencdo de um curriculo caracterizado pela justaposicdo de componentes curriculares e
ndo pela integracdo curricular nos moldes previstos no PROEJA. Algo perceptivel devido a
estrutura curricular que concentra a base comum e diversificada® nos primeiros periodos do
curso. Aparentemente, a construcdo da proposta curricular, por imposi¢cdo de um decreto,
refletiu em uma falta de engajamento dos professores, ocorrendo poucos encontros iniciais
durante a implantacdo do programa. Como ja foi afirmado anteriormente, talvez isso tenha
comprometido uma identidade propria e coletiva para esses cursos de PROEJA.

Soma-se a isso o fato de que os professores responsaveis pela concep¢do e condugéo
de uma proposta de educacdo de jovens e adultos, de nivel médio, que pretende qualificar o
sujeito profissionalmente, em um espaco educativo como o IFPE, necessitam ter clareza de
que

[...] um programa [...] de educacdo de jovens e adultos nesse nivel de ensino
necessita, tanto quanto nos demais niveis, e para outros sujeitos, formular uma
proposta politico-pedagdgica especifica, clara e bem definida para que possa atender
as reais necessidades de todos os envolvidos, e oferecer respostas condizentes com a
natureza da educacdo que buscam, dialogando com as concepgdes formadas sobre o

campo de atuacdo profissional, sobre 0 mundo do trabalho, sobre a vida (BRASIL,
20074, p. 36).

Em decorréncia dessa orientacdo, a formacdo profissional que esta atrelada ao
PROEJA traz em seu bojo a necessidade de discussdo sobre o novo arranjo educacional
possibilitado pelo Decreto n® 5154/04, o qual surgiu da necessidade de proporcionar ao
estudante uma formacédo integral, e que buscou romper com a dualidade estrutural que
historicamente separou 0 ensino propedéutico da formagdo profissional no Brasil
(FERNANDES et al., 2006). Para Ciavatta (2005), integrar o curriculo significa superar a

dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual

® De acordo com o artigo 26 da LDBEN 9.394/1996, cada sistema de ensino e estabelecimento escolar
organizara os curriculos do ensino fundamental ¢ médio com uma “[..] base nacional comum a ser
complementada por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela”. A base nacional comum dos curriculos abrange “[...] 0 estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil” (BRASIL, 1996).
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ao trabalho produtivo, ou seja, isso significa entender o trabalho como principio educativo,
algo presente nas orientagcdes do Documento Base, orientador do programa.

Nesse sentido, 0 PROEJA ¢é proposto através de um curriculo integrado que atenda as
necessidades dos sujeitos da EJA. Para isso, torna-se imprescindivel entender que curriculo é
esse e 0 que pensam 0s sujeitos responsaveis pela sua proposicéao e efetivacdo. Para tanto, ndo
se pode perder de vista o carater contraditorio embutido nesta questdo, visto que, desde o
surgimento da primeira iniciativa estatal nessa area, a constituicdo do ensino médio e
profissional no Brasil buscou atender as necessidades socialmente definidas pela diviséo
social e técnica do trabalho (KUENZER, 2005).

Nesse sentido, para efeito de discussdo dos temas tratados no estudo, o texto da
dissertacdo esta estruturado da seguinte forma: introducéo, quatro capitulos e as consideractes
finais.

Na introducdo foram apresentadas questdes gerais sobre o PROEJA, além das
caracteristicas tedricas e metodoldgicas da investigacdo. O primeiro capitulo apresenta o
aporte tedrico metodologico: locus da pesquisa, curso investigado, perfil dos docentes
pesquisados. O segundo capitulo trata da génese do PROEJA e da sua implantacdo no IFPE
Campus Recife, apresentando uma visdo de como se deu o0 processo de surgimento do
PROEJA e o seu desdobramento no IFPE Campus Recife. O terceiro capitulo aborda uma
discussdo geral sobre as concepces curriculares, além de ser apresentada uma sintese sobre a
categoria identidade e suas manifestacdes no curriculo do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado - PROEJA por meio da contextualizacdo e da interdisciplinaridade. O quarto e
ultimo capitulo apresenta e analisa as concep¢des dos professores sobre a proposta curricular
do referido curso, em paralelo com a concepcao dos documentos orientadores do PROEJA. A

dissertacdo se encerra com as consideracGes mais importantes do estudo.
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1 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo sdo apresentados o percurso tedrico metodoldgico desenvolvido para a
coleta e o tratamento dos dados. Inicialmente, sdo apresentados os referenciais teorico-
metodologicos e os procedimentos de coleta e de anélise dos dados utilizados. Em seguida,
serdo expostas a caracterizacdo do I6cus, do curso e do perfil docente.

1.1 Referenciais tedrico-metodoldgicos e procedimentos de coleta e de analise dos dados

utilizados

Este estudo tem como objetivo geral investigar as concepg¢des dos docentes que atuam
no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA, ofertado no IFPE, Campus Recife,
acerca da organizacgéo curricular do referido curso e em que medida os docentes concebem a
necessidade de construcdo de um curriculo proprio para o curso.

Vale ressaltar que as nossas concepcdes nos permitem compreender o mundo e nos
posicionarmos sobre ele, embora também atuem como inibidoras na hora de enxergarmos

novas realidades. Nesta perspectiva, Ponte (2011) argumenta que:

As concepgdes tém uma natureza essencialmente cognitiva. Actuam como uma
espécie de filtro. Por um lado, sdo indispensaveis pois estruturam o sentido que
damos as coisas. Por outro lado, actuam como elemento bloqueador em relagdo a
novas realidades ou a certos problemas, limitando as nossas possibilidades de
actuacéo e compreensdo (PONTE, 2011, p. 1).

Para o0 alcance do objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

- Realizar estudo sobre curriculo e curriculo integrado, com base em documentos do MEC e
do IFPE, destacando a categoria identidade e as suas manifestacbes por meio da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade, assumidas como pressupostos da organizagao
curricular de cursos do PROEJA.

- Identificar as concepc¢des dos professores do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado -
PROEJA quanto a necessidade ou ndo de construcdo de um curriculo proprio para o referido
curso.

- Analisar as concepcOes dos professores do Curso Tecnico de Eletrotécnica Integrado -
PROEJA, especialmente quanto aos pressupostos curriculares definidos na proposta curricular

do curso (identidade, contextualizacéo e interdisciplinaridade).
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O problema fundante dessa pesquisa foi sintetizado no seguinte questionamento: que
concepcdes os professores que atuam nos cursos do PROEJA tém acerca da organizacao
curricular e em que medida eles concebem a necessidade de constru¢cdo de um curriculo
préprio para esses cursos?

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa,
a qual, segundo Minayo,

[...] é aquela que incorpora a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais. O estudo qualitativo pretende
apreender a totalidade coletada visando, em Gltima instancia, atingir o conhecimento
de um fendmeno histdrico que é significativo em sua singularidade (MINAYO,
1992, p. 10).

A metodologia utilizada incluiu a anélise documental, o estudo bibliografico e a
pesquisa de campo.

A analise documental de textos oficiais sobre o PROEJA foi um procedimento
metodoldgico adotado visto que ela “[...] busca identificar informagdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse” (CAULLEY, 1981 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38). Foram analisados documentos que tratam dos fundamentos, principios,
pressupostos, regulamentacdo e diretrizes referentes a educacgédo basica, ao ensino profissional,
a educacdo de jovens e adultos (EJA) e ao PROEJA tais como: Decretos n° 5.154/2004 e n°
5.840/2006; Pareceres CNE/CEB n° 11/2000; Documento Base do PROEJA (nas versdes de
2006 e 2007); Proposta Curricular de Implantagdo dos Cursos PROEJA no IFPE, Campus
Recife, e Projeto do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA daquela mesma
instituicao.

O estudo teorico iniciou-se a partir de levantamento documental de textos legais e
institucionais, de livros, artigos e dissertacdes sobre o curriculo integrado e 0 PROEJA. A
partir desses materiais, realizou-se uma revisdo da producdo académica relacionada ao tema
em estudo, priorizando dissertacBes que apresentavam resultados empiricos sobre a
implantacéo e a implementacdo do PROEJA. Para localizar as publicagdes foi utilizada a web,
acessando o site de trabalhos apresentados nas reunides anuais da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), GT18, site do Ministério da Educagédo
(MEC), onde foi encontrada a legislagéo pertinente ao PROEJA, e o site do banco de teses e
dissertagdes da Coordenacdo de Apoio e Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
(Capes). A partir deste site, especialmente, foram selecionados e lidos os resumos de 23

dissertagdes que trataram de especificidades de institutos federais que ofertam cursos
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vinculados a0 PROEJA,; destas, cinco foram buscadas e analisadas na integra: Lopes (2009),
Almeida (2009), Corso (2009), R. Costa (2009), M. Costa (2010). Com o andamento da
pesquisa, novas dissertacOes e teses foram consultadas e duas delas foram analisadas
(GUIMARAES, 2008; GALINDO, 2010), visto que trataram especificamente da realidade de
cursos integrados regulares e do PROEJA no IFPE. Tais contribuicbes académicas
subsidiaram as analises sobre a realidade investigada, no sentido de possibilitar refletir em
que medida o cenéario de outras instituicdes se distancia ou se aproxima do IFPE, Campus
Recife, no que se refere a compreensdo da organizacéo curricular no formato integrado. No
conjunto, essas pesquisas revelaram, entre outras coisas, que as instituicfes investigadas
(institutos federais) partiram da organizagdo dos cursos “regulares” para elaborar 0s projetos
de cursos de PROEJA, algo semelhante ao que ocorreu no IFPE, Campus Recife.

Como referenciais para a discussdo teorica sobre o curriculo integrado e o ensino
médio e profissional foram utilizados autores como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a),
Ciavatta (2005), Kuenzer (2005), Fernandes et al. (2006), Céa (2007), Regattieri (2009).

Além da analise documental e do estudo bibliografico, a coleta de dados foi
complementada pela realizacdo de pesquisa de campo, que se deu através da aplicacdo de
questionarios a partir de questdes semiestruturadas (perguntas abertas e fechadas) (Apéndice
A) e de realizagdo de entrevistas (Apéndice B), visto que nestas “[...] ndo h4 a imposi¢ao
rigida de questfes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes
que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista” (MENGA; ANDRE, 1986,
p. 33-34).

Devido a falta de informacdes sistematizadas sobre o quantitativo e os dados pessoais
de professores que haviam lecionado no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA,
no intervalo de 2006 a 2010, s6 foi possivel contatar, dentro do periodo previsto no
cronograma de pesquisa, 21 professores, sendo 11 da formacao especifica e 10 da formacao
geral, os quais constituem a amostra da pesquisa.

Mesmo considerando a dispersdo de dados da instituicdo sobre o corpo docente
atuante no curso investigado, neste haviam lecionado cerca de 98 (100%) professores, 30
(31%) da formacdao especifica e 68 (69%) da formacdo geral, entre 2006 e 2010. Salienta-se
que o levantamento foi realizado através dos horarios de aulas dos semestres.

Na tentativa da dificuldade de contatar os professores ndo interferir na qualidade dos
dados investigados, entre os professores que responderam ao questionario da pesquisa

garantiu-se praticamente um representante de cada componente curricular da area de
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formacdo geral e quase 50% de representantes da formacédo especifica, 0 que torna a amostra
representativa.

Dos 21 professores que constituem a amostra da pesquisa, 4 (quatro) foram escolhidos
para serem entrevistados.

Os critérios utilizados para a escolha dos professores a serem entrevistados incluiram:
a) a declaracdo explicita nos questionarios de participacdo em algum processo de formacéao
para trabalhar com o PROEJA e b) o fornecimento de respostas que demonstrassem maior
entendimento sobre 0 PROEJA nas questfes abertas dos questionarios. Inicialmente havia
sido previsto entrevistar docentes que tivessem participado do processo de elaboracdo da
proposta ou do projeto do referido curso. No entanto, 0s poucos professores que participaram
dessa etapa apenas elaboraram a ementa da disciplina, ou seja, ndo se debrucaram sobre os
fundamentos do curso.

As entrevistas foram gravadas, com a devida autorizacdo dos respondentes®, e
realizadas de forma individual, em horério e local marcado com cada professor'®. As
informac@es coletadas a partir dos questionarios que foram tabulados e das entrevistas que
foram transcritas serviram de fontes para a apreensdo das concepcfes dos sujeitos estudados,
visando relacionar o que esta posto nos documentos referentes a organizacgao curricular com o
pensamento daqueles que organizaram e estdo implementando a proposta curricular do Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA no IFPE, Campus Recife. A amostra viabilizou
a investigacdo do nivel de envolvimento e apropriacdo desses atores sociais com relacdo a
organizacao curricular do PROEJA.

Antes da definicdo dos instrumentos utilizados nos questionarios e nas entrevistas,
propriamente ditos, foram aplicados modelos exploratorios (constitutivos do pré-teste) que
permitiram adequar os instrumentos as necessidades da investigacdo, permitindo a revisao e a
reformulacdo de questoes.

Para a analise dos dados coletados foi utilizada a técnica de analise de contetdo, que
“[...] trabalha com a palavra, permitindo de forma pratica e objetiva produzir inferéncias do
conteido da comunica¢do de um texto replicaveis ao seu contexto social” (CAREGNATO;
MUTTI, 2006, p. 682). Devido a abordagem qualitativa do trabalho, foi considerada a “[...]
presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de conteudo ou conjunto de caracteristicas
num determinado fragmento da mensagem” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 682).

° Todos os professores que responderam aos questionarios e foram entrevistados assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme exige o Comité de Etica em Pesquisa da UFAL.
190 equipamento utilizado nas gravagdes foi um MP3.
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Esse tipo de anélise requer um conjunto de categorias analiticas sob as quais “[...] os
elementos de conteudo agrupados por parentesco de sentido irdo se organizar” (SILVA;
GOBBI; SIMAO, 2005, p. 76). Tal procedimento pode se dar através do modelo misto, em
que “[...] as categorias sdo selecionadas no inicio, mas 0 pesquisador se permite modifica-las
em fungdo do que a analise aportara” (SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005, p. 76).

Nesse sentido, foi escolhido inicialmente um conjunto de categorias descritivas a
priori, a saber: identidade, contextualizacdo e interdisciplinaridade, denominados pressupostos
do curriculo, partindo-se do referencial tedrico do estudo, com base na analise documental.
No decorrer da andlise dos questionérios e entrevistas, apenas o termo identidade foi
assumido como categoria e os demais passaram a representar manifestaces dessa identidade.
Para melhor entender essa categoria de analise, destacaram-se 0s pressupostos curriculares
presentes nos documentos que sao os principais referenciais da implantacao e implementacéo
do PROEJA no IFPE, ja anteriormente citados, e prosseguiu-se com a analise do contetdo dos

questionarios e entrevistas realizados.

1.2 Caracterizacdo do campo empirico

O presente estudo foi realizado no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFPE), Campus Recife, considerando, especificamente, o Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA.

Ao longo de mais de 100 anos de histdria a instituicdo sofreu mudancas relacionadas a
sua denominacao, ao seu espaco fisico e a sua organizacao didatico-pedagogica. O inicio de
seu funcionamento deu- se em 16 de fevereiro de 1910, tendo passado por trés bairros centrais
da cidade do Recife, antes de funcionar na atual sede, fato que ocorreu em janeiro de 1983.
Neste novo endereco, atualmente, funciona apenas o Campus Recife (BRASIL, 2009).

Quando o IFPE iniciou suas atividades em 1910, a matricula realizada foi de 70
estudantes, com idades entre 10 e 16 anos, dos quais somente 46 frequentaram. Esta
instituicdo, em seus primordios, compds o projeto do presidente Nilo Pecanha, pelo Decreto
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, quando criou em todas as capitais do Brasil as Escolas
de Aprendizes Artifices. Nesse periodo, essas escolas eram destinadas a formar operéarios e
contramestres, por meio do ensino profissional primario, ministrando ensino pratico e
conhecimentos técnicos, preferencialmente aos menores que pretendessem aprender um oficio

(ETFPE, 1995). Eram ofertados cursos de artifice, 1° ciclo, substituido depois pelo ginasio.
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Os cursos desse nivel de ensino eram Manutencdo de Maquinas; Serralharia; Pintura;
Tipografia e encadernacdo; Marcenaria.

Segundo documentos da propria instituicdo, o nivel escolar dos que se apresentavam a
essas escolas era tdo insuficiente que se tornou impossivel a formagdo de contramestres,
objetivo inicial do plano do presidente da época (ETFPE, 1995).

Em 25 de outubro de 1911, através do Decreto n® 9.070, do presidente Hermes da
Fonseca, houve uma pequena modificacdo na estrutura e no regime didatico das escolas.
Alterou-se também a idade de ingresso para idades entre 13 e 16 anos e 0 quantitativo de
estudantes por turma: as aulas teoricas teriam 50 estudantes e as oficinas 30 estudantes
(ETFPE, 1995).

Em 1937, a Lei n° 378, de 13 de janeiro, alterou a nomenclatura das Escolas de
Aprendizes Artifices para Liceus Industriais (BRASIL, 2009).

Em 30 de janeiro de 1942, com o Decreto-lei n° 4.073, chamado de Lei Organica do
Ensino Industrial, ocorreram grandes mudancas: os Liceus Industriais passaram a oferecer o
ensino médio e aos poucos foram se integrando como instituicdes abertas a todas as classes
sociais (IFPE, 2009).

Ainda em 1942, com o Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro, os Liceus Industriais
passam a ser Escolas Industriais Técnicas, e o Liceu Industrial de Pernambuco é transformado
em Escola Técnica do Recife (IFPE, 2009).

Em 1952, com a Lei n°® 3.552, de 16 de fevereiro, é criada uma nova organizagdo
administrativa e escolar para os estabelecimentos de ensino industriais. Em 1959, ainda sob a
regéncia desta lei e com o Decreto n° 47.038, de 16 de outubro de 1952, a instituicdo passa ao
status de autarquia e recebe o nome de Escola Técnica Federal de Pernambuco (ETFPE),
passando a ter autonomia didatica e de gestdo, subordinada ao Ministério da Educacéo
(ETFPE, 1995). Seguindo a orientagdo legal, os curriculos da antiga ETFPE “[...] foram
adaptados as necessidades do mercado de trabalho da regido. As escolas passaram a preparar
0s jovens para 0 exercicio de atividades especializadas de nivel médio, tornando-os aptos a
prosseguir os estudos em nivel superior” (ETFPE, 1995, p. 5).

Em 1961, as escolas técnicas federais adaptaram seus cursos e regimes didaticos a Lei
n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) (ETFPE, 1995).

Em 1971, ocorreu a reforma de ensino de 1° e 2° graus com a Lei n°® 5692, de 11 de
agosto, que transformou os antigos cursos em habilitagdes profissionais e a escola passou a

receber estudantes de outras instituicbes educacionais em regime de intercomplementaridade
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(ETFPE, 1995). De acordo com esta lei, o ensino de primeiro grau visava a sondagem de
aptiddes e iniciacdo para o trabalho, enquanto o de 2° grau teria por objetivo a habilitacdo
profissional compulséria (BRASIL, 1971).

Na vigéncia da Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, que alterou a Lei n°
5692/1971, o ensino profissional torna-se opcional no ambito do 2° grau (ETFPE, 1995).

Em 1993 é construida a Unidade de Pesqueira, ampliando a estrutura do IFPE. No ano
seguinte, a Lei n°® 8.948, de 8 de dezembro de 1994, instituiu o Sistema Nacional de Educacéo
Tecnologica, que transformou, gradativamente, as Escolas Técnicas em Centros Federais de
Educacgdo Tecnoldgica (CEFETSs). Em 1999, ja na vigéncia da nova LDBEN n° 9.394/1996, a
Escola Técnica Federal de Pernambuco torna-se Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Pernambuco (IFPE, 2009). Com a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a instituicdo
transforma-se em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco.

A instituicdo j& ofereceu cursos em regime regular, destinados, na ocasido, a
estudantes com o 1° grau completo, e em regime especial, destinados a estudantes de 2° grau
completo; também ja ofertou o ensino médio desvinculado do ensino profissional. Atualmente
oferece cursos técnicos subsequentes, cursos de nivel médio integrado nas modalidades
regular e em EJA, cursos técnicos e superiores a distancia, além de cursos superiores
presenciais (bacharelado, tecnoldgico e licenciatura). Também oferece cursos de pos-
graduacdo em nivel de especializacdo, além de cursos de mestrado e de doutorado em regime
de parceria com outras instituicdes de ensino superior.

Os cursos técnicos na modalidade integrada foram criados pelo Decreto n° 5.154, de
23 de julho de 2004. Mais adiante, o Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, revogado pelo
Decreto n° 5.840/2006, institui o PROEJA nos Institutos Federais de Educagdo Tecnoldgica.

1.3 Caracterizacdo do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA

O Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA originou-se do Curso de
Eletrotécnica regular ja existente no IFPE. Os primeiros registros encontrados no IFPE™ a
respeito de cursos na area de Eletrotécnica datam de 1962, periodo sob a vigéncia da Lei n°
4.024/1961.

Nesse periodo, os cursos eram estruturados em 1° ciclo ginasial e 2° ciclo colegial. O

Curso de Eletrotécnica era ofertado no segundo ciclo. Atualmente, no Campus Recife, 0

! Dados do livro de diplomas do registro escolar do IFPE, Campus Recife.
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Curso de Eletrotécnica e ofertado no formato subsequente, para estudantes que j& tenham o
ensino médio, e no formato PROEJA, para estudantes com o ensino fundamental completo ou
0 ensino médio incompleto, apenas no curso noturno, como 0s demais cursos ligados ao
PROEJA e ofertados no IFPE.

Ao todo ha 163 docentes de formacéo geral que atuam nos cursos do PROEJA, de
forma rotativa, e 19 docentes de formacgdo técnica ligados ao Departamento do Curso de
Eletrotécnica. O corpo técnico de professores € composto praticamente de engenheiros e
técnicos. Vale salientar que de 2006 a 2010 passaram pelo curso 98 professores.

Nos quadros 1 e 2 sdo apresentados dados referentes ao nimero de vagas que foram
ofertadas entre 2006 e 2010, bem como o nimero de matriculas efetivadas.

Quadro 1 — Numero de vagas no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA
Campus Recife — 2006 a 2010

2007 2008
36 40

Ano
N° de vagas

2006
35

2009
40

2010
40

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do Relatdrio de Gestdo do IFPE 2008 e de editais de sele¢do
2009/2010.

Quadro 2 — Estudantes matriculados no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA
Campus Recife — 2006 a 2010*

2006 2007 2008 2009 2010
10 20 10 20 1° 20 1° 20 10 20
Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem.
35 31 70 69 93 79 118 103 135 | 153

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do Relatério de Gestdo do IFPE 2008 e do Sistema Académico
(periodo 2009/2010).

Sobre dados relacionados a aprovacao, a reprovacao, a evasao e a conclusdo do curso,
o0 depoimento de um docente d4 uma pista.

[...] n6s j& formamos duas turmas do PROEJA 2009.1, 2010.1, iremos formar a
terceira turma do PROEJA 2011.1. Na primeira turma do PROEJA entraram trinta
e quatro alunos. Somente cinco estdo com diploma, ou seja, terminaram o curso —
todas as disciplinas e fizeram estagio. E cinco. Pelo o que eu levantei ja
trabalhavam na area. Na turma que se formou em 2010.1 apenas trés concluiram
todas as disciplinas da escola, mas nenhum deles ainda fez o estagio. Na turma que
vai fazer o sétimo periodo agora em 2011.1, apenas cinco tém possibilidades de
concluir toda a parte das disciplinas da escola [...]. Ent&o [...] se for ver somente
pra essa finalidade, o fim, a gente ndo... o curso PROEJA néo t4 alcangando o seu
objetivo porque se vocé ver ai ja formaram praticamente oitenta alunos... poderiam

'2 Dado do DAFG.

13 Ressalta-se que, a cada ano, depois de 2006, o quantitativo de alunos vai sendo cumulativo, considerando-se,
em cada semestre, os alunos matriculados nos semestres anteriores, as novas entradas de alunos e as
reprovagoes.
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se formar oitenta alunos e nds s6 temos cinco formados, ndo da nem 10% isso. Os
outros ainda estdo matriculados rodando por aqui dentro do instituto ou estdo na
parte de evasdo, isso dd uma estatistica bonita se conseguir levantar esses pontos ai
todos (PFT 1%).

De acordo com esse levantamento preliminar informado pelo docente, é possivel
caracterizar o PROEJA da seguinte forma: ele apresenta uma organizacdo que ndo estd
atingindo a sua finalidade em termos de acesso, permanéncia e formagdo com qualidade. Ao
que parece, vém ocorrendo sucessivas reprovacfes ou evasdes no Curso Teécnico de
Eletrotécnica Integrado - PROEJA, comprometendo a conclusdo do curso da grande maioria
dos que se matriculam. A titulo de esclarecimento, tentou-se, para esta pesquisa, obter
informac@es junto ao registro escolar que subsidiassem o confronto com essas informacdes
trazidas pelo docente. As tentativas ndo tiveram éxito, o que demanda pesquisas futuras.

As informacBes apresentadas até aqui permitem uma aproximacdo com as
caracteristicas do curso no formato PROEJA, escolhido nesse estudo, para melhor entender-se
a problematica pesquisada. A seguir, serdo apresentados os dados que tratam da implantacéo e

implementacao do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA.

1.3.1 A proposta de implantacdo do PROEJA no IFPE

A proposta de implantacdo do PROEJA no IFPE ndo nasceu de uma vontade
institucional e ndo havia experiéncias pregressas envolvendo o campo da EJA na referida
instituicdo. Ao que parece, o programa foi visto como um grande problema e recebido como
uma imposicdo. A visdo de um dos docentes expressa bem isso, conforme depoimento a

sequir:

[..] foram lancados trés cursos de PROEJA: Eletrotécnica, Refrigeragdo e
Mecanica... Foi “enfiado goela a baixo”, nenhum dos outros admitem a
possibilidade de fazer um PROEJA. Vocé pode chegar em qualquer outro curso:
Eletrbnica, Telecomunicaces, Edificacbes, Saneamento, Quimica, Seguranca do
Trabalho... Eles arrumam “n” motivos pra dizer que ndo pode ter um curso de
PROEJA para eles. E porque aqui o profissional, quando sair, vai ta muito velho, o
pessoal quer outro perfil pra industria, ou seja, eles se livraram, na realidade, pra
ndo quererem pegar o “abacaxi”. Disseram: “O ‘abacaxi’ é de Eletrotécnica,
Mecanica e Refrigeragdo. Se ‘virem’ vocés. Foram ‘bestas’ de colocar, agora o
‘abacaxi’ é de vocés” (PFT ).

14 0s quatro professores entrevistados serdo identificados pela area (FG: formagéo geral; FT: formag&o técnica) e
pelo nimero (de 1 a 4), sendo assim apresentados ao longo do trabalho: PFT 1 (professor de formagdo técnica
1); PFG 2 (professor de formacdo geral 2); PFT 3 (professor de formacéao técnica 3) e PFG 4 (professor de
formacéo geral 4). Tal indicacéo objetiva preservar a identidade dos entrevistados.
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O depoimento reforga que o contexto de implementacdo respondeu, meramente, a uma
imposicdo legal de um decreto. Faltou aos profissionais apropriarem-se previamente e de
forma aprofundada de questdes do campo da Educacao Basica, da Educacédo Profissional e do
campo da EJA. Dessa forma, os estudantes foram inseridos em um espaco escolar que nao foi
planejado para eles, sendo vistos como uma ameaca a organizacao escolar posta e consolidada
por tantos anos.

Sendo assim, a instituicdo do PROEJA no IFPE visou atender a um programa
inclusivo advindo da SETEC/MEC sem, contudo, preocupar-se com a forma de insercdo do
referido programa em meio a uma cultura institucional, imersa em um modelo de sociedade
seletiva.

Os encaminhamentos para a implantacdo do PROEJA no IFPE foram dados por uma
pedagoga e psicologa do CEFET-ES. Foi através da representante do CEFET-ES que o IFPE
recebeu nocdes de EJA e de andragogia. Quanto ao diretor da época, apenas acatou a
proposta, assim como outros diretores da rede federal.

Para a elaboracdo da proposta de implantacdo, foi instituida uma comissdo pela
portaria n°® 345/2005-GD, de 8 de setembro de 2005, composta por sete professores e uma
pedagoga, todos profissionais do IFPE. Em 2006, os trabalhos desta comissdo foram
concluidos (VASCONCELOS E, 2010). Os cursos técnicos de nivel médio integrado
vinculados ao PROEJA previstos para a oferta de vagas foram os seguintes: Curso Técnico de
Mecanica Integrado — PROEJA, Curso Técnico de Refrigeracdo e Ar Condicionado Integrado
PROEJA e Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA.

Entre os encaminhamentos para a implantacdo da proposta no IFPE, a direcdo de
ensino, da época, apresentou a comunidade em geral e a algumas coordenacdes o aparato
legal em vigor no periodo, por meio de reunides, que tratava tanto sobre os estudantes da EJA,
guanto sobre a educacdo profissional. O critério para a oferta dos cursos nas modalidades
escolhidas baseou-se em areas que o estudante pudesse se tornar um empreendedor, caso nao

conseguisse ingressar no mercado de trabalho.

Foi o seguinte, alguém achou que esses trés cursos tinham uma probabilidade muito
grande de o cara trabalhar no terceiro setor, no setor de servigos, sendo um
empreendedor. SO que hoje a gente sabe que qualquer curso desses nossos 0s
“caras” pode ser empreendedor [sic], ndo tem nenhum curso que vocé ndo possa
ser empreendedor, que vocé s vai trabalhar no emprego formal, numa empresa,
mas [...] primeiramente eles olharam os trés que tinham algo mais industrial que
chamasse atencdo e escolheram esses trés. Eletrotécnica o cara pode ir fazer
instalacdo de casas, ganhar um dinheirinho ali, consertar um eletrodoméstico; em
Mecénica, a mesma coisa, qualquer coisa o cara pode desenvolver ali;
Refrigeracdo, consertar um motor, certo... fazer uma peca; refrigeragéo, consertar
geladeira (PFT 1).
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A formacdo para os responsaveis pela elaboragdo da proposta do PROEJA no IFPE foi
minima, insuficiente para preparar aqueles que iriam atuar junto aos cursos criados na
instituicdo. O resultado desse formato de implantacéo foi a inadequacdo da proposta elaborada
para 0s estudantes que seriam atendidos e a consequente dificuldade de sua implementacéo
pelos professores.

Desse modo, no caso especifico do IFPE, tornou-se dificil a tarefa de atender ao
previsto na proposta oficial do PROEJA: uma estrutura curricular que se baseie na integracao
entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral; que respeite e articule
0s saberes da experiéncia com os saberes escolares, e que ndo fragmente o conhecimento por
meio de uma ldgica disciplinar; por fim, que de fato se assegure o direito a educacdo negada
historicamente e, dessa forma, se resgate uma divida social (BRASIL, 2007b).

Durante a implementacdo da proposta foi possivel inicialmente escolher, para
ministrar as aulas nessas turmas, entre os professores da formacdo geral, aqueles que
apresentavam uma metodologia diferenciada, ou seja, mais sensiveis as necessidades dos
estudantes que seriam recebidos, de acordo com a analise da comissdo responsavel, por meio
de observacdes realizadas. Antes do inicio das aulas, houve encontros sistematicos entre 0s
elaboradores da proposta e o corpo docente envolvido para acompanhamento pedagdgico do
contelido e para orientagdo no campo didatico. Apds o inicio das aulas, ainda foi encaminhado
0 acompanhamento dos estudantes.

Com a saida da principal articuladora dos trabalhos — a pedagoga e psicéloga advinda
de outra instituicdo, conforme anteriormente comentado —, os professores ficaram a deriva,
principalmente aqueles das disciplinas da formac&o técnica, visto que ndo havia mais nenhum
tipo de orientacdo e qualquer professor poderia lecionar no PROEJA.

Para a abertura das turmas dos cursos ligados ao PROEJA, a comissdo estabeleceu o
acesso aos cursos através de selecdo, com os seguintes requisitos: idade minima de 18 anos™;
ter concluido o ensino fundamental; ser aprovado no exame de sele¢do institucional; ser
oriundo de escola publica.

A selecdo incluiu um processo seletivo com base numa prova:

[...] eu participei da elaboracdo da prova do concurso pra entrar no PROEJA e eu
até indaguei se € uma prova de selecdo, entdo acredito que vai passar quem seja
melhor preparado, os mais jovens, que tenham acabado de sair da escola, ou os que
ja tenham terminado realmente o ensino médio e queiram fazer um curso técnico.
Quando da primeira turma eu participei, eles perguntaram pela prova, alguns
acharam muito dificil a prova e outros acharam féacil, porque ja eram alunos que

5 Com a entrada em vigor do Decreto n° 5.840/2006, a idade minima alterou-se para 18 anos; antes a idade
minima era de 21 anos.
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tinham terminado o ensino médio mas ndo declaravam isso no momento da
inscricdo no PROEJA, ou j& estavam no ensino médio e voltou tudo pra comecar
esse curso. Entdo eu acho que... é... o planejamento foi feito, ndo digo de forma...
nao digo aleatéria, mas a gente ndo conseguia imaginar quem vinha pra escola,
entdo o professor prontificou-se a fazer, e nesse momento eu fiquei de fora porque
ele passou a minha frente e pediu pra fazer [...] (PFG 4).

Outro dado importante, obtido no levantamento empirico, revela que no Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA lecionaram 98 docentes, do primeiro semestre
de 2006, quando o curso teve inicio, até o primeiro semestre de 2010*°. Tal situagdo indica
uma alta rotatividade de docentes no curso, dificultando a criagdo de uma dindmica
pedagogica que confira solidez, unidade e identidade dos docentes com o referido curso. A
rotatividade dos que lecionam nos cursos do PROEJA atrela-se a forma descontinuada de
atuacdo deles durante os semestres, o que gera dificuldades, porque o professor ndo cria
vinculo com o programa. Essa relacdo temporaria estabelecida desfavorece a elaboracgdo e a

publicacdo de materiais educativos que apoiem a acdo pedagdgica.

1.3.2 Critérios de selecdo e matriz curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado -
PROEJA

Com base em informacdes presentes no projeto do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado - PROEJA, destaca-se que ele esta organizado no formato presencial, em periodos
semestrais, com integralizacdo em trés anos e meio e sem previsao de saidas intermediarias.
Em seus requisitos de acesso constam: ter idade minima de 18 anos'’, ser oriundo de escola
publica, ter concluido o ensino fundamental, ser aprovado no exame de selecdo institucional,
ser transferido de outras instituicfes federais de ensino profissional, mediante a existéncia de
vagas, salvo nos casos determinados por lei, respeitando-se as competéncias adquiridas na
Unidade de origem.

A matriz curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA é
organizada em: formacdo geral (base comum nacional equivalente as areas de conhecimento
de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias/Ciéncias Humanas e suas Tecnologias/Ciéncias
da natureza, matematica e suas Tecnologias); formacéo diversificada (area de conhecimento

de formacdo complementar através de disciplinas profissionalizantes comuns), e a formacao

'8 Dados retirados dos horarios de aulas do sistema académico do IFPE, periodo de 2006 a 2010.
7 Alteragdo na idade acarretada devido & revogacéo do Decreto n° 5.478/2005 que implantou 0 PROEJA.
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técnica, que € composta de base tecnoldgica (&rea de conhecimento de formacdo técnica) e
pratica profissional (estagio supervisionado).

A distribuicdo da carga horéaria por area de conhecimento ocorre da seguinte forma:
base comum nacional com 1093,5 horas; formacao diversificada com 162 horas e a formacao
técnica, que apresenta 1107 horas da base tecnoldgica mais 420 do estagio supervisionado, o
que totaliza uma carga horéria de 2782,5 horas®®.

A matriz curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA apresenta
critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores, de acordo com o que
determina a Organizagdo Didatica de 2008'° do IFPE. Apresenta, também, os critérios de
avaliagdo da aprendizagem, tais como: predominancia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos; avaliacdo processual, continua, sistematica e somativa, com a utilizacdo de
instrumentos como a elaboracdo e/ou intervencdo de projetos, resolucdo de situacOes-
problema, socializacdo de atividades, trabalho de campo e/ou atividades praticas, observacdes

com roteiros e registros, relatorios, avaliacdo escrita e/ou oral, autoavaliacao.
1.4 Caracterizacdo dos docentes do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado -PROEJA

O perfil aqui apresentado foi tracado a partir das respostas fornecidas por 21
professores que lecionaram no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA, do
IFPE, Campus Recife, entre o primeiro semestre de 2006 até o primeiro semestre 2010, tendo
como instrumento de coleta de dados um questionario semiestruturado (apéndice 1).

Nota-se que 52% dos respondentes (11 docentes) lecionavam disciplinas de formacéo
geral e o restante, 48% dos respondentes (10 docentes), eram responsaveis por disciplinas

especificas (voltadas diretamente para a formacao profissional).

18 Esse percentual de carga horéria foi determinado ainda sob o Decreto n° 5.478/2005 que implantou o
PROEJA.

19 Atualmente, ha uma Organizagdo Académica de 2010 em substituicio & Organizagdo Didatica de 2008, tendo
sido mantidos os critérios de aproveitamento de estudos anteriores.



35

Gréfico 1 - Area de atuacdo no Curso de Eletrotécnica / PROEJAZ

Formagéo
Geral
52%

Formagéo
profissional
48%

Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Nos graficos e quadro abaixo encontra-se o perfil dos docentes pesquisados no Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA. Os dados estdo organizados segundo os
seguintes temas: forma de contratacdo, ano de ingresso no IFPE, regime de trabalho, titulacdo
maxima, area de atuacdo.

Dos docentes que responderam aos questionarios, 90% pertencem ao quadro efetivo da

instituicdo (19 docentes) e apenas 2 (10%) eram professores substitutos.

Gréfico 2 - Forma de contratagdo

Substituto
10%

Efetivo
90%

Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Considerando o ano de ingresso dos docentes no IFPE, verifica-se que apenas 1 deles
(5%) era recentemente contratado pela instituicdo. A quase totalidade dos docentes (95%) do
Curso de Eletrotécnica PROEJA trabalha na instituicdo entre 37 e 23 anos, conforme se vé no
grafico 3.

20 As respostas dos professores dadas ao questionario (Apéndice A) foram a fonte dos dados que servirdo de base
para os graficos e as tabelas apresentados nesta parte do texto.
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Grafico 3 — Ano de ingresso no IFPE
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Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Com relacdo ao regime de trabalho, 71% dos docentes (15) sdo regidos pelo sistema
de dedicacéo exclusiva, 24% em regime de 40h (5 docentes) e 5% dos docentes em regime de

20h (1 docente), conforme mostra o grafico 4.

Gréfico 4 - Regime de trabalho

24% B Dedicagdo
exclusiva
O Regime 20h
5%y
B Regime 40h
71%

Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Com relacdo a titulagio méaxima dos docentes, a maioria informou ter nivel de
Especializacdo, o que apareceu em 47% das respostas (10 docentes). 43% tém Mestrado (9
docentes), 1 docente informou ter curso de graduagdo incompleto® (5%) e outro estar com
formacdo em andamento, referente a curso de doutorado (5%). O gréfico 5 ilustra esta

distribuicéo.

2! Este professor faz parte de um grupo que possui apenas formacao técnica de nivel médio e que ingressou na
instituicdo em uma época em que se podia atuar sem o nivel superior de ensino. Os ingressantes nessa
condicdo, ap6s a contratacdo, participavam de Cursos de Esquema | e Esquema Il (Portaria Ministerial 339/70),
0s quais tinham um carater de formacdo emergencial de professores. Os Cursos de Esquema | e Esquema Il
foram possibilitados com a LDBEN n° 4024/1961, art. 59, regulamentados posteriormente em 1967 (Parecer
CFE n° 12/1967) e em 1968 (Portaria Ministerial n°® 111/68). Tais cursos eram uma espécie de formacéo por
meio de cursos especiais de educacgdo técnica que habilitavam para disciplinas do ensino técnico “[...] Os
primeiros para complementagdo pedagogica de portadores de diploma de nivel superior. Os segundos para
técnicos diplomados e incluiam disciplinas pedagoégicas do Esquema I e as de conteudo técnico especifico”
(MACHADO L., 2008, p. 12).



Grafico 5 - Titulagdo maxima
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Fonte: Dados do questionério (Apéndice A)%.

O quadro a seguir apresenta a especificidade da formagéo de cada docente.

Quadro 3 — Formagao docente

Docentes | Area de formacéo

01 Especializagdo em PROEJA

02 Mestrado em Microbiologia Molecular

03 Especializacdo em Praticas Pedagdgicas no PROEJA

04 Especializagdo em Educacéo de Jovens e Adultos na modalidade PROEJA
05 Mestrado em Biometria

06 Doutorado em andamento em Ciéncias Interdisciplinares
07 Especializagdo*

08 Mestrado em Administragdo-Gestdo Empresarial

09 Graduacdo em Eletrotécnica incompleto®

10 Mestrado em Educacéo

11 Mestrado em Fontes Alternativas de Energia

12 Mestrado em Salde Publica

13 Especializagdo em Processamento de Energia / Sistema de Poténcia
14 Especializagdo em Pedagogia

15 Especializacdo em PROEJA

16 Especializagdo em Capacitacdo Pedagdgica

17 Especializagdo em Supervisdo Educacional

18 Mestrado em Energia Solar

19 Especializagdo em PROEJA

20 Especializagdo em Ensino da Matemaética

21 Mestrado em Tecnologia Ambiental

* O docente ndo especificou a sua area de formacao.
Fonte: Dados do questionario (Apéndice A)
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No tocante a carga horéria de horas-aula trabalhadas, 71% dos docentes (15), no

primeiro semestre de 2010, trabalharam entre 16 e 20 horas-aula; 14% dos docentes (3)

22 Embora tenha sido solicitada a titulagio maxima, alguns docentes preferiram colocar a formago que esta em

andamento.

2 Técnico em Eletrotécnica licenciado em disciplinas profissionalizantes do 2° Grau Esquema I1.
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trabalharam entre 8 e 13 horas-aula; 5% (1 docente), mais de 20 horas-aula; 5% (1 docente)

alegou trabalhar menos de 8 horas-aula®* e outro docente néo respondeu (5%).

Gréfico 6 — Carga horaria dos docentes em disciplinas no segundo semestre de 2010
5%
16% [@ Menos de 8 horas-
5 aula
B Entre 8 e 13 horas-
aula

# Entre 16 e 20 horas-
aula

79%

Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Sintetizando o perfil dos docentes que atuam no Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado — PROEJA, com base nas informacdes presentes nos graficos apresentados
anteriormente e no quadro 3, é possivel afirmar que, na sua maioria, sdo docentes
concursados, com vasta experiéncia em cursos de formagdo profissional, que trabalham
exclusivamente na instituicdo, possuem formacgdo em pds-graduacao, inclusive 4 deles com
Especializacdo em PROEJA, e despendem consideravel parte de sua carga horaria em sala de
aula.

Isso demonstra que a instituicdo possui um grupo estavel de docentes, com ampla
experiéncia na formacdo profissional e com uma boa formacdo académica, o que € algo
positivo. Porém, o fato de os docentes terem bastante experiéncia na educacéo profissional e
guase nenhuma na EJA dificulta pensar a organizacdo curricular em novos moldes. Além
disso, para um universo tdo grande de docentes, o quantitativo com qualificacdo académica no
PROEJA ¢ inexpressivo e a carga horaria precisa ser redistribuida, com a previsdo de
momentos de troca de experiéncias entre 0s docentes, visando a interdisciplinaridade, e ndo
apenas destinada a sala de aula.

A seguir a dissertacdo tratara do surgimento do PROEJA, no IFPE, Campus Recife:

% 0Os docentes com a carga horéaria menor do que 8 horas-aula ou entre 8 e 13 horas-aula encontravam-se
licenciados ou exercendo funcéo gratificada.
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2 GENESE DO PROEJA E A SUA IMPLANTACAO NO IFPE CAMPUS RECIFE

Este capitulo apresenta antecedentes que concorreram para a oferta do PROEJA nos
Institutos Federais, inicialmente abordando a EJA® e a Educacéo Profissional e em seguida
tratando das mudancas na educagéo profissional em decorréncia do PROEJA e da instituigéo
deste programa no IFPE. Desta forma, busca-se entender melhor as politicas atuais voltadas
para essa modalidade de ensino.

Sobre essas politicas atuais, o documento final do encontro brasileiro preparatério para
a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA)?, assim afirma: “De
acordo com a legislacdo, o papel do governo federal é, principalmente, de orientador e indutor
de politicas, visando a corrigir desigualdades com garantia de um padrdo minimo de
qualidade de ensino” (BRASIL, 2009, p. 20).

Nessa perspectiva, nesse texto as politicas publicas estdo sendo entendidas como
aquelas implementadas pelo Estado como “[...] instancia fundamental capaz de mediar um
processo redistributivo que assegure ao cidaddo as condicdes béasicas de sobrevivéncia e
imponha limites ao processo de exclusao” (WESTPHAL; ZIGLIO, 1999, p. 111).

Nesse sentido, € interessante estabelecer uma distingdo entre Estado e governo, no

sentido de compreender

Estado como o conjunto de instituigdes permanentes como drgdos legislativos,
tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco monolitico necessariamente
que possibilitam a acdo do governo; e Governo, como 0 conjunto de programas e
projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e
outros) propBe para a sociedade como um todo, configurando-se a orientacdo
politica de um determinado governo que assume e desempenha as funcGes de Estado
por um determinado periodo (HOFLING, 2001, p. 30).

% Termo empregado na LDBEN n° 9.394/96, Art.37, conforme apresentado a seguir: “A educagdo de jovens e
adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”. Antes a LDBEN n° 5.692/71, Art. 24, a), denominava de ensino supletivo, como pode
ser observado: “O ensino supletivo tera por finalidade: suprir, a escolarizagdo regular para os adolescentes e
adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria” e a LDBEN n° 4024/61, se quer mencionava
a Educacdo de Adultos (EDA), nomenclatura empregada antes das mobilizaces em prol da redemocratizagdo
do pais.

% Trata-se do Encontro Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI
CONFINTEA), realizado em maio de 2008 em Brasilia, sob a coordenagdo do MEC. O evento reuniu “[...] 300
participantes, vindos como delegados de cada um dos estados brasileiros e do Distrito Federal e das
representacdes do GT IntraMEC (que reline as varias secretarias/drgdos envolvidos na construcdo da politica de
EJA), do GT Interministerial, do Conselho Nacional de Educacdo e da Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e
Educac&o de Jovens e Adultos — CNAEJA” (BRASIL, 2009, p. 10).
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Desse modo, a diferenca entre politicas publicas de Estado e politicas publicas de governo
refere-se ao fato de que as primeiras caracterizam-se pela continuidade das agdes e por sua
perenidade, ao contrario das segundas, as quais ndo sobrevivem a alternancia de governo.

Esse destaque relaciona-se com o fato de que a educacéo de jovens e adultos (EJA) no
Brasil, como modalidade de ensino articulada com os niveis fundamental e médio, é marcada
pela descontinuidade e por ténues politicas publicas (BRASIL, 2006). As politicas com esse
direcionamento tém acarretado a ndo permanéncia e o0 insucesso de jovens no ensino
fundamental e consequentemente a sua exclusdo do sistema educacional.

Devido a essa realidade, tém crescido as demandas sociais por decisdes
governamentais que, além de elevarem a escolaridade, oferecam profissionalizacdo (id.,
2006). Embora o sucesso ou insucesso escolar ndo tenham implicacGes diretas nas
desigualdades socioecondmicas ou, dito de outra forma, mesmo entendendo que a
qualificacdo profissional ndo garantird a insercdo no mercado de trabalho e a mobilidade

social, entende-se que cabe ao poder publico possibilitar:

[...] a formacdo humana, que entre outros aspectos considera o mundo do trabalho,
[0 que] implica também [n]a compreensdo de elementos da macro-economia [sic] —
como a estabilizacdo e a retomada do crescimento em curso — mediatizados pelos
indices de desenvolvimento humano alcangados e a alcangar. A formacdo humana
aqui tratada impde produzir um arcabouco reflexivo que ndo atrele mecanicamente
educacdo-economia, mas que expresse uma politica pablica de educacéo profissional
integrada com a educacdo basica para jovens e adultos como direito, em um projeto
nacional de desenvolvimento soberano, frente aos desafios de inclusdo social e da
globalizacdo econémica (BRASIL, 20073, p. 14).

O PROEJA traz o mérito de tentar articular a aprendizagem escolar com a formacao
para o trabalho. Além do mais, une o pensar, tradicionalmente vinculado a formacéo
propedéutica, com o fazer, contrariando a ideia de um saber relegado apenas aos saberes da
experiéncia.

Sendo assim, com o intuito de atender a essa l6gica formativa, o0 PROEJA é um
programa direcionado aos sujeitos de EJA com pretensdes de transforma-se em politica
publica de Estado. Ressalta-se que essa compreensdo, nem sempre acompanhou as a¢fes que
foram implementadas no ambito das politicas publicas no Brasil, especialmente aquelas

voltadas para a EJA, conforme sera visto a sequir.
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2.1 A EJA e a educacéo profissional

Em funcdo das mudangas econdmicas e politicas que ocorreram no Brasil a partir dos
anos 1990, a educacao foi alvo de diferentes reformas. Uma delas o Decreto n® 2.208/97
afetou diretamente a configuragdo e a articulagdo do ensino médio com a formacéo
profissional, questdes sempre marcadas pela tensdo na histdria da educacéo brasileira.

No pais, até o seculo XIX, o que existia era uma educacdo propedéutica para as elites.
Os primeiros indicios da educacdo profissional, que datam de 1809, ocorreram sob moldes
assistencialistas. Esse tipo de educacdo era destinado a ensinar as primeiras letras e um oficio
a criangas pobres, orfas e abandonadas (BRASIL, 2007b).

A partir do século XX, com a instituicdo da Republica, comegou a haver um esfor¢o
publico para organizar o ensino profissional, mudando-se a perspectiva assistencialista de
atendimento para uma preocupacdo em preparar operarios para o exercicio profissional. 1sso
ocorreu com o decreto do presidente Nilo Pecanha, em 1909, que criou as Escolas de
Aprendizes Artifices (BRASIL, 2007b).

Com o aprofundamento do processo de industrializacdo, a partir da década de 1930,
desenvolve-se um novo enfoque educacional referente a escolarizacdo e sua articulagdo com a
formacao profissional. Chega-se as décadas de 1930 e de 1940 com uma nova organizagdo na
educacdo nacional através de um conjunto de medidas: a reforma Francisco Campos,
realizada em 1931, que “[...] regulamentou e organizou o ensino secundario bem como o
ensino profissional comercial” (REGATTIERI; CASTRO, 2009, p. 20), e as Leis Orgéanicas
da Educacdo Nacional, denominadas de Reforma Capanema, com inicio em 1942, a saber:

[...] Leis Organicas do Ensino Secundério (Decreto-Lei n°. 4.244/1942) e do Ensino
Industrial (Decreto-Lei n°. 4.073/1942); 1943, Lei Orgénica do Ensino Comercial
(Decreto-Lei n°.6.141/1943); 1946, Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto-Lei

n°. 8.529/1946), do Ensino Normal (Decreto-Lei n°. 8.530/46) e do Ensino Agricola
(Decreto-Lei n°. 9.613/1946) (REGATTIERI; CASTRO, 2009, p. 20).

Essa conjuntura se deu devido a um novo contexto brasileiro em que ocorria o
fortalecimento de uma burguesia industrial em substituicdo as oligarquias cafeeiras. Era um
momento de industrializagdo e modernizagcdo das relagdes de produgédo (BRASIL, 2007b), o

que demandava mudangas na estrutura escolar.

[...] ap6s a Reforma Capanema, a educacdo brasileira denominada regular, fica
estruturada em dois niveis, a educacdo basica e a superior. A educacdo bésica
dividida em duas etapas: 0 curso primario e o secundario, subdividido em ginasial e
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colegial. [...] A vertente profissionalizante, parte final do ensino secundario, era
constituida pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico.
Todos com o0 mesmo nivel e duracdo do colegial, entretanto ndo habilitavam para o
ingresso no ensino superior (BRASIL, 2007b, p. 12).

Nesse novo desenho da estrutura escolar, ressalta-se que a formacéo profissional, pela
via da escolarizacdo, ndo era a Unica alternativa para a formacéo da forca de trabalho. Muitos
trabalhadores recebiam formacdo profissional sem vinculo com a escolarizagdo, por via de
cursos oferecidos pelos proprios empresarios, em instituicdes como o SENAI e o SENAC. E
relevante o fato de que essas duas instituicdes foram criadas por decreto do governo federal,
fazendo parte da chamada Reforma Capanema.

Em 1942, teve lugar a organizacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino
industrial e foi estabelecido o conceito de “aprendiz” para efeito da legislagdo
trabalhista. A colaboracéo das empresas e dos sindicatos econdmicos, prescrita pela
Constituicdo, propiciou a criagdo dos dois primeiros servigos nacionais de
aprendizagem, o Industrial (Senai), em 1942, e o Comercial (Senac), em 1946. No

mesmo periodo as antigas escolas de aprendizes artifices foram transformadas em
Escolas Técnicas Federais (REGATTIERI; CASTRO, 2009, p. 21).

Essa divisdo na formacdo acarretava para 0s jovens que conseguiam se escolarizar
uma dualidade educacional, da seguinte forma: os que cursavam o secundario tinham como
interesse 0 acesso ao ensino superior; 0s que frequentavam 0S cursos técnicos estavam
impedidos de ascenderem ao ensino superior e seu destino, ao final do curso, seria 0 mercado
de trabalho. Porém, a dualidade ndo acaba ai. Muitos jovens e adultos recebiam apenas a
formacdo profissional, sem vinculo com a escolarizacdo e com 0 objetivo meramente
adaptativo ao trabalho industrial e comercial, por via dos cursos ofertados pelo SENAI e pelo
SENAC.

Disto conclui-se que grandes contingentes da forca de trabalho — jovens e adultos —
tinham seu direito a escolarizacdo negado, embora continuassem servindo como forca de
trabalho, bastando, para isso, que recebessem alguma formacao profissional basica. Observa-
se que com propositos distintos passaram a coexistir como alternativa de formacao
profissional as escolas técnicas das redes federais e estaduais e os estabelecimentos privados.

O fato € que no periodo apresentado anteriormente, com relagcdo ao ensino regular,
ainda ndo havia a equivaléncia entre o ensino secundario propedéutico e o ensino técnico
profissional, situacdo alterada em 1950 quando, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005a), os estudantes concluintes do colegial técnico puderam ingressar em cursos superiores

técnicos.
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Paralelamente, a educacdo de adultos, entre 1930 e 1950, ndo recebia 0 mesmo
tratamento do poder publico. O mote dos programas era assistencialista e aligeirado, por meio
de uma formacdo profissional sem muito aprofundamento de conhecimentos e de aquisicao
das primeiras letras. No entanto, o tema do analfabetismo foi alvo de muitos debates e
algumas medidas comecaram a se efetivar no pais, voltadas para a educacdo de jovens e

adultos.

Foi a partir da década de 40 e com grande forca na década de 50 que a educacao de
jovens e adultos voltam [sic] a pautar a lista de prioridades necessarias do pais. Em
1938 foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos) e a partir de
suas pesquisas e estudos, foi fundado em 1942 o Fundo Nacional do Ensino
Primario com o objetivo de realizar programas que ampliassem e incluissem o
Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945, este fundo foi
regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos fossem empregado na educagéo
de adolescentes e adultos (STRELLOW, 2010, p. 52).

Tais medidas, além de outras, contribuiram para que a educacdo béasica de adultos
comegasse “[...] a delimitar seu lugar na histdria da educacéo no Brasil a partir de 30, quando
finalmente comega a se consolidar um sistema publico de educacdo elementar no pais”
(RIBEIRO, 2001, p. 19).

Dessa forma, o conjunto de medidas encaminhadas pelo governo federal focou sempre
0 combate ao analfabetismo ou a oferta do ensino supletivo, ndo havendo maiores
preocupacfes com a continuidade de estudos e a profissionalizacdo. Com esse viés foram
sendo elaboradas todas as a¢des nesse campo de educacéo.

Entre as décadas de 1940 e 1950 definiu-se a identidade da educacdo de adultos.
Destaca-se a Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos, realizada em 1947,
A instauracdo dessa campanha deu lugar a

[...] conformacdo de um campo tedrico-pedagdgico orientado para a discussdo sobre
o0 analfabetismo e a educacdo de adultos no pais. Nesse momento, o analfabetismo

era concebido como causa e ndo efeito da situagdo econémica, social e cultural no
pais (RIBEIRO, 2001, p. 20).

Essa visdo politica modificou-se durante a propria campanha, com a adesdo de pessoas
que “[...] superavam esse preconceito, reconhecendo o adulto analfabeto como ser produtivo,
capaz de raciocinar e resolver problemas” (RIBEIRO, 2001, p. 21).

Foi ainda na década de 1950 que os criticos combateram o aprendizado aligeirado para
EJA e vislumbraram um novo modelo tedrico e pedagdgico embasado nas ideias de Paulo

Freire.
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Outro momento significativo data de 1961, quando a LDB aprovada nesse ano passa a
permitir a equivaléncia entre o ensino secundario e o ensino técnico, permitindo que a saida
de qualquer uma das duas alternativas de formacéo possibilitasse o ingresso em qualquer
curso superior. No tocante a EDA, a referida lei ndo apresentou nenhum capitulo ou secédo
especifica sobre a garantia de ensino para aqueles que historicamente ndo tiveram acesso a
escolarizacdo, ou seja, a EDA. A Unica referéncia era a do capitulo Il, artigo 27, do ensino
primario.

Art. 27. O ensino primario é obrigatorio a partir dos sete anos e s6 sera ministrado
na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas

classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de
desenvolvimento (BRASIL, 1961).

No entanto, vale ressaltar a antiga luta da sociedade civil para garantir a educacdo a
essa populacdo de excluidos, pois a década de 60, com base na pedagogia freireana, foi rica
em varias mobilizagdes sociais como: ““Movimento de Educacdo de Base’ (1961-CNBB),
Movimento de Cultura Popular do Recife (1961), Centros Populares de Cultura (UNE),
Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler (Prefeitura de Natal)” (STRELHOW,
2010, p. 54). Essas acOes, devido ao embasamento tedrico que as sustentava, ocorriam de
forma contextualizada, interdisciplinar e respeitando as identidades dos sujeitos, através de
um processo conscientizador que visava estimular os sujeitos a acdo, na busca de se amenizar
as disparidades sociais existentes. Inclusive, foi conquistada junto ao poder publico a
aprovacdo de um Plano Nacional de Alfabetizacdo que englobava as acdes em andamento no
pais nesse campo.

Sendo assim, as iniciativas populares focavam na articulacdo entre educacdo de
adultos e a realidade social, incluindo o trabalho, mas de forma ampla, com objetivos maiores
que treinar o trabalhador para atuar em postos de trabalho ou conseguir uma vaga no ensino
superior. Esse enfoque tinha um carater marcadamente politico, por isso as experiéncias
populares foram desarticuladas no periodo ditatorial.

Devido a ditadura militar vivenciada no Brasil a partir de 1964, ocorreu uma ruptura
com as ideias de Freire, o Plano Nacional de Alfabetizagcdo é suspenso e 0 governo passa a
assumir toda a responsabilidade de programas de alfabetizacdo de adultos lancando o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), de carater meramente assistencialista e
acritico (RIBEIRO, 2001, p. 21). Este programa ministerial foi substituido em 1985 pela
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Fundacdo Educar, que passou a apoiar “[...] financeira e tecnicamente as iniciativas de
governos, entidades civis e empresas a ela conveniadas” (RIBEIRO, 2001, p. 28).

Com a aprovacao da Lei n® 5.692/71, em pleno periodo ditatorial, a LDBEN 4.024/61
¢ alterada, criando o 1° e o 2° graus. Este (ltimo, tornado compulsoriamente
profissionalizante, atendia ao argumento de que havia a necessidade de habilitar
profissionalmente os jovens que ndo conseguiram ingressar nas universidades, embora as
intencdes fossem além disso, diante da ligacdo das reformas educacionais com o projeto

desenvolvimentista da economia. No entendimento de Cabral (2006, p. 30):

Tratava-se de uma tentativa de estabelecer uma relagcdo direta entre sistema
educacional e sistema ocupacional, de subordinar a educacao a [sic] producdo. Desse
modo, a educacéo sé teria sentido se habilitasse ou qualificasse para o mercado de
trabalho. Por isso, 0 2.° grau deveria ter um carater terminal [...]”

A Lei n® 5692/71 apontava duas vertentes de formacdo por meio do ensino supletivo.
Em seu art. 24, o ensino supletivo deveria suprir a escolarizacéo regular para adolescentes e

adultos que ndo seguiram ou concluiram na “idade propria” os estudos.

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir, a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham

seguido ou concluido na idade propria;

1) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeigoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte
(BRASIL, 1971).

A mesma Lei, em seus art. 25 e 27, trata do carater profissionalizante praticado por

meio do mesmo tipo de ensino:

Art. 25. O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacdo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas
do ensino regular e a atualizacdo de conhecimentos.

[]

Art. 27. Desenvolver-se-d0, ao nivel de uma ou mais das quatro Gltimas
séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de
14 a 18 anos, em complementagdo da escolarizagdo regular, e, a esse nivel
ou ao de 2° grau, cursos intensivos de qualificagdo profissional.

A ldgica da Lei n° 5692/71 para a organizacdo do ensino era devida aos argumentos
ligados a direcdo desenvolvimentista da economia, visto que o processo de industrializacéo

ganhava novo impulso. Para Arroyo (2007, p. 24),

[...] a Lei no. 5692/71 via as criancas, adolescentes e jovens: candidatos a concursos,
a vestibulares, ao segmentado mercado de emprego. Esta visdo reducionista marcou
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as décadas de 1970 e 1980 como hegemoénica e ainda esta presente e persistente na
visdo que muitas escolas tém de seu papel social e na visdo que docentes e
administradores tém de sua funcéo profissional.

A reforma promovida pela Lei n® 5692/71 trouxe uma profissionalizacdo compulsoria,
sO extinta com a promulgacdo da Lei n® 7.044/82. A concepcdo reducionista da Lei n°
5692/71 fez parte de uma redefinicdo da politica educacional brasileira em atendimento a
acordos com organismos internacionais. Estes organismos exigiam uma reorganizacdo do
ensino fundamental com vistas a crescente expansdo econémica. A preocupacao deles era
meramente ofertar uma base minima de formacdo fundamental aliada a um treinamento
profissionalizante, o suficiente para o individuo ser inserido no processo produtivo sem
maiores entendimentos sobre o seu trabalho ou possibilidades de galgar melhores postos de
emprego e de reivindicacdo de melhores salarios.

Desta forma, se por um lado havia toda uma mobilizagdo da sociedade civil em busca
da extensdo da gratuidade e obrigatoriedade do ensino inclusive no ambito da educacéo de
adultos (EDA), por outro, as medidas legais ndo contribuiram plenamente para a superacao da
problematica de uma EDA relegada a um segundo plano, entendida na area governamental de
forma restrita, nos moldes do ensino supletivo. Contudo, de acordo com M. Freitas (2010) e
Di Pierro (2005), o final da decada de 1970 e o inicio da década de 1980, em meio a um
processo de abertura politica, configuraram-se como um momento favoravel para a
mobilizacdo dos movimentos sociais que exigiam o cumprimento das conquistas na area da
educacdo. Estabelecia-se junto ao poder publico uma nova institucionalidade para a EJA que
favoreceu o reconhecimento de direitos sociais na constituicdo de 1988, conforme ¢é

referendado a sequir:

A extensdo da escolaridade obrigatéria para oito anos, proposta da Lei 5692,
representava um enorme desafio, j& que colocava em condicdo de déficit educativo
um enorme contingente da populacdo adulta, da qual o ensino supletivo estaria a
servico. Entretanto, essa mesma legislacdo limitou a obrigatoriedade da oferta
pUblica do ensino de primeiro grau apenas as criancas e adolescentes na faixa de 7 a
14 anos. O direito, mais amplo, a educagdo basica, s seria estendido aos jovens e
adultos na Constituicdo Federal de 1988, como resultado do envolvimento no
processo constituinte de diversos setores progressistas que se mobilizaram em prol
da ampliacdo dos direitos sociais e das responsabilidades do Estado no atendimento
as necessidades dos grupos sociais mais pobres (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p. 63).

Devido ao movimento em torno da defesa da educacdo publica e gratuita, com a

Constituicdo Federal aprovada em 1988, a oferta do ensino fundamental obrigatorio e
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gratuito, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso a esse ensino na idade “apropriada”,
passou a ser considerada como dever do Estado, ampliando-se assim o atendimento escolar
aos jovens e aos adultos (RIBEIRO, 2001). Esse ordenamento legal, nos termos do

documento base de 2007, possibilitou, ainda, pensar a EJA como um direito:

No que se refere a EJA, podemos afirmar que a Constituicdo de 1988
representou um avanco, na medida em que, pelo seu Artigo 208, Paragrafo 1°, o
ensino fundamental foi consagrado como direito publico subjetivo, fazendo a
inflexdo da perspectiva de politica compensatoria para a visdo de educacdo
como direito (BRASIL, 20073, p. 86).

Na época, ja fazia parte das reivindicacfes da sociedade civil organizada um caréater
mais abrangente de educacgdo, embora ainda ndo incorporado no aparato legal. Defendia-se
um tratamento unitario para a educacdo basica que contemplasse desde a educacéo infantil até
0 ensino médio. Este era visto como aquele que deveria “[...] propiciar aos alunos o dominio
dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005a, p. 35),
uma compreensdo que traz em sua esséncia o conceito de politecnia, ou seja, busca superar a
separacao entre a educacdo basica e técnica; alem do mais, define uma concepcéo educacional
direcionada a ultrapassar a “barreira” da divisao social do trabalho imposta por uma sociedade
dividida em classes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005a).

Estas mesmas ideias estiveram presentes durante a mobilizagdo nacional pela
construcdo do projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
ocorria em meio a disputas ideoldgicas entre o governo e os representantes da sociedade civil.

Com a aprovacgdo da atual LDBEN n° 9394/96, a EJA aparece como uma das
dimensGes do dever do Estado com a educacdo, podendo ser cobrada pela sociedade civil,
conforme se Vvé nos artigos 4° e 5°, presentes no Titulo Il (Do direito a educacao e do dever
de educar) da referida lei:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivo mediante a
garantia de:

[]

VI — oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola;

[.-]

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).
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Além disso, na mesma lei, a EJA recebe um tratamento especifico, sendo tema da
secdo V do Capitulo 11, que trata da educacdo basica, com dois artigos, apresentados abaixo:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacéo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n® 11.741, de
2008).

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

Percebe-se que mesmo com a alteracdo sofrida pela LDBEN, em 2008, prevendo a
relacdo da EJA com a educacdo profissional, o curriculo integrado ndo é almejado, fala-se
apenas em articulacdo. Ademais, embora a lei recomende oportunidades educacionais
apropriadas ao perfil do sujeito educando, restringe sua efetivacdo a cursos e exames.
Destaca-se, porém, o compromisso firmado pelo poder pablico em viabilizar a¢bes integradas
e complementares entre si, visando 0 acesso e a permanéncia do educando trabalhador.

Essa legislacdo, a lei 9394/96, no que tange a educacdo de jovens e adultos, reflete
avangos e retrocessos. Ela demarca um importante avanco, na medida em que traz um
significativo ganho a educacdo de adultos, pela institucionalizacdo desta modalidade de
ensino no Brasil; antes a denominag&o era ensino supletivo (RUMMERT; VENTURA, 2007).
Por outro lado,

[...] a LDB de 1996 apresenta um retrocesso, particularmente no Artigo 38,
quando se refere a EJA, fundamentalmente, como “cursos e exames supletivos”,
retomando, assim, a énfase na perspectiva compensatéria (BRASIL, 20073, p.
86).

Ainda na década de 1990, uma “nova” identidade da EJA foi se delineando, conduzida
de forma

[...] dispersa em diferentes 6rgdos governamentais, realizada sob a forma dos mais

variados programas e projetos [...]. Tais caracteristicas, entretanto, ndo alteram sua
marca histérica: ser uma educacdo politica e pedagogicamente fragil, fortemente


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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marcada pelo aligeiramento, destinada, predominantemente, a corre¢do de fluxo e a
reducdo de indicadores de baixa escolaridade e ndo a efetiva socializagdo das bases
do conhecimento. E comprometida com a permanente construcdo e manutencdo da
hegemonia inerente as necessidades de sociabilidade do proprio capital, e ndo com a
emancipacdo da classe trabalhadora (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 33).

Durante as duas gestdes de Fernando Henrique Cardoso (FHC) entre 1995-2002, a
estrutura politico-pedagodgica para a EJA era restrita, pois o foco da politica do Ministério da
Educacdo (MEC) deteve-se ao ensino fundamental “regular”. No periodo, a a¢do de maior
destaque, pertencente a uma ONG voltada para o atendimento a jovens e adultos, foi o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS)?, criado em 1997 (RUMMERT; VENTURA, 2007).
No final do governo FHC, em 2001, foi criado o Programa Recomeco® — Supletivo de
qualidade.

Sobre os programas, Rummert e Ventura (2007) tecem comentérios a respeito do
Programa Recomego, que também objetivava reduzir o analfabetismo, porém persistia a
desobrigacdo do Estado com a aplicacdo dos recursos necessarios para a EJA. Outras autoras,
como M. Machado (2011) e Barreyro (2010) apresentam reflexdes sobre o afastamento do
poder pablico no periodo FHC e identificam sinais do discurso neoliberal para a indefinicao e
a falta de implementacdo de politicas para a EJA. Estas autoras apresentam os resultados do
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), que se propunha reduzir os indices de analfabetismo
por meio da parceria entre o poder publico e as empresas, com uma concepcao que resultava
em menor custo, empregabilidade temporaria e acdo filantrdpica.

Semelhante as campanhas desenvolvidas nas décadas de 1940 e 1950 pelo governo
federal, os programas PAS e Recomec¢o ndo lograram éxito na solucdo para a erradicacdo do
analfabetismo, persistindo uma légica compensatoria, assistencialista, aligeirada, descontinua
e com baixo investimento na preparacdo dos alfabetizadores.

Quanto ao contexto mais geral da educacdo profissional, durante o primeiro governo
de FHC promulgou-se o Decreto n° 2.208/97, que promoveu uma cisdo entre o ensino médio e
0 ensino técnico. Esse episddio marcou profundamente os encaminhamentos dados a

educacdo no pais, representando a retomada do dualismo historicamente construido. Frigotto,

" “De acordo com os documentos que apresentam o programa, a prioridade dele é levar alfabetizacdo aos
municipios que possuem os maiores indices de analfabetismo, situados nas regides Norte e Nordeste do pais,
para que os mesmos cheguem pelo menos & média nacional” (MACHADO M., 2011, p. 6).

28 «{...] o Programa Recomeco tinha duragdo prevista de 2001 a 2003 e consistia na transferéncia de recursos
financeiros aos estados e municipios selecionados. O objetivo deste programa era contribuir para enfrentar o
analfabetismo e a baixa escolaridade dos bolses de pobreza do pais. Também cabe considerar que 0 Recomego
integrou o Projeto Alvorada, responsavel por articular programas sociais, de infraestrutura e desenvolvimento
focados na reducdo das desigualdades regionais e melhoria das condi¢fes de vida nos locais mais pobres do
Brasil, identificados a partir do seu IDH [...]” (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 38).
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Ciavatta e Ramos (2005a) argumentam que, além de ser vetada a formacdo integrada, qual
seja, formacdo geral aliada a formacgdo profissional, o Decreto n°® 2.208/97 ainda
regulamentou os processos formativos de curta duracdo na perspectiva do ditame do mercado.
Mais adiante, ja no comando do primeiro mandato do governo Lula, tenta-se restaurar
a unidade perdida entre a formagao geral e o ensino profissional com o Decreto n° 2.208/97.
Céa (2007) comenta que essa mudanga ocorreu contrariando interesses de determinados
grupos e que ndo promoveu mudancas estruturais, mantendo resquicios do decreto anterior.
Embora com o panorama posto, “[...] o periodo compreendido entre 2003 e 2006 do
governo Lula trouxe para a EJA um maior destaque do que o obtido nos governos anteriores”
(RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 33). H& a inser¢do da modalidade EJA integrada a
educacdo profissional, visando elevar a escolaridade com profissionalizacdo. De fato, diversas
medidas voltadas para o atendimento educacional para jovens e adultos tiveram inicio nesse
periodo. O quadro a seguir apresenta programas implantados a partir de 2003 e que

permaneceram ate 2009 ou ainda estdo em vigor.

Quadro 4 — Programas para jovens e adultos envolvendo alfabetizacédo, qualificacdo
profissional e elevacdo da escolaridade na Educacdo Basica — Periodo de 2003 a 2009

Nome do Objetivo Publico | Orgdo Vigéncia/ | Auxilio
Programa responsavel Situacao
Fazendo Apoiar Jovens | Ministério  da | 2003/ Em
Escola 0s sistemas de e Educacéo - andamento.

ensino no adultos | Secretaria de

atendimento a Educacéo

educagéo de Continuada,

jovens e Alfabetizacdo e

adultos. Diversidade

Foi uma (Secad/MEC)

reformulacdo do

Programa

Recomeco
Programa Brasil | Garantir a | Jovens, | Ministério  da | 2003/ Em
Alfabetizado continuidade adultos | Educacéo - | andamento.
(PBA) dos estudos aos | e Secretaria de

alfabetizandos. | idosos | Educacgéo

@) Brasil Continuada,

Alfabetizado é Alfabetizacéo,

desenvolvido Diversidade e

em todo o Incluséo

territorio (Secad/MEC)

nacional, com o

atendimento

prioritario a

1.928
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municipios que
apresentam taxa
de
analfabetismo
igual ou
superior a 25%.
Desse total,
90% localizam-

se na regido

Nordeste

(BRASIL, 2009)
Programa Ampliar 0 | Jovens | Secretaria 2005/ Bolsa de R$
Integrado de atendimento de Nacional de | Em 150,00
Juventude aos jovens | 15a29 | Juventude andamento. | mensais
(Projovem) excluidos da anos ProJovem

escola e da Adolescente

formacéo (MDS)

profissional. ProJovem

Criado a partir Urbano (SE)

da integracéo de ProJovem

seis Campo (Secad) e

programas  ja ProJovem

existentes Trabalhador -

(Agente Jovem, Ministério  do

Saberes da Trabalho e

Terra, Emprego (MTE)

ProJovem,

Consorcio

Social da

Juventude,

Juventude

Cidada e Escola

de Fabrica)
Saberes da Ofertar Jovens | Ministério  da | 2005 a | Bolsa
Terra capacitacdo de Educacéo - 2007 mensal
(integrou-se ao | profissional e 18a29 | Secad de R$
Projovem) escolarizacdo a | anos 100,00

jovens

agricultores que

néo

concluiram o

ensino

fundamental.
Escola de Oferta formacéo | Jovens | Ministério  da | 2005 a | Bolsa
Fabrica profissional de Educacéo - 2008 mensal
(incorporou-se | inicial e|16a24 | Setec de R$
ao Projovem continuada a anos 150,00
Urbano) jovens de baixa

renda.
Proeja Técnico | Elevar a | A partir | Ministério da | A partir de | Auxilio ao
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Programa escolaridade da Educacéo — 2005. Em | estudante
Nacional de | em nivel | idade Setec andamento. | carente da
Integracdo  da | fundamental para o Educacao
Educacéo integrado a | ensino Profissional
Profissional com | qualificacdo da e

a Educagdo | profissional e | EJA Tecnologica
Basica na | elevar a EPT no
Modalidade de | escolaridade em valor
Educacao de | nivel médio e mensal de
Jovens e | formagdo R$100,00
Adultos, na | profissional de

Formac&o Inicial | nivel médio.

e  Continuada

com Ensino

Fundamental

(Proeja FIC)

Programa Reconhecer e | Jovens | Estratégia A partir de
Interinstitucional | certificar 0s | e desenvolvida em | 2009. Em

de Certificacdo e | saberes adultos | parceria  entre | andamento.

Formacao Inicial
e Continuada —
Programa
CERTIFIC

adquiridos pelos
trabalhadores,

jovens ou
adultos, durante
sua trajetoria de
vida. O processo
associa trabalho
a elevacdo da
escolaridade.

Ministério  da
Educacdo e o
Ministério  do
Trabalho e
Emprego.

Fonte: Adaptado de V. Silva (2010, p. 178).

Apesar de nos Gltimos anos o Estado brasileiro elaborar diferentes programas voltados

para a aprendizagem e a educacdo de adultos, conforme exposto no quadro 4, diversas criticas

foram dirigidas aos mesmos. De acordo com Rummert e Ventura (2007), 0s novos e recentes

programas implementados pelo MEC, voltados para a EJA, mantém os arranjos do

pensamento hegemonico, com propostas que continuam a atender aos interesses do capital, e

servem de instrumentos amenizadores das tenses sociais, sem muito retorno efetivo para a

classe trabalhadora.

Em funcdo dessa fragilidade, foram ganhando forga no Brasil, especialmente a partir

dos anos 1990, reivindicagdes feitas pelos movimentos de luta pela EJA referentes a oferta de

politicas pablicas que promovessem o aumento da escolaridade com profissionalizagdo. Isso

se deveu, entre outros, a pouca efetividade dos programas em curso, a baixa expectativa de

incluséo do publico de EJA entre os atendidos pelo sistema publico de educacgéo e ao contexto
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socioecondmico agravado perante o aumento das exigéncias de escolarizagdo pelo mercado de
trabalho.

Em razdo disso, destaca-se a criacdo dos foruns EJA no Brasil a partir de 1996, que
decorreu das reunifes preparatorias para a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de
Adultos (V CONFINTEA) ocorrida em 1997.

No Brasil, esta mobilizagcdo deu inicio a um processo — 0 movimento dos Féruns
estaduais de educacdo de jovens e adultos e dos Encontros Nacionais de Educacéo
de Jovens e Adultos (ENEJA’s) — que vem crescendo desde 1996, e, na auséncia de
uma politica governamental consistente, forjou um espaco plural para uma

articulacdo entre os diversos atores sociais envolvidos no campo da educacdo de
jovens e adultos (IRELAND, 2007, p. 23).

Além disso, uma valiosa contribui¢do da V CONFINTEA remete a nocao de educacgédo

ao longo da vida, que implica

[...] repensar o contetdo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os
sexos, necessidades especiais, idiomas, culturas e disparidades econémicas. Engloba
todo processo de aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas consideradas
“adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacbes técnicas e profissionais,
direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade
(BRASIL, 1999, p. 19).

Anos depois, em 2009, é construido um relatério da Conferéncia Regional
Preparatoria para a VI Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos no qual consta
que esta insercdo da EJA respondeu a reivindicagdo dos movimentos sociais de que a
alfabetizacdo se integrasse a politicas de educacdo basica (BRASIL, 2009).

Durante VI CONFINTEA, a ideia da educac¢do ao longo da vida permaneceu na pauta

do evento. No relatério deste encontro, compreende-se que

[...] aprendizagem e educacgdo de adultos preparam as pessoas com conhecimentos,
capacidades, habilidades, competéncias e valores necessarios para que exercam e
ampliem seus direitos e assumam o controle de seus destinos. Aprendizagem e
educacdo de adultos sdo também imperativas para o alcance da equidade e da
inclusdo social, para a reducéo da pobreza e para a construcdo de sociedades justas,
solidarias, sustentaveis e baseadas no conhecimento (BRASIL, 2009, p. 7).

Nesse contexto, a perspectiva de ampliagcdo do processo de escolaridade do jovem e
adulto, focado em conteudos que envolvem varias dimensfes do individuo, presente nas
discussbes da V CONFINTEA, bem como o enfoque de formacéo inclusiva, posto no texto da
VI CONFINTEA, exaltam novas preocupacOes educacionais. Entendimentos que

concorreram para a constituicdo do PROEJA, que é um programa que pretende se inscrever
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no processo de constru¢ao “[...] de um projeto possivel de sociedade mais igualitaria”
(MOURA, 2006, p. 3), proposta atual das politicas de educacédo profissional, traduzido em um
curriculo integrado.

A seguir, trataremos do contexto de criagcdo do PROEJA e as implicacbes deste
programa para os institutos federais de educagdo, destacando os desafios que estes tém
enfrentado.

2.2 PROEJA: mudancas para a educacao profissional a cargo dos institutos federais

Com a aprovagdo da LDB n° 9.394/96 e, no ano seguinte, com a promulgagdo do
Decreto n° 2.208/97, mudancas no panorama do ensino médio e da educacdo profissional véao
afetar o papel desempenhado até entdo pelas escolas técnicas federais. Estas vdo sofrer
alteracdes sucessivas que abrirdo caminho para fazer da EJA uma das possibilidades de a¢ao
dessas instituicdes, conforme veremos adiante.

Durante o tempo de vigéncia do Decreto n° 2.208/97, as possibilidades formativas que
articulavam a elevacéo da escolaridade com a formacdo profissional, especialmente no ensino
médio, se tornaram praticamente inexistentes no Brasil. Conforme Céa (2007, p. 161),

O periodo compreendido entre 1997 e 2004 j& integra, certamente, um dos mais
polémicos da educacdo no Brasil quanto aos rumos impostos a formacdo para o
trabalho, no ambito do sistema educacional. Parte dessa importancia deve-se ao
significado assumido pelo decreto 2.208/97 no contexto da reforma da educacéo

profissional, contribuindo para a imposicdo do fim (temporério) da vinculagdo entre
qualificagdo para o trabalho e elevagdo dos niveis de escolaridade.

No texto do Decreto n° 2.208/97, marco regulatério da reforma da educacdo
profissional, embora o ensino médio e a educacdo profissional tivessem como centralidade
comum o mundo do trabalho, o primeiro deveria desenvolver competéncias mais cognitivas,
da ordem do pensar, enquanto a educacdo profissional caberia uma funcdo mais pratica, da
ordem do fazer, sendo que essas funcdes deveriam ser pensadas de maneira complementar,
ndo integradas (FERNANDES et al., 2006).

Essa situacdo provocou a reacdo de inUmeras associagcdes de educadores, em especial
aquelas que reuniam pesquisadores da area de trabalho e educag¢do. Assim, com a primeira
eleicdo do governo Lula, diferentes articulagbes politicas se deram, visando a revogagédo do
Decreto n°® 2.208/97 e a aprovacdo de outro, que retomasse a articulacdo entre elevacdo da

escolarizacédo e educagéo profissional.
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Um novo decreto seria um dispositivo transitério que, enquanto garantisse a
pluralidade de ag¢Oes a sistemas e instituicbes de ensino, mobilizasse a sociedade
civil em torno do assunto. O que se pretendia era a (re)construcdo de principios e
fundamentos da formacdo dos trabalhadores para uma concep¢do emancipatoria
dessa classe. Acreditava-se que a mobilizacdo da sociedade pela defesa do ensino
médio unitario e politécnico, a qual conquanto admitisse a profissionalizacéo,
integraria em si os principios da ciéncia, do trabalho e da cultura, promoveria um
fortalecimento das forcas progressistas para a disputa por uma transformacao mais
estrutural da educacdo brasileira. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005b, p.
1090).

Em meio as articulagdes politicas, o governo Lula promoveu uma mudanca na politica
educacional com a revogacéo e substituicdo do Decreto n° 2.208/97 pelo Decreto n° 5.154/04,
que trouxe como uma possibilidade de organizacdo curricular, na educagao basica, a educacao
profissional técnica de nivel médio, além da formacéo inicial e continuada de trabalhadores;
no ensino superior, este decreto prevé a educacdo profissional tecnoldgica de graduacédo e de
pos-graduacdo, conforme seu artigo 1° (BRASIL, 2004).

Além disso, o art. 4° do referido decreto determina que a educacao profissional técnica

de nivel médio deve se articular com o ensino médio e prevé o seguinte no §1° e incisos:

§ 10 A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-4 de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre
a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c)em instituicbes de  ensino  distintas, mediante  convénios  de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagogicos unificados;

111 - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004).

Com efeito, superado o arranjo educacional do Decreto n® 2.208/97, que separava 0
ensino propedéutico do ensino profissional, a regéncia do novo Decreto n° 5.154/04
possibilitou a retomada da articulagdo entre elevacdo dos niveis de escolaridade e formacao
para o trabalho, sendo o ensino médio integrado a forma de articulagdo mais significativa.

Diante dessa possibilidade e em fungdo das mobilizacGes em torno da ampliacdo e da

melhoria das oportunidades formativas para a EJA, foi instituido o Programa de Integracéo da
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Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), originado pela portaria n° 2080, de 13 de junho de 2005, a qual estabelecia
diretrizes para a oferta de cursos de educacdo profissional de forma integrada aos cursos de
ensino medio na modalidade EJA, a serem oferecidos: nos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFETS), Escolas Técnicas Federais (ETFs) e escolas técnicas vinculadas as
universidades federais.

Apo6s amplas discussdes com envolvidos na oferta de educacdo profissional, EJA e
educacdo basica, o governo federal institui o Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, por
meio do qual o PROEJA torna-se um programa, inicialmente instituida a sua obrigatoriedade
apenas na rede federal de educacéo.

Durante a vigéncia do Decreto n® 5.478/05, o PROEJA recebeu varias criticas de
instituicOes da rede federal que ja desenvolviam experiéncias de educacdo profissional com
jovens e adultos e de outros envolvidos com os temas contemplados com o decreto. Com isto,
o programa foi ampliado e seus principios epistemoldgicos foram aprofundados (LOPES,
2009).

O Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, revogou o anterior € promoveu mudancas
no PROEJA relacionadas a abrangéncia do programa, sua nomenclatura, forma de oferta e
carga horaria, além de alteragdes no Documento Base, que havia sido elaborado para orientar
o programa. Também foram realizadas a¢Ges de consolidacdo do programa, destacando-se: 0
incentivo a formacdo em nivel de pos-graduacdo lato sensu de docentes e gestores; promoc¢ao
de cursos de extensao e organizacdo de nucleos de pesquisa (BRASIL, 2007a).

Além de manter a obrigatoriedade da oferta do PROEJA na rede federal de educacgéo
tecnoldgica, o Decreto n° 5.840/2006 ampliou a possibilidade da adocdo de cursos PROEJA
em instituicbes publicas dos sistemas de ensino estaduais e municipais e em entidades
nacionais de servico social, aprendizagem e formacdo profissional vinculadas ao sistema
sindical, bem como a articulacdo dos cursos de formagé&o inicial e continuada de trabalhadores
com o ensino fundamental na modalidade EJA (BRASIL, 2006). Assim, 0 PROEJA passa a
representar uma forma de “[...] ampliacdo dos espacos publicos da educacao profissional para
0s adultos e uma estratégia que contribui para a universalizagdo da educacdo bésica”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005b, p. 1097). Em funcgéo deste carater, alterou-se a
nomenclatura do PROEJA para Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional
com a Educacgdo Bésica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos.

No caso da rede federal de educagéo, o Decreto n° 5.840/2006
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[...] obrigou as instituicbes da rede federal de educacdo técnica e tecnoldgica a
destinar, em 2006, o correspondente a 10% das vagas oferecidas em 2005 para o
ensino médio integrado a educacdo profissional destinado a jovens acima de 18 anos
e adultos que tenham cursado apenas o ensino fundamental. O porcentual de vagas a
ser aplicado nos anos posteriores serd definido por ato do MEC (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005b, p. 1097).

A obrigatoriedade dos institutos federais ofertarem cursos de PROEJA, especialmente
a partir das mudancas promovidas pelos decretos anteriormente apresentados, indica
mudancas no percurso historico dessas instituicdes, visto a falta de experiéncia anterior das
mesmas com o0 publico da EJA. Entretanto, tornar os jovens e adultos que ndo se
escolarizaram na idade propria um dos alvos dos institutos federais ndo é uma meta que se
resume ao que os decretos postulam. Isto também é reforcado pelas determinacfes da LDB n°
9.394/96 referentes a educacdo profissional e tecnologica e a EJA, especialmente apos a
aprovacdo da Lei n° 11.741, de 2008. Esta alterou artigos da LDB, objetivando “[...]
redimensionar, institucionalizar e integrar as acfes da educacdo profissional técnica de nivel
médio, da educagdo de jovens e adultos e da educagao profissional e tecnologica” (BRASIL,
2008).
Dessa forma, o artigo n° 39 da LDB passou a prever o seguinte:
Art. 39 A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as

dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Redacéo dada pela Lei n® 11.741,
de 2008) (BRASIL, 1996).

A inclusdo do termo ‘“tecnoldgica”, no artigo citado, inclui, necessariamente, as
instituicOes federais de educacéo.

Independentemente do instrumento legal ao qual se faga referéncia, pode-se afirmar
que a exigéncia legal de oferta de cursos de nivel médio integrados a educacao profissional na
modalidade de EJA trouxe para os institutos federais “[...] diversos desafios politicos e
pedagdgicos, entre eles, como construir um curriculo integrado, considerando as
especificidades do publico da EJA” (LOPES, 2009, p. 32).

[...] os sujeitos da EJA trazem consigo um conjunto de caracteristicas proprias, como
descontinuidades de estudos, reprovacdes, lacunas cognitivas, necessidade de
trabalhar para ajudar na renda familiar ou para manter a propria familia, entre outras

amplamente conhecidas na literatura especifica da EJA, que os diferencia fortemente
dos demais (MOURA; PINHEIRO, 2009, p. 100).

Em observancia aos decretos citados, em 2006 iniciaram-se no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), Campus Recife, os Cursos Técnicos
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Integrados PROEJA de Eletrotécnica, Mecénica e Refrigeracdo e Ar Condicionado. Para a
organizacdo curricular dos mesmos, a instituicdo considerou a sua experiéncia pregressa nos
cursos técnicos e de ensino médio, materializando uma matriz curricular com algumas
alteracdes em relacé@o aos cursos ja oferecidos. Tal procedimento marcou a implementacéo de
cursos do PROEJA em varias outras instituicdes federais, conforme atestam alguns estudos.

Lopes (2009) investigou as condic¢des objetivas em que o PROEJA foi implantado e
implementado, destacando como o curriculo integrado foi materializado no ambito da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT). O autor destaca em
seu estudo problemas que sdo alusivos ao IFPE, Campus Recife, como, por exemplo, falta de
preparo dos professores para trabalhar com o curriculo integrado e com a populagdo de EJA e
pouco envolvimento dos professores durante a implantacdo do programa. Embora
reconhecendo a boa vontade dos professores com a implantacdo e desenvolvimento do
programa, o autor destaca que “[...] as relagdes entre a EJA ¢ o sistema escolar sempre foram
tensas ao longo da histéria. Tentar adequar a educacéo de jovens e adultos as modalidades de
ensino do sistema escolar nao sera facil” (LOPES, 2009, p. 170).

Almeida (2009) analisou a eficiéncia politica e social do programa, bem como as
possiveis condi¢des de efetividade a partir das especificidades da populacdo alvo do PROEJA,
no estado do Parana. Esta pesquisadora apresenta as condi¢cdes que comprometem a eficécia
politica do PROEJA, bem como as condigdes para a sua efetividade social, quais sejam: “[...]
a restricdo orcamentaria, a falta de condicdes infraestruturais das escolas, a falta de efetivacao
dos quadros docentes e a pouca efetividade da formagdo continuada” (ALMEIDA, 2009, p.
105).

Outras questdes que rebatem na construgdo curricular de cursos de PROEJA estdo
presentes no ambiente do IFPE, Campus Recife. Corso (2009), analisando como é
compreendida e/ou representada pelos professores que atuam no PROEJA a proposicdo do
trabalho como principio educativo, tomando como referéncia os cursos ofertados pela rede
publica estadual do Parana, aponta que

[...] as discussdes conceituais e epistemoldgicas de um ensino médio integrado que
efetivamente se articule aos interesses dos trabalhadores tém defendido a articulacdo
entre ciéncia, cultura e trabalho como eixos estruturantes da organizac&o curricular.

No entanto, os depoimentos dos professores revelam as suas dificuldades em
discutir e concretizar esta forma de organizagéo curricular (CORSO, 2009, p. 99).
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A compreensdo do trabalho como principio educativo é importante porque 0 mesmo
estd diretamente relacionado com a identidade da populacdo de EJA, que tem no trabalho a
sua referéncia de vida.

R. Costa (2009) analisou a implantacdo do curso técnico de Administracdo vinculado
ao PROEJA no Instituto Federal Sul-Rio-Grandense, Campus Charqueadas, focando como os
professores e demais profissionais implicados na implementacdo de uma politica tém papel
ativo no processo, incluindo a interpretacdo e a reinterpretacédo da politica.

R. Costa (2009) pressupde que a nao experiéncia e o pouco conhecimento das
caracteristicas da educacdo de jovens e adultos e, em contrapartida, a forte ligacdo do corpo
docente e da equipe diretiva com a educacédo profissional, levaram a construcdo de um curso
com mais caracteristicas de técnico tdo somente do que de um curso técnico na modalidade
EJA.

M. Costa (2010) buscou compreender as formas estruturantes da organizacéo
curricular e a materializacdo do PROEJA no curso técnico de Mecéanica do CEFET-MG,
identificando as concepg¢es que expressam e fundamentam este programa.

No estudo de M. Costa (2010) sdo apresentadas as percepcOes de professores e
estudantes sobre varios aspectos do programa, inclusive sobre a integracdo curricular dos
contetdos disciplinares. Em sua andlise, esta autora entende que a forma departamentalizada
de organizacdo institucional (Departamentos, Coordenacdes de Cursos e de Areas) pode estar
comprometendo a integracdo. O estudo destaca a importancia da gestdo das instituicdes,
apresentando as dificuldades e as possibilidades para a organizacdo e o desenvolvimento do
curriculo integrado.

Além disso, M. Costa (2010) constatou que o curriculo ndo estd organizado ante as
especificidades culturais apresentadas pelos jovens e adultos que frequentam os cursos do
PROEJA pesquisados no CEFET-MG, que os docentes desconhecem o projeto e o quadro
disciplinar do programa e do curso, que ha limites no dialogo entre as areas de conhecimento
afins, sobretudo entre a formacdo geral e a formacdo especifica, e, por fim, que existe
equivaléncia parcial entre a proposta formativa pedagogica do PROEJA e a proposta do curso
integrado diurno da instituico.

As reflexdes de Lopes (2009), Almeida (2009), Corso (2009), R. Costa (2009) e M.
Costa (2010) fazem pensar sobre a realidade investigada neste estudo, no sentido de refletir
em que medida o cenério de outras instituicdes se distancia ou se aproxima do IFPE, Campus
Recife, no que tange a compreensdo da organizacdo curricular no formato integrado. Essas

pesquisas revelam que as instituicbes investigadas partiram da organizacdo dos cursos



60

“regulares” para elaborar os projetos dos cursos do PROEJA, algo semelhante ao que ocorreu

no IFPE, Campus Recife. Acerca disso, o0 estudo de Galindo (2010, p. 94) é taxativo:

[...] ficou constatada na organizacdo curricular [do IFPE] a ado¢do de um ensino
voltado para as habilidades e competéncias, as quais educam o individuo de forma
mecanizada para servir ao capitalismo. [...] Em todas as escolas analisadas, 0s
cursos sdo concomitantes travestidos de integrados.

Dessa realidade de organizacédo curricular apresentada por Galindo (2010), destaca-se
que as dificuldades de integracdo nao sao unicamente problemas técnico-pedagdgicos de um
curso especifico. Todavia, os impedimentos encontrados estdo permeados por uma cultura
institucional e possuem uma forte ligagdo com uma estrutura de sociedade cindida em classes
sociais e que sustenta uma formacao a servico do sistema capitalista.

Nesse sentido, os estudos citados nesta parte do texto reforcaram a necessidade de
conhecimento e de andlise de como os professores compreendem o curriculo integrado
proposto pelo PROEJA e se/como pensam a necessidade de constru¢do de um curriculo
préprio para estes cursos. Além disso, tais estudos permitem que se parta do pressuposto de
que no IFPE, campus Recife, os cursos do PROEJA apresentam um curriculo caracterizado
pela justaposi¢cdo de componentes curriculares e ndo pela integragdo curricular nos moldes

previstos no PROEJA. Este aspecto, além de outros, é o que se abordara a seguir.

2.3 Instituicdo do PROEJA no IFPE

O inicio da oferta de cursos do PROEJA pelo IFPE, Campus Recife, compds um
cenario que passou a constituir um sério desafio para a instituicdo, cujo enfretamento néo
pode prescindir de uma compreensdo profunda e sistematica sobre o curriculo e o0s
pressupostos que devem fundamentar sua organizacdo e implementacdo, especialmente
quando se busca articular a educacdo geral com a educacao profissional na modalidade de
educacdo de jovens e adultos. A falta desta compreensdo pode resultar no quadro que

Guimardes (2008, p. 398) apresenta:

[...] quanto ao “texto privilegiante” da “formacado integral” presente nas orientagdes
da politica dos anos 2000 e que estd incorporado nas estratégias institucionais,
principalmente no que se refere & integracdo curricular do ensino técnico com o
ensino médio, ndo registramos temas ou projetos e praticas integradoras que
promovam a integracdo entre conhecimentos gerais e especificos, caracterizando
apenas o desenvolvimento de um curriculo justaposto entre essas duas modalidades
de ensino, como resultado das taticas de contestacdo as decisdes da gestdo escolar,
indicando que os professores desenvolvem suas préaticas curriculares de forma alheia
as orientagfes da politica como reagdo as estratégias institucionais, fabricando as
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praticas docentes no territorio do cotidiano de forma empirista e indutiva,
enfraquecendo os efeitos da politica como provocadores de mudancas.

A respeito dos cursos integrados regulares, Guimardes (2008), durante pesquisa
desenvolvida no IFPE sobre as inter-relacdes entre politica e praticas curriculares no territério
do cotidiano escolar, argumenta:

[...] no processo compreensivo de como sdo consideradas as préaticas curriculares
vivenciadas nas Instituicbes Federais de Educacdo Tecnoldgica na formulacdo das
estratégias da politica curricular dos anos 2000, identificamos a necessidade de que
os atores do contexto da producdo e texto realizem uma leitura das préaticas
cotidianas, como forma de se apropriarem desse saber escolar, visando a promocao
de um dialogo democrético entre a formulacdo das estratégias da politica e as
experiéncias dos professores em suas praticas curriculares desenvolvidas no
territorio do cotidiano escolar, aproximando o campo recontextualizador oficial do

campo recontextualizador local na (re)constituicdo do discurso pedagdgico oficial e
institucional (2008, p. 397).

Sobre 0 PROEJA no IFPE, Campus Recife, a diretora de ensino na época da
implementag¢do dos primeiros cursos argumenta que “[...] na sua implantagdo ndo houve um
processo de discussdo, mas que apds a sua entrada na direcdo um processo de discussdo foi
iniciado visando a redefinicdo das estratégias implementadas” (depoimento extraido de
GUIMARAES, 2008, p. 287).

Apesar desse depoimento, o estudo de Galindo (2010), que também teve como campo
o IFPE, demonstra a permanéncia da dificuldade institucional de discussdo coletiva acerca do
PROEJA:

O que se pode constatar é que antes e depois da implantacdo do PROEJA, os
professores continuam sem assisténcia pedagégica especifica. Desta forma,
constata-se a falta de articulacdo dos professores para planejarem coletivamente e
63% da equipe pedagdgica justificaram que os professores ndo planejam juntos
porque as reunides sdo inconstantes. Também, alguns membros da equipe
pedagdgica frisaram a falta de capacitagdo para os que coordenam o programa, pois
0 PROEJA é novo para professores e equipe pedagdgica (GALINDO, 2010, p. 72).

Quanto aos resultados constatados por Galindo (2010), em sintese os dados revelaram
gue h& uma visdo restrita sobre 0 PROEJA; que ndo houve qualificacdo especifica para 0s
professores, resultando em uma transposicdo inadequada do modelo de ensino aplicado nos
cursos regulares para os cursos de PROEJA; que alguns professores nao se identificam com o
programa, estdo contrariados com as dificuldades encontradas e com a falta de apoio
pedagdgico. Também se constatou que os projetos de cursos ndo estdo organizados com base

nos principios da integracdo; ndo h4 uma organizacdo curricular diferenciada e inovadora e
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ndo houve um movimento coletivo durante a participagdo no processo de construgdo da
proposta de implantagdo. Enfim, o estudo indica que “Os planos de cursos do PROEJA
pertencentes aos quatro campi séo copias dos cursos do ensino regular e ndo estdo apropriados
as especificidades do publico da EJA, além de nao estarem integrados” (GALINDO, 2010, p.
95).
O panorama apresentado por Galindo (2010) permitiu inferir sobre os motivos que
favoreceram uma organizacéo curricular ndo integrada:
[...] a rotatividade de professores (professores com contrato temporario e a forma de
organizagdo da vivéncia das disciplinas), falta de investimento em capacitagdo dos
profissionais envolvidos, auséncias de espagos e tempos para discussfes e debates,
objetivando apropriar-se de conhecimento acerca da EJA e do curriculo integrado,

bem como pensar sobre a prépria pratica e trocar experiéncias (GALINDO, 2010, p.
95).

Galindo (2010) investigou, por meio de suas questdes norteadoras, se 0s curriculos dos
cursos do PROEJA do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
foram concebidos na perspectiva da integracdo, além de verificar em que medida a integracdo
estava presente na vivéncia concreta desses curriculos nas escolas (GALINDO, 2010, p. 58).
O conjunto de indicacdes apresentados por ela reforcaram a necessidade de se tratar mais de
perto a questdo curricular, a partir da apreensdo da compreensdo dos professores de um curso
especifico do IFPE. Neste sentido partiu-se do pressuposto que ndo havia uma identidade
prépria e coletiva para os cursos de PROEJA.

A questdo curricular do PROEJA é um tema central no documento orientador do
Programa (BRASIL, 2007a). Nesse sentido, Guimaraes (2008, p. 310) ressalta que

[...] aimplantacdo de um projeto curricular que ndo seja resultado de um processo de
construcdo coletiva, o qual envolva todos os professores nas decisfes relacionadas
as escolhas de principios e concepgoes pedagdgicas, aléem de envolver os professores
na elaboracdo das estratégias de implementacdo, tende a fracassar, por ndo haver a
adesdo dos atores que fazem as préticas curriculares.

Sendo assim, analisar a organizacao curricular de um dos cursos de PROEJA significa
refletir sobre questdes politicas e pedagogicas, pois o curriculo precisa ser visto, como dizem
Fernandes et al. (2006), como um processo em constante reformulagdo, profundamente
condicionado por questdes intra e extraescolares.

Esta pesquisa avanca ao identificar que o projeto curricular proposto para a formagéo
no PROEJA exige a superacdo do modelo curricular atual, devido a distancia presente entre as

concepcdes dos professores, marcadamente rigida e disciplinar, e as concepgdes legais que
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regem o ensino técnico integrado, balizado em principios politicos e pedagdgicos flexiveis e
inovadores. A seguir sera tratado sobre o novo arranjo educacional possibilitado pelo
PROEJA.
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3 O NOVO ARRANJO EDUCACIONAL E A ORGANIZACAO CURRICULAR DO
PROEJA NO IFPE CAMPUS RECIFE

O PROEJA traz um novo arranjo educacional configurado em uma proposta de
integracdo implementada por meio de um curriculo integrado. O fato é que esse arranjo possuli
uma identidade peculiar e exprime-se de determinado modo. Assim, neste capitulo, o leitor é
situado sobre questdes gerais inerentes a concepgdes curriculares, além de ser apresentada
uma sintese sobre a categoria identidade e suas manifestacbes no curriculo por meio da
contextualizagdo e da interdisciplinaridade, presente nos documentos orientadores do
programa, a saber: Documento Base, Proposta Pedagodgica de Implantagdo do PROEJA no
IFPE e Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA.

3.1 Legado da teoria curricular e o curriculo integrado na proposta do PROEJA

O que se conhece hoje por curriculo esta atrelado a uma construcdo tedrica e a
mudancas historicas. Datam da década de 1920, com origem nos Estados Unidos, os
primeiros estudos especificos sobre este objeto de anélise (SILVA T., 2009).

Ainda segundo T. Silva (2009, p. 17), as teorias curriculares podem ser classificadas
em tradicionais, criticas e pds-criticas. No entanto, interessa-nos nesta pesquisa a teoria
critica, tendo em vista que “[...] as teorias criticas e pos-criticas de curriculo estdo
preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder [...]”, diferentemente das teorias
tradicionais, que privilegiam meramente questdes técnicas do curriculo® e que sdo

predominantes no ambiente escolar. Nesse sentido, Oliveira (2008) esclarece:

[...] a tendéncia predominante das propostas curriculares é a da fragmentagdo do
conhecimento, e a da organizacdo do curriculo numa perspectiva cientificista,
excessivamente tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento de
didlogos entre as experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos
educandos e os contetidos escolares (OLIVEIRA, 2008, p. 15).

Para T. Silva (2009), as teorias tradicionais pretendem ser neutras, preocupando-se

com questBes técnicas da organizagdo curricular (0 que e como ensinar, por exemplo),

# «QOs principios logicos de planejamento curricular foram elaborados precisamente por Tyler (1950),
determinando-se os fins educacionais e 0s objetivos de ensino, dirigidos e controlados mediante a selecdo de
contetidos e metodologias baseados em fungdes sociais e profissionais, seguidos de avaliagdo” (RAMOS, 2005,
p. 110).
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reivindicando assim o estatuto cientifico do curriculo. Contrapondo-se a essa tendéncia, as
teorias criticas e pds-criticas se preocupam com aspectos qualitativos do curriculo.

As teorias criticas privilegiam discussfes sobre o conhecimento no contexto das
relaces de poder (econdmicas, politicas e culturais) do capitalismo, tratando de temas como,
por exemplo, o papel da educagdo na reproducdo das desigualdades e injusticas sociais, na
manutencdo do status quo e na legitimagao do discurso oficial. Para os tedricos dessa linha, a
ideologia dominante é transmitida pela escola, tendo em vista que o curriculo é uma
construcdo social.

Quanto as teorias pds-criticas, embora aceitem que o curriculo ndo pode ser
compreendido fora de uma analise das relacdes de poder, o poder estd espalhado na rede
social, o conhecimento faz parte do poder. “Com as teorias pos-criticas, 0 mapa do poder é
ampliado para incluir os processos de dominagdo centrados na racga, na etnia, no género e na
sexualidade” (SILVA T., 2009, p. 149).

Tomando-se 0 Documento Base do PROEJA como referéncia, é possivel identificar a
influéncia das teorias criticas e pds-criticas quando se trata do curriculo, entendido como “J...]
um processo de selecdo e de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de
simbolos e de significados (cultura)” (BRASIL, 2007a, p. 49). Isso significa que a construcao
do curriculo do PROEJA requer atencdo aos processos educativos mais amplos e ndo apenas
aos conteudos, além do respeito a realidade social e a experiéncia educativa e profissional dos
jovens e adultos, principios que podem apoiar a concep¢do do curriculo de PROEJA nas
instituicGes escolares, numa perspectiva de superacdo de um legado eficientista de curriculo,

conforme defendem Moura e Pinheiro (2009, p. 95):

[...] a formulacdo do curriculo, para a acdo integrada e integral, precisa ir além de
proporcionar 0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos e
acumulados pela humanidade. Precisa promover o pensamento critico sobre os
cddigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da historia, como
forma de compreender as concepcdes, 0s problemas, as crises e 0s potenciais de uma
sociedade, e, a partir dai, contribuir para a constru¢do de novos padrdes de trabalho,
de producéo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses
sociais e coletivos.

Este teor meramente técnico atribuido ao curriculo acarretou na sua uniformidade e

padronizacdo, conforme reforga Oliveira (2008, p. 14):

Os sucessivos programas de alfabetizacdo de adultos propostos pelos governos
militares, e mesmo pelos que Ihes sucederam a partir de 1985, além das dificuldades
que apresentaram na adequacdo das propostas curriculares e metodoldgicas a faixa
etaria e ao perfil socioecondmico-cultural dos educandos, tenderam quase sempre a
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apresentacdo de propostas Unicas para todo o pais, desconsiderando as nossas
multiplas regionais [sic].

Buscando superar as propostas reducionistas de curriculo, o PROEJA faz parte de um
novo arranjo educacional possibilitado pelo decreto n® 5154/04, visando a atender a uma faixa
etaria e a um perfil especificos e ainda superar uma homogeneizacdo curricular imposta de
longa data. Como ja dissemos no capitulo 2, o novo arranjo surgiu da necessidade de
proporcionar ao estudante uma formacdo integral, rompendo com a dualidade estrutural que
historicamente separou 0 ensino propedéutico da formacdo profissional no Brasil
(FERNANDES et al., 2006).

A educacdo integral ndo é um discurso novo, conforme salienta C. Freitas (2009).
Segundo este autor, a preocupacdo com a formacdo integral advém do periodo classico
(greco-romano), quando a educacdo era reservada a aristocracia. Encontram-se também
propostas de educacdo integral em teoricos liberais e socialistas, por ocasido da consolidacdo
do capitalismo. Apesar dos antagonismos entre estes tedricos,

[...] a educacéo integral estd articulada a perspectiva de que a cultura propicie uma
formacdo que integre a cultura com a sua utilidade pratica, esta entendida a partir
dos desafios enfrentados pelo capitalismo no periodo, dentre eles, a auséncia de
instituigdes democraticas (FREITAS C., 2009, p. 5).

A perspectiva liberal, com destaque para Dewey (1859-1952)%®, representante da 22
fase do liberalismo econbmico, mentor de uma economia burguesa e expoente maximo da
pedagogia da escola nova, de cunho conservador, “[...] se contrapunha a dimensao
contemplativa da escola tradicional, propunha que a educacdo integrasse a escola a vida
social” (FREITAS C., 2009, p. 51). Contudo, essa integra¢do significava atender as
necessidades de desenvolvimento capitalista.

Por outro lado, a educagdo integral de origem marxista € uma linha de carater
essencialmente critico, para a qual

[...] o desenvolvimento do ser humano em suas maltiplas dimens@es, uma formacéo

omnilateral, em contraponto a formacdo unilateral, somente poderiam se efetivar
numa sociedade em que o pleno desenvolvimento humano estivesse a frente dos

% “primeiramente, as elabora¢des desse autor expressaram as preocupagdes enfrentadas pelo liberalismo desde
os fins do século XIX e inicio do século XX. Os problemas causados pela divisdo de classes, a pobreza, o
desemprego, etc., sdo atribuidos pelo liberalismo a falta de igualdade de direitos e de oportunidades, na
sociedade, para que todos, através de sua competéncia e esforco, pudessem vencer. Assim, a escola passou a
assumir, a partir do inicio do século XX, com maior intensidade, a idéia de que proporcionaria essa igualdade
de competicdo” (FREITAS C., 2009, p. 61) e, para isso, precisaria estar articulada com os ideais liberais; tarefa
esta que 0 movimento escolanovista assumiu. A concepcéo de educacdo de Dewey fundamenta-se na tendéncia
filosdfica do pragmatismo.
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interesses da reproducdo e da acumulacdo capitalista; a sociedade comunista
(FREITAS C., 2009, p. 13).

Com relacdo a educagdo integrada, em Dewey, “[...] vinculava-se ao conceito de
experiéncia” (FREITAS C., 2009, p. 54), articulando “educagdo/escola/sociedade” (FREITAS
C., 2009, p. 54). Ele “salientava [...] que a escola ndo deveria ser um prolongamento da
empresa” e a “concebia em correlagdo com a revolugao industrial que alterou essencialmente
0 trabalho” (FAVORETO, 2008, p. 52 apud FREITAS C., 2009, p. 57).

Esse filésofo combatia o rigor e a disciplina tradicional que, do seu ponto de vista,
dificultariam o desenvolvimento tanto da liberdade, quanto da individualidade. Sua proposta
educacional pressupunha principios da liberdade e esfor¢o individual do liberalismo ao propor
0s métodos ativos em educacao, que possibilitavam uma maior participacdo dos estudantes na
escolha dos assuntos estudados. Considerava que a principal atitude a ser desenvolvida no
estudante é a vontade de seguir querendo aprender (FREITAS C., 2009).

As demandas sociais que Dewey considerava gque a escola deveria responder incluiam
a preocupa¢ao com uma “[...] educag¢do que familiarizasse os operarios com os fundamentos e
alcance cientificos e sociais de sua atividade [...]” (DEWEY, 1979a, p. 347 apud FREITAS
C., 2009, p. 58). Nesse ponto, de acordo com C. Freitas (2009), ha uma aproximacao de
Dewey com os valores socialistas. Por outro lado, hd um contraponto entre Dewey e a
preocupacéo socialista no que tange ao modo como o trabalho deveria ser visto pela escola.
Para aquele a preocupacdo era com o trabalho enquanto atividade; para o socialismo, com
base nas ideias de Marx, o trabalho é produtivo e a educacdo deveria possibilitar ao
trabalhador controlar o processo produtivo. A perspectiva socialista propde a transformacéo
das relagOes sociais de producdo capitalistas, almeja uma sociedade futura sob outras bases
econdmico-sociais (FREITAS C., 2009).

O modelo curricular de Dewey é progressivista, de base psicoldgica, sem pretensfes
de articular a formacdo humana com os movimentos sociais mais amplos de contestacdo
social, ao contrario da perspectiva socialista, que assinala o sentido de uma formacao integral
que contribua para que os trabalhadores, como classe social, controlem o processo de
producdo a seu favor.

E possivel encontrar, também, aproximagdes e distanciamentos entre o pensamento de

Dewey e Freire, como indica Gadotti (2000):

Como John Dewey [...] Paulo Freire insiste no conhecimento da vida e da comunidade
local. Porém podemos encontrar uma diferenca na nocao de cultura. Em Dewey, ela é
simplificada, pois ndo envolve a problematica social, racial e étnica, ao passo que, em
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Paulo Freire, ela adquire uma conotagdo antropoldgica, ja que a agdo educativa é
sempre situada na cultura do aluno. O que a pedagogia de Paulo Freire aproveita do
pensamento de John Dewey ¢é a idéia de "aprender fazendo", o trabalho cooperativo, a
relacdo entre teoria e pratica, 0 método de iniciar o trabalho educativo pela fala
(linguagem) dos alunos (GADOTTI, 2000, p. 12).

A compreensdo entre distancias e aproximacdes das teorias tratadas até o presente
momento € primordial neste estudo, visto que elas partem de principios filoséficos distintos.
Ao serem analisadas as concep¢des presentes na proposta curricular do Curso técnico de
Eletrotécnica integrado — PROEJA, ofertado pelo IFPE, campus Recife, foram encontradas
duas referéncias filosoficas: a freireana — “[...] nossas acBes pedagdgicas devem nessa
pedagogia se inspirar de forma critica e progressista” (CEFETPE, 2006a, p. 13) —, cujas bases
sofreram influéncia marxista, além da teoria de aprendizagem chamada de andragogia, cujas

premissas aproximam-se do pensamento educacional desenvolvido por Dewey.

Adultos precisam saber porque tém de aprender algo.

Adultos tratam o aprendizado basicamente como resolugdes de problemas.

Adultos precisam aprender fazendo.

Adultos vao a escola em busca de instrumentalizar-se para viver no mundo

da informacéo e tecnologia, da autonomia intelectual, do empreender.

Disso depende o desenvolvimento da sua auto-estima e sua empregabilidade
(CEFETPE, 20064, p. 14).

Nota-se que as ideias andragogicas presentes nos documentos do IFPE e que partem
das premissas de Dewey aproximam-se das orientacdes curriculares para a EJA presentes no
Documento Base, ao encaminhar a aprendizagem baseada na autonomia dos estudantes, em
suas necessidades educacionais, em suas experiéncias de vida e com base na resolucdo de
problemas.

O termo andragogia é utilizado para definir a aprendizagem voltada para o adulto. Ao
ser pregado apds a 12 guerra mundial, o termo representou uma tentativa de unificacdo de
estudos nessa area. Este referencial tedrico e pratico de aprendizagem assenta-se no contexto
historico-filoséfico da educacdo de adultos. Autores como Vogt e Alves (2005), apoiados em
Dominicé e Finger (1990), a caracterizam no contexto das tendéncias educacionais de tradi¢éo
humanista, ou como uma versao da pedagogia liberal, na sua vertente renovada ndo-diretiva,
de acordo com a nomenclatura utilizada por Libaneo (1985).

O vinculo filoséfico apresentado para a andragogia desconsidera a relagcdo estreita
entre as desigualdades educacionais e as desigualdades sociais mais amplas, ou, dito de outra

forma, omite a presenca das diferencas de classe ao estabelecer como fungdo da escola o
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desenvolvimento da cultura individual. Esse entendimento desencadeia criticas a essa
compreenséo de aprendizagem do jovem e adulto.
[...] a especificidade da tendéncia humanista reside no fato de que ela leva a pensar a
formagéo exclusivamente a partir do desenvolvimento pessoal, ndo a partir de um

projeto sociopolitico; mas, para as relages interpessoais [...]. Esta formacédo esta
muito presente nos Estados Unidos, dando lugar ao conceito de self-directed

learning [aprendizagem autodirigida], admitida largamente no campo de educago
de adultos na sociedade americana; e Malcolm Knowles adotou o termo andragogia
para esta aproximacdo tedrica (DOMINICE; FINGER, 1990 apud VOGT; ALVES,
2005, p. 7).

Por outro lado, a aproximacao tedrica do Documento Base é com a tradicdo critica do
curriculo, que para Libaneo (1985) refere-se a pedagogia progressista, a qual pressupde uma
leitura critica das realidades sociais e tem se manifestado em trés tendéncias:

[...] a libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire; a libertaria,
que redne os defensores da autogestdo pedagogica; a critico-social dos conteidos

que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos conteldos no seu
confronto com as realidades sociais.

[.]

As versoes libertadora e libertaria ttm em comum o anti-autoritarismo, a valorizacdo
da experiéncia vivida como base da relacdo educativa e a idéia [sic] da autogestdo
pedagogica. Em funcdo disso, ddo mais valor ao processo de aprendizagem grupal
[...] (LIBANEO, 1985, p. 20).

Além do mais, autores como Dominicé e Finger (1990 apud VOGT; ALVES, 2005)
apontam o carater emancipatorio e politico da tradicdo critica do curriculo e ancoram essa
tradicdo “[...] na corrente marxista que se assenta na tomada de consciéncia da transformagéo
social” [...] (VOGT; ALVES, 2005, p. 8).

Essas diferencas filosoficas e sociopoliticas distanciam a pedagogia ndo-diretiva —
representada pela ideia de andragogia — da pedagogia progressista presente na orientacdo da
politica curricular do Documento Base.

Assim, diante das tendéncias filosoficas apresentadas, a andragogia, como sinénimo
de Educacdo de Adultos, pode ser praticada de forma funcionalista ou emancipatéria. Com
base em Perez (2006) e em Aranha (2011), quando a andragogia assume um referencial
funcionalista adestrard o trabalhador que serda expropriado pelo capitalismo, acatando o
discurso da empregabilidade, ou seja, o discurso que atribui a ele a culpa pela sua
desqualificacdo para o setor produtivo. Por outro lado, caso seja assumida por aqueles que
adotam uma compreensao emancipatdria, estes tomardo a andragogia como um mecanismo de

resisténcia contra a opressao capitalista.
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No caso do PROEJA, o Documento Base o insere numa funcdo emancipatoria,

conforme trecho destacado:

A educacéo profissional e tecnolégica comprometida com a formacdo de um sujeito
com autonomia intelectual, ética, politica e humana exige assumir uma politica de
educacdo e qualificacdo profissional ndo para adaptar o trabalhador e prepara-lo de
forma passiva e subordinada ao processo de acumulacdo da economia capitalista,
mas voltada para a perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e
fertilizador de outro mundo possivel (BRASIL, 2007a, p. 32).

Consequentemente, as concepgdes filosoficas, politicas e pedagdgicas trazem
implicagcdes importantes para a educacao integrada, apresentada, no campo politico, como um
modelo mais apropriado para atender as necessidades de escolarizacdo da populacao
desfavorecida economicamente, ou seja, da populacéo de EJA. Essa compreensao é necessaria
devido a um desfavorecimento que ocorreu por meio de um processo histérico, politico e
social e que ndo é alvo das preocupacdes andragdgicas.

No Documento Base, a concepcao de educacgdo ¢ “[...] integrada ou de totalidade a fim
de superar a segmentagdo e desarticulagdo dos conteudos” (BRASIL, 2007a, p. 49). Ela
materializa-se por meio de um curriculo integrado. Esse curriculo, na concepcao do referido
documento, comunga com os entendimentos de Ciavatta (2005), para quem integrar o
curriculo significa enfocar o trabalho como principio educativo em busca da superacdo da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Além disso,

[...] o tema da formacéo integrada coloca em pauta uma concepgéo de educacéo que
esta em disputa permanente na histdria da educacéao brasileira: educar a todos ou a
minoria, supostamente, mais apta ao conhecimento? A uns e a outros que tipo de

educacdo deve ser dada de modo a atender as necessidades da sociedade?
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

Segundo Kuenzer (2005), desde o surgimento da primeira iniciativa estatal na area
profissional, a constituicdo do ensino médio e profissional no Brasil buscou atender as
necessidades socialmente definidas pela divisao social e técnica do trabalho.

Em busca da superacdo dessa divisdo historica entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual, resgatou-se uma perspectiva de ensino integrado, que anseia uma formagdo mais
ampla, tornando-se necessario entender a educagdo para o trabalho, tomando o conceito do
trabalho como praxis humana, ou seja, como o conjunto de a¢fes, materiais e espirituais, que
0 homem, como individuo e humanidade, desenvolve para transformar a natureza, a
sociedade, os outros homens e a si proprio com a finalidade de produzir as condicGes

necessarias a sua existéncia (KUENZER, 2005).
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E essa compreensdo acima que norteia a proposta do PROEJA sustentada no
Documento Base do programa, conforme pode ser observado a seguir:

A vinculacdo da escola média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta pela
relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo entendimento de que
homens e mulheres produzem sua condicdo humana pelo trabalho acédo
transformadora no mundo, de si, para si e para outrem (BRASIL, 20073, p. 38).

Entretanto, essa mesma compreensdo ndo € consolidada no curso em estudo,
considerando que estdo ausentes no documento do IFPE os principios que conduzem nessa

direcdo, conforme afirmado por Galindo (2010, p. 91):

[...] os principios que fundamentam os curriculos dos Campi de Belo Jardim,
Pesqueira, Recife e Vitdria de Santo Antdo, apresentam uma grande semelhanca
com o curso oferecido para o ensino regular. Apesar de as escolas assumirem que 0s
cursos sao integrados, apenas o do Campus Belo Jardim, tenta fundamentar-se nos
eixos da Ciéncia, Trabalho e Cultura, tanto 0 do PROEJA, como o do curso do
Ensino Regular. Porém néo ha integracdo, porque os contetidos ndo estéo articulados
entre si.

Percebe-se um distanciamento entre a proposta de implantagdo do PROEJA do IFPE e
0 Documento Base do MEC, pela auséncia no projeto do curso dos eixos que deveriam
estruturar o curriculo. Ha de se considerar que nos documentos referenciais do PROEJA o
eixo trabalho é compreendido como principio educativo, algo importante porque se relaciona
diretamente com a identidade da populacdo de EJA, que tem no trabalho a sua referéncia de
vida.

Perante estas questdes, antes de se pensar na organizacdo curricular do Curso Técnico
de Eletrotécnica Integrado — PROEJA, torna-se necessario aprofundar a compreensao sobre
que projeto de sociedade e de educacédo é defendido na Proposta Pedagdgica de implantacéo
destes cursos no IFPE e por cada sujeito do processo educacional, para que seja construida a

identidade do Programa e do curso no IFPE. Isso porque, na instituicéo,

[...] os professores sdo desprovidos de conhecimentos que podem embasar uma
vivéncia de fato, de uma formacdo integrada. Percebe-se a auséncia de discussdes de
contelidos especificos de EJA, pois falta uma politica de educacdo continuada e
sistematizada, pois nas declaragdes dos docentes é dbvia a falta de uma articulagéo
solida entre as concepgdes que ddo sustentacdo tedrica sobre curriculo integrado, das
especificidades da EJA e dos pressupostos ideopoliticos do PROEJA (GALINDO,
2010, p. 88).

Nesse contexto, o PROEJA traz o desafio de incorporagdo do universo da EJA a uma

proposta de curriculo integrado. Isso ocorre devido a modalidade de EJA ser considerada
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como um campo de conhecimento especifico, com suas peculiaridades e ldgicas de
aprendizagem, de acordo com o parecer da Camara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a EJA. Ainda é afirmado no parecer que,

A rigor, as unidades educacionais da EJA devem construir, em suas atividades, sua
identidade como expressdo de uma cultura propria que considere as necessidades de
seus alunos e seja incentivadora das potencialidades dos que as procuram. Tais
unidades educacionais da EJA devem promover a autonomia do jovem e adulto de
modo que eles sejam sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes de
apropriacdo do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver (BRASIL, 2000,
p. 35).

Estas diretrizes reconhecem a dualidade presente na identidade brasileira que relegou a
EJA a um segundo plano. Novamente nota-se, embora ndo explicitamente, por meio de
expressoes do tipo “aprender a aprender”, uma ligagdo com o teérico Dewey. Com relagdo a
Freire, ele é lembrado devido a campanhas que foram implementadas para a EJA, mas ele ndo
é assumido como referencial adotado.

Com relagdo aos documentos do IFPE, eles aproximam-se do Documento Base ao
declarar seu posicionamento politico emancipatorio, democratico, cidaddo, ou seja, preceitos
progressistas, e afastam-se quando adotam posicionamentos filosoficos liberais, os quais
remetem ao discurso das competéncias, pressupdem que as desigualdades de condicdes
educacionais sdo apenas o reflexo da falta de esforco individual e reforcam a concepcdo da

seletividade dos mais aptos. Nessa direcgéo,

O PROEJA ¢, pois, uma proposta constituida na confluéncia de agfes complexas.
Desafios politicos e pedagdgicos estdo postos e 0 sucesso dos arranjos possiveis s
materializar-se-4 e alcangara legitimidade a partir da franca participagdo social e
envolvimento das diferentes esferas e niveis de governo em um projeto que busque
ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a construcdo de uma nova
sociedade fundada na igualdade politica, econdmica e social; em um projeto de
nacdo que vise uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva
radicalmente democrética e de justica social (BRASIL, 20074, p. 8).

Vieira (2003) chama a atencdo para a necessidade de reflexdo sobre as mudancas
decorrentes dessa logica de organizacdo curricular que altera os tempos, 0s espagos, as
hierarquias e 0os campos de poder. Com a implantacdo do PROEJA surge a necessidade de se
voltar a refletir sobre o curriculo, pensando na tecnocracia que historicamente domina o meio

educativo e que dificulta a discussdo sobre o valor e o significado dos conteudos curriculares.
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[...] Logo, as indagacBes sobre os Curriculos ndo devem privilegiar apenas que
conhecimentos ensinar-aprender, mas como ordena-los, organiza-los, em que
I6gicas, hierarquias e precedéncias, em que tempos, espacos. Pensar em que
organizacdo do trabalho sdo enquadrados os educandos, se é a forma mais propicia
para aprender e se formar. Se reconhecemos o papel constituinte dos educandos
sobre o curriculo e deste sobre os educandos, somos obrigados a repensar 0s
curriculos e as logicas em que os estruturamos. Estas logicas sdo muito mais
conformadoras das identidades dos alunos do que as licBes que transmitimos [...]
(ARROYO, 2007, p. 22).

As colocacges de Arroyo (2007) servem de um alerta ao docente, para que ele, durante
0 exercicio da docéncia, preocupe-se com questdes que vdo além do conteudo a ser ensinado,
mas que envolvem a forma como esse contelido seré tratado pedagogicamente antes de chegar
até o estudante. Desse modo, a organizacédo curricular determina o profissional que se espera
formar.

Nesse sentido, Oliveira (2008) também alerta para que o professor evite o “saber
enciclopédico” por considerar que isso ndo significa “minimizacdo” dos saberes a serem
ensinados. Para ela, “[...] ndo se trata de reduzir contetidos para ‘facilitar’, mas de adequar
conteddos a objetivos mais consistentes do que o da mera repeticdo de supostas verdades
universais desvinculadas do mundo da vida” (OLIVEIRA, 2008, p. 28). Complementa a

pesquisadora argumentando que

Mesmo considerando as disciplinas escolares derivadas das disciplinas cientificas,
caso em que parece haver um critério cientifico de selecéo, vé-se que, na realidade,
tal critério é também um juizo de valor, na medida em que algumas ciéncias sao
aceitas como disciplinas escolares e outras ndo. Sabe-se, por exemplo, que em
determinados momentos da histéria da educacdo brasileira disciplinas cientificas
como a sociologia ficaram de fora do curriculo escolar e outras, como a antropologia
e a geologia, ainda hoje ndo estdo inseridas nos curriculos oficiais. [...] questionar o
carater supostamente cientifico da organizacdo curricular tradicional envolve ndo
apenas integrar conteldos de &reas diversas, mas repensar a propria selecdo de
conteudos e a disciplinarizacdo a qual sdo submetidos os saberes que integram essas
propostas (OLIVEIRA, 2008, p. 25).

A disciplinarizacdo escolar, em sua esséncia, segue a logica do conhecimento em
arvore. A perspectiva do curriculo em arvore justifica “[...] uma base comum no inicio do

curso e disciplinas especializadas mais para o final” (MOREIRA, 2001, p. 43). Sendo assim:

[...] a idéia da construgdo do conhecimento usando a imagem da arvore pressupde
linearidade, sucessdo e sequenciamento obrigatorio, do mais simples ao mais
complexo, dos saberes aos quais se deve ter acesso. Além disso, pressupde a acdo
externa como elemento fundador da ‘constru¢do’ de conhecimentos (OLIVEIRA,
2008, p. 16).
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Entre as possibilidades de organizagéo curricular sob novos padrdes orientadores, tém-

se o curriculo organizado em redes de saberes, o curriculo organizado nos principios da

interdisciplinaridade e contextualizacdo e o curriculo por competéncias.

Na perspectiva curricular em rede de saberes, o paradigma de construcdo do

conhecimento passa a ser aquele em que

[...] o conhecimento se tece em redes que se tecem a partir de todas as experiéncias
que vivemos, de todos os modos como nos inserimos no mundo a nossa volta, ndo
tendo, portanto, nenhuma previsibilidade nem obrigatoriedade de caminho, bem
como ndo podendo ser controlada pelos processos formais de ensino/aprendizagem
(OLIVEIRA, 2008, p. 15).

Ainda sobre essa perspectiva,

[...] as informagdes as quais sdo submetidos os sujeitos sociais s6 passam a construir
conhecimento para eles quando podem se enredar a outros fios ja presentes nas redes
de saberes de cada um ganhando, nesse processo, um sentido proprio, ndo
necessariamente aquele que o transmissor da informacdo pressupde. Isso significa
que dizer algo a alguém néo provoca aprendizagem nem conhecimento, a menos que
aquilo que foi dito possa entrar em conexdo com 0s interesses, crencgas, valores ou
saberes daquele que escuta [...] (OLIVEIRA, 2008, p. 16).

Com relacdo a interdisciplinaridade, esta assume muitos sentidos:

[...] para alguns, surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento; para outros,
como um fendmeno capaz de corrigir os problemas procedentes dessa fragmentacéo;
outros ainda a consideram uma prética pedagogica (TRINDADE, 2008, p. 73).

No Documento Base (2007), a interdisciplinaridade é apontada como principio a ser

considerado na estrutura curricular em oposi¢cdo a um conhecimento fragmentado. Assim,

pode-se inferir que:

A prética interdisciplinar pressupde uma desconstrugdo, uma ruptura com o
tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar percorre
as regioes fronteiricas flexiveis onde o "eu" convive com o "outro" sem abrir mdo de
suas caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o
encontro, o didlogo e as transformacBes. Esse é o0 movimento da
interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o conhecimento (TRINDADE,
2008, p. 82).

Neste caso, a organizacdo curricular ird buscar, por meio da interdisciplinaridade, a

plenitude do ser humano, a troca, a partilha e o dialogo, em prol de uma aprendizagem que

possibilite ousar didaticamente, desconstruindo antigos dogmas a respeito da construcdo do

conhecimento.

Quanto a contextualizacdo, tanto o Documento Base quanto os documentos do IFPE

chegam a citar Freire como referencial. Este tedrico advoga uma pedagogia libertadora,
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pertencente ao campo critico do curriculo e por essa razéo ele entende a educagdo como um
ato politico e defende a contextualizacdo, quando em sua filosofia e pratica educacional
propGe partir da realidade do educando e de suas experiéncias de vida, e critica a concep¢ao
“bancaria”, para a qual “[...] a educacdo ¢ o ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos” (FREIRE, 1987, p. 34) e os seres humanos sdo vistos como “[...]
seres da adaptacdo e do ajustamento” (FREIRE, 1987, p. 34).

Ja o curriculo por competéncia, de acordo com Duarte (2001), é baseado na pedagogia
das competéncias, uma concep¢do pedagdgica da corrente educacional contemporanea do
“aprender a aprender”, a qual, segundo o autor, esta no mesmo rol dos métodos ativos que sao
referendados nas ideias pedagdgicas escolanovistas. O aprender a aprender equipara-se a um
aprender fazendo advindo da formulacdo da pedagogia de Dewey (DUARTE, 2001).

Essas marcas da pedagogia liberal renovada ndo-diretiva na proposta do IFPE,
expressas por meio dos principios andragdgicos, demonstram um hibridismo na identidade
curricular por meio de uma proposta de implantagdo mista em seus entendimentos formativos.
H& uma tentativa de aproximar concepc¢des emancipadoras — a exemplo daquelas presentes
em Freire — de outras meramente funcionais, como pode ser identificado em Dewey, 0 que
gera contradigdes. Esse entendimento torna-se importante porque, embora ndo se negue a
necessidade de valorizacdo das experiéncias dos educandos, bem como a concordancia com
uma metodologia ativa cujo lema € que o educando aprenda fazendo, uma outra dimensdo ndo
pode ser desconsiderada, segundo a critica de Duarte, pois, para esse autor, o “aprender a
aprender” “[...] trata-se de um lema que sintetiza uma concepcéao educacional voltada para a
formagao da capacidade adaptativa dos individuos” (DUARTE, 2001, p. 38).

Ainda se faz presente

[...] nos debates envolvendo a formagédo para o trabalho, uma clara tensdo ideolégica
entre aqueles que aceitam a nocdo de competéncia como uma noc¢do mediadora do
curriculo e da formagdo e aqueles que defendem a orientagdo dessa formacédo
pautada na perspectiva da qualificagdo. Sabe-se que essa perspectiva esta vinculada
a uma educacgdo pelo conhecimento e a configuracdo do mundo do trabalho e sua
dindmica de insercdo, em meio aos processos contraditorios capital-trabalho.
Enquanto a perspectiva das competéncias desloca a atencdo para as capacidades das
pessoas em termos sociocognitivos, procurando desenvolver, a partir da formagéo,
0s instrumentos cognitivo-intelectuais capazes de responder a um mundo da
producdo profundamente marcado pela incerteza, pela necessidade de uma atuagdo
flexivel e autbnoma (MACEDO, 2009, p. 94).

Portanto, a reflex&o sobre concepgdes de organizacdo curricular pode contribuir para

possiveis reestruturagdes do atual formato dos curriculos dos cursos integrados PROEJA do
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IFPE, Campus Recife, particularmente do Curso de Eletrotécnica, visto que, de modo geral,

de acordo com Galindo, esses curriculos sdo

[...] tecnicistas, centrados na fragmentacdo disciplinar e na abordagem transmissiva
de contelidos. As disciplinas escolares, como conjunto dos contelidos de ensino séo
isoladas entre si e divorciadas da realidade concreta que impossibilita compreender
as relacdes sociais (GALINDO, 2010, p. 92).

No caso do PROEJA, é importante que o curriculo considere as caracteristicas e 0

contexto social, cultural e historico vivido pelos Institutos Federais, antigos CEFET’s,

especialmente o IFPE, tomado como campo deste estudo, visto que todos os campi da

instituicdo

[...] passaram por uma profunda reforma educacional nos anos 1990, modificando
suas praticas politico-pedagdgicas nas quais predominam o modelo empresarial.
Consequentemente, a organizacao curricular ndo atende aos principios da integracéo
que é a busca da superacao da dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual,
conforme defendem Frigotto, Ciavatta, Ramos, Saviani, entre outros e nem estao
consoantes com as especificidades da EJA na forma como esta disposto na literatura
(GALINDO, 2010, p. 91).

As mudancas politico-pedagdgicas vivenciadas pelo IFPE demandam que o0s

professores avancem na redefinicdo de suas identidades e concebam novas perspectivas

curriculares, assumindo um novo posicionamento frente ao seu papel como educador. Isto

ganha maior sentido, se considerada a realidade do IFPE, tendo em vista que

[...] alguns professores assumiram ndo compreender ainda, o que é curriculo
integrado; outros apresentaram no¢des vagas e confusas; alguns expressam opinies
coerentes com 0s pressupostos de uma formacdo integrada; um professor declarou
que quando o aluno tem uma dificuldade na parte técnica, ele ndo percebe que essa
dificuldade é da base. Mas, a questdo da integracdo precisa ser vista de forma mais
ampla. E isso s6 é possivel com a formagdo de um quadro docente que entenda a
perspectiva integrada do curriculo, ou seja, a Idgica tecnicista da educagdo precisa
ser superada pela perspectiva do trabalho como principio educativo. O desafio esta
em elaborar uma proposta curricular sob este principio a partir do trabalho coletivo
de professores e equipes pedagogicas, 0s quais buscardo construir um curriculo que
ajude os alunos jovens e adultos a entender o mundo do trabalho a partir dos
conhecimentos historicos, sociais, politicos, culturais, cientificos, filoséficos,
articulados aos conhecimentos profissionais (GALINDO, 2010, p. 79).

Essas linhas tedricas, anteriormente apresentadas, demonstram uma tentativa de

dialogo entre ideias conservadoras e progressistas, em meio a um bombardeio de mudangas

que o ambiente institucional j& sofreu com sucessivas reformas educacionais.

Sendo assim, analisar as concepgOes docentes a respeito da organizagdo curricular de

um dos cursos de PROEJA ofertado pelo IFPE, campus Recife, significa refletir sobre
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questBes politicas e pedagogicas, comungando com outros investigadores do PROEJA. Além
do mais, dado o grau de sua importancia, influéncia e os novos niveis de exigéncias para a sua
organizacdo, diante das reformas educacionais, ndo € a-toa que o seu significado e funcgéo

necessitem ser repensados.

3.2 Organizacédo curricular do Curso de Eletrotécnica PROEJA do IFPE

Todas as questfes discutidas acima trazem implicacOes diretas sobre a identidade dos
sujeitos que se pretende formar pelo programa proposto, diante de uma politica em que as

orientacOes para a organizacao curricular sao:

a) A integracdo curricular visando a qualificagdo social e profissional articulada a
elevacdo da escolaridade, construida a partir de um processo democratico e
participativo de discussdo coletiva;

b) A escola formadora de sujeitos articulada a um projeto coletivo de emancipacéao
humana;

c) A valorizacéo dos diferentes saberes no processo educativo;

d) A compreensdo e consideracdo dos tempos e espacos de formagdo dos sujeitos da
aprendizagem;

e) A escola vinculada a realidade dos sujeitos;

f) A autonomia e colaboracéo entre o0s sujeitos e o sistema nacional de ensino;

g) O trabalho como principio educativo (BRASIL, 2007a, p. 47).

Coadunando-se parcialmente com o Documento Base do PROEJA, o foco da
Proposta Pedagogica de implantacdo do programa no IFPE é de inclusdo social e de resgate da
cidadania, do pleno desenvolvimento do sujeito/educando e de sua valorizacdo pessoal. A
materialidade desse ideario é prevista na Proposta Pedagdgica do IFPE por meio de conceitos
andragogicos, freireanos, interdisciplinares e contextualizadores.

Desta forma, o valor dado pelo Documento Base a “[...] integragdo de trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral” (BRASIL, 2007a, p. 7), ndo ¢
devidamente explorada no documento do IFPE, ou seja, a organizagdo curricular néo
apresenta todas essas dimens@es. 1sso porque em seus fundamentos em nenhum momento o
trabalho é assumido como principio educativo. Além disso, 0s seus principios pedagdgicos
S80 0S que mais expressam a autonomia por parte do sistema de ensino, ao assumir a
andragogia como referencial pedagdgico, o que é admitido pelo proprio Documento Base,
quando proclama a autonomia e a ousadia das instituicdes envolvidas.

Além disso, os principios pedagogicos expostos nos documentos do IFPE sdo situados
no campo progressista, com o discurso da qualificagdo, e no campo liberal, ao tratar sobre

competéncia. Observa-se que ndo foram apenas 0s docentes que apresentaram limites na
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compreensdo das orientagdes presentes no Documento Base, constatam-se também
dificuldades de assimilagdo dessas orientacdes pelos responsaveis diretos pela implantagéo do
programa no IFPE.

Com relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado em
PROEJA, ele é uma sintese da Proposta de Implantacdo do PROEJA no IFPE e expressa 0s
seus valores, mas had desencontros em sua configuracdo, diante de sua organizacdo em
disciplinas, embora seus pressupostos apontem para uma organizacdo com base em principios
interdisciplinares e de modo contextualizado. Em termos politicos e pedagdgicos, o projeto
prima, como os demais documentos analisados, pela responsabilidade social do programa. Por
isso, em um dos seus trechos consta que “[...] um Plano de Curso de tamanha especificidade e
responsabilidade social e pessoal, exigird metodologias, formas de avaliacdo, praxis educativa
adequadas e fundamentadas pedagogicamente” (CEFETPE, 2006, p. 8).

Em sintese, o projeto do curso pretende saldar uma divida com uma parcela da
sociedade que ndo concluiu os estudos em idade regular, em consonancia com as novas
exigéncias educativas e as tendéncias do mundo do trabalho, por meio de préaticas
pedagdgicas interdisciplinares e contextualizadas, embora com muitos desencontros entre 0s
seus pressupostos e 0s principais elementos que o compdem: objetivos, disciplinas,
programas, metodologia, critérios de avaliacdo, perfil de formacdo. Isso devido a sua
organizacdo seguir os moldes dos demais cursos integrados regulares, que também séo
justapostos e fragmentados.

Com base nessa discussdo, a seguir serdo apresentadas as concepcdes de organizacao
curricular dos docentes que atuaram no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA
no IFPE, Campus Recife, entre 2006 e 2010, em dialogo com os documentos orientadores do

programa.
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4 CONCEPCOES SOBRE A ORGANIZACAO CURRICULAR NO PROEJA: ENTRE
O LEGAL E O REAL

Este capitulo trata da categoria de analise do estudo, a saber: identidade. Para tanto,
apresenta duas se¢des: Compreensdo sobre o curriculo e identidade da organizagdo curricular
no PROEJA do IFPE. A primeira sec¢do indicada trata da visédo dos docentes sobre a definicdo
de curriculo e a organizacdo curricular do curso. Na secdo 5.2 sdo apresentados
distanciamentos e aproximacdes entre as orientagdes dos documentos legais e as concepcoes
docentes a respeito da identidade da organizacao curricular do curso. Esta se¢do contard com
as subsecbes como: 5.2.1 Implantacdo e Implementacdo do PROEJA no IFPE e 5.2.2 Em
busca de um curriculo préprio para 0 PROEJA. Com relacdo a subsecdo 5.2.1, apresenta-se a
forma como foram organizados os conteudos escolares e encaminhada a formacdo dos
estudantes. Por fim, conclui-se com a subsecdo 5.2.2, onde consta a perspectiva docente de
organizacgéo curricular para o curso pesquisado,

A perspectiva de curriculo assumida nesse estudo “[...] refere-se tanto a proposta feita
pela instituicdo, quanto ao caminho, ao trajeto que o discente percorre no periodo de sua
formagao escolar” (VASCONCELOS C., 2007, p. 131). Isso significa dizer que o curriculo ¢é
um conjunto de fundamentos, principios, diretrizes e formas de desenvolvimento dos
processos pedagdgicos, por esse motivo, entende-se que “[...] a pratica educativa escolar
dependerd, em grande medida, da concepgado de curriculo que se tem” (VASCONCELOS C.,
2007, p. 131), ou seja, uma nao pode ser dissociada da outra. Diante desse entendimento, ha
de se esperar, entdo, que o curriculo traduza a visao e as necessidades de quem dele participa.

Por isso, saber como o0s docentes concebem o curriculo ajudard a encaminhar

processos que melhor atendam as necessidades do grupo envolvido.

4.1 Compreensdo sobre o curriculo

Nesta secdo serdo tratadas as concep¢Oes docentes a respeito de curriculo e da
organizacéo curricular do curso em estudo.

Constatou-se que as concepcdes dos docentes do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado — PROEJA acerca do curriculo sdo marcadas por uma viséo tecnicista e funcional
de formacdo, pois ele é considerado como um organizador de assuntos ou uma
sequéncia/conjunto de conteudos. A organizacdo curricular presente nos documentos

orientadores do IFPE e nas falas docentes revela uma compreensdo de curriculo tradicional:
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padronizado, disciplinar, rigido, justaposto e parcelar. Ele é pensado como um conjunto de
contetdos que direcionam as disciplinas. Nessa concepg¢do curricular, a aprendizagem do
adulto é vista como um repasse de informacGes ou de aplicacdo de uma técnica, 0 que gera
entraves na conducdo de curriculos mais sensiveis a realidade dos sujeitos que estdo sendo
formados, porque isso demanda lidar com as experiéncias anteriores, seus modos de vida e
suas dificuldades relacionadas aos conteudos disciplinares.

Vejamos algumas definicbes de curriculo expressas pelos quatro docentes

entrevistados:

Curriculo é uma forma que vocé tem como organizar 0s assuntos para que vocé
consiga passar pra os alunos as disciplinas e com isso consiga com que eles
adquiram habilidades, competéncias (PFT 1).

Curriculo € a sequéncia de contelidos, € a estrutura que vai dar andamento ao curso
(PFG 2).

O curriculo é um conjunto de contelidos, td certo? Para atender o mercado de
trabalho, as empresas citam as suas necessidades, nés adaptamos e montamos um
curriculo dentro das necessidades da empresa (PFT 3).

Essa palavra curriculo é... Eu acredito que ta relacionado a contetdo curricular,
nao é? Seria um rol de disciplinas né, contelidos é... Para ser utilizados no caso do
PROEJA né, nos cursos de PROEJA [...] (PFG 4).

Sendo assim, os quatro docentes entrevistados demonstram em suas falas o
entendimento de que o curriculo do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA esta
relacionado com questBes técnicas, contrariando a compreensdo de curriculo defendida no
Documento Base. Neste documento sugere-se um curriculo flexivel, ou seja, integrado,
contextualizado, interdisciplinar, baseado no trabalho como principio educativo e que seja
resultado de um processo coletivo de construcado. Isto porque, segundo o Documento Base,

[...] o curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente na
concepcao de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para 0s quais
se destina, por meio de uma concepg¢do que considera o mundo do trabalho e que
leva em conta os mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formacéo para o mercado de trabalho, para

assumir a formacdo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se
compreender no mundo (BRASIL, 20074, p. 43).

Além disso, 0 modelo de aprendizagem proposto no aparato legal do IFPE baseia-se
em um modelo andragdgico de educacdo, relacionado a ideias de respeito as experiéncias
anteriores do aprendiz, pedagogia centrada no estudante, aprendizagem para a aplicacao

pratica na vida diéaria e baseada na resolucdo de problemas. Apesar dessas preocupagdes
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pedagogicas estarem presentes na proposta de implantagdo do curso no IFPE, as mesmas ndo
encontram respaldo no discurso docente e, além disso, partem de um referencial teorico
filoséfico que ndo corresponde aos fundamentos politico-pedagogicos assumidos pelo MEC
para a organizacgdo curricular. Mas, por outro lado, o IFPE, ao fazer essa escolha quanto ao
referencial adotado, usou da prerrogativa de sua autonomia prevista no préprio Documento
Base em um dos seus fundamentos politico-pedagdgicos que norteiam a organizacdo
curricular, anteriormente apresentado no capitulo 3.

Quanto a concepcdo dos docentes investigados a respeito da funcdo do curriculo,
persiste a visdo técnica, ou seja, ele é visto como um organizador do conhecimento, um
preparatdrio para o estudante atuar no mercado de trabalho ou uma estratégia para formar o

estudante, como pode ser conferido nas falas de alguns docentes:

[...] a funcdo do curriculo é justamente isso, auxiliar, Ihe dar um caminho daquilo
que vocé precisa administrar, certo? Se ndo tivesse curriculo cada pessoa ia querer
fazer aquele assunto que Ihe fosse mais conveniente. Quando vocé tem um curriculo
vocé coloca os conhecimentos em ordem, inclusive de forma que seja mais acessivel
pra vocé passar esses conhecimentos para os alunos, para que vocé possa fazer isso
de maneira gradual, de uma maneira organizada (PFT 1).

O curriculo é para montar uma estratégia para implantar uma formacéao (PFT 3).

Bem, acredito que como a gente vai elaborar um rol de contedos, o curriculo tem a
funcéo é... de corresponder & expectativa do curso. Entdo, a gente vai montar o
curriculo baseado no que a gente quer do curso. Entéo, a fungdo do curriculo seria,
é... vamos dizer assim, preparar o aluno do curso, no caso Eletrotécnica que se
refere, certo? Ai vai embasar esse aluno pra quando ele sair pra o mercado de
trabalho é... corresponder a expectativa do mercado (PFG 4).

Mais uma vez, a condicdo de trabalhadores como constitutiva das identidades desses
sujeitos apresenta-se como o Unico aspecto da formacdo a ser considerado na organizagao
curricular. Entretanto, o Documento Base indica a necessidade da consideragao das “[...]
condicBes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais” (BRASIL, 2006, p. 38), entre
outros aspectos da vida deles a serem observados. Por esse motivo, uma organizacdo
curricular para esses sujeitos/educandos ndo pode preocupar-se apenas com uma habilitacdo
profissional, levando em consideracdo que

O declinio sistematico do nimero de postos de trabalho obriga redimensionar a
propria formagdo, tornando-a mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de
conhecer 0s processos produtivos, constituir instrumentos para inserir-se de modos
diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e renda. Nesse sentido, a
discussdo acerca da identidade ‘“trabalhador” precisa ser matizada por outros
aspectos da vida, aspectos constituintes e constitutivos dos sujeitos jovens e adultos

como a religiosidade, a familia e a participagdo social e politica nos mais diversos
grupos culturais (BRASIL, 20073, p. 14).
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Essa visdo de totalidade do ser humano e, consequentemente, mais abrangente de
formagéo, de teor emancipador, justifica a proposi¢do de um ensino integrado no PROEJA,

ainda que ndo garanta a inser¢do no mundo do trabalho.

Os sujeitos alunos deste processo ndo terdo garantia de emprego ou melhoria
material de vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar esses objetivos, além de se
enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou seja,
terdo a possibilidade de ler o mundo, no sentido freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo (BRASIL,
20074, p. 36).

Apenas um docente entrevistado apresentou uma concepg¢do a respeito do curriculo
que alia a questdo técnica a questdo social, aproximando-se um pouco do Documento Base,

diante de sua preocupacdo com a cidadania. Vejamos a fala abaixo:

[...] a fungdo do curriculo pra mim é encaminhar o educando, o aluno, a ter no final
do curso o conhecimento adequado para poder ministrar né... suas atividades, no
caso de Eletrotécnica né... ser um bom técnico em Eletrotécnica, além de o
curriculo né... ter a fungdo também de formar o cidadao, as disciplinas é... vamos
dizer... que ndo fazem parte da area técnica, elas ddo também esse suporte pra que
o0 aluno, ele também né... possa exercer a sua atividade como cidaddo além de
técnico (PFG 2).

O depoimento acima, ao colocar que a funcdo do curriculo articula-se a formacdo do
cidadao, esta convergindo com os documentos norteadores do programa visto que

[...] a educacdo profissional e tecnoldgica comprometida com a formagdo de um

sujeito com autonomia intelectual, ética, politica e humana exige assumir uma

politica de educacdo e qualificagdo profissional ndo para adaptar o trabalhador e

preparéa-lo de forma passiva e subordinada ao processo de acumulacdo da economia

capitalista, mas voltada para a perspectiva da vivéncia de um processo critico,
emancipador e fertilizador de outro mundo possivel (BRASIL, 20073, p. 41).

Essa compreensdo de curriculo é imprescindivel para subsidiar encaminhamentos de
construcdo ou reconstrucdo da organizacdo curricular. Tendo em vista que a proximidade do
IFPE com a tradicdo técnica do curriculo, cujo objetivo maior era a formacao de técnicos, sem
preocupacdo com outras dimensdes de formacdo que se exige hoje em dia, ainda persiste, nas
falas dos docentes, uma concepcao da organizacdo curricular com preocupagcfes meramente

do campo da educacdo profissional, prevalecendo os objetivos instrucionais:

[...] a organizac&o curricular que eu realmente acho importante é que eles saiam da
escola com uma formagdo técnica profissional [...] ndo é simplesmente fazer com
que ele tenha um curriculo diferente, porque ele passa a ser um técnico, a proposta
é que ele seja um técnico de nivel médio. Entdo eu ndo posso formar dois tipos de
nivel técnico, dois alunos de técnico com cursos diferentes, ta certo... e dar a mesma
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certificacdo com conhecimentos diferentes. Entao, porque o aluno é carente disso...
é carente de portugués, carente de matematica, ele tem uma certa dificuldade em
fisica ai eu vou facilitar pra ele poder receber o seu diploma? Isso vai prejudicar,
entdo ndo deve acontecer dessa forma.

[]

Eu sou contra até a formacao do diploma, a entrega deveria ser um certificado, é...
vamos dizer assim... de um nivel profissional, mas que nédo fosse um técnico, porque
ele ndo ta saindo daqui capacitado como um técnico; na minha ética, ele ndo ta
saindo como um técnico. Tanto é que ele vai pra uma empresa e a empresa ta
rejeitando porque ele ndo ta saindo preparado, ele ndo esta... (PFT 3).

As falas acima reforcam a necessidade de um novo arranjo de organizacgdo curricular
que insira o estudante com um historico de descontinuidade de estudos no processo de
formacéo técnica profissional, de forma satisfatoria. Sera necessario um curriculo diferente,
préprio para 0 PROEJA, que consiga inserir o estudante atendido pelo programa no mundo do
trabalho, em condicdes igualitarias com os demais estudantes de outros cursos oferecidos no
IFPE. O atual formato do Curso Técnico Industrial de nivel médio Integrado em Eletrotécnica
— PROEJA mantém muita semelhanca com a estrutura dos cursos na modalidade integrado
regular. Os cursos do PROEJA sé&o desenvolvidos em trés anos e meio e 0S demais cursos
integrados em quatro anos, embora os conteidos de ambos sejam 0s mesmos.

Outro aspecto destacado por um docente, em sua fala, apresenta como pressuposto
para essa organizacdo curricular que os docentes questionem-se sobre o tipo de qualificacéo
que objetivam e a partir desse pressuposto fagam as mudancas necessarias quanto a forma de
ingresso, a reformulacdo das ementas das disciplinas e a carga horaria das disciplinas basicas:

[...] primeiro nés temos que repensar a formacao que devemos ter. Partindo desse
pressuposto nés teremos que ver 0 meio de ingresso e a reformulacédo da ementa da

grade curricular e que provavelmente nés vamos precisar inserir mais tempo de
disciplinas bésicas, para fazer uma espécie de nivelamento [...](PFT 1).

Ha também uma compreensdo que rebate na reelaboracdo do curriculo e em uma nova

postura pedagodgica do docente:

Primeiro fazer realmente o curriculo, esse curriculo ele tem que ser trabalhado,
bem trabalhado, e o outro, seria trabalhar os professores: conscientizar,
principalmente, t& certo? Aqui os professores, na minha opinido, devem ser
educadores, eles ndo sdo “dador” de aula, que é diferente de ser educadores; e
usar os laboratérios, que é o que ta faltando...[...] (PFT 3).

Outros ainda abordam a necessidade de considerar as opinides de estudantes atendidos

e dos docentes que participam do programa.
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[...] bem, eu acho que ferramenta hoje tem, a gente ndo tinha quando comecou, a
gente ndo conhecia a nossa clientela, hoje a gente conhece, entdo o principal
recurso ta nos alunos que ja estdo aqui e que ja sairam [...] consultar os professores
que trabalham com eles pra saber o que ta acontecendo, se ta tudo bem, se precisa
mudar. Entdo eu acho que a ferramenta a gente tem, alunos e professores que
passaram pelo PROEJA, e essa opinido deles vai ser importante né... porque é dai
que vai... que a gente vai poder organizar e atender a maioria [...] (PFG 4).

[...] olha, a primeira turma que eu ensinei do PROEJA, que foi a primeira turma
que chegou aqui, sé cinco alunos foram aprovados sem ter nenhuma dependéncia,
sO cinco. Hoje eu tenho aluno da primeira turma assistindo aula... da primeira
turma eu tenho aluno ainda aqui assistindo aula, ndo é um s nao, sdo varios, que
eles ficam com pendéncias, “capengando”, tentando chegar, “driblando” uma
coisa, driblando outra, vai pagando uma matéria por semestre pra poder chegar,
isso é um despreparo, ndo é um despreparo s6 do professor, ta certo, a gente tem
que assumir alguma parte desse processo, porque nés ndo fomos preparados pra
isso, esse que é um grande problema, a escola jogou um pacote: “Toma, abre esse
pacote e resolve esse problema ai!”. E o aluno chegou aqui sem saber... ele tava
perdido como “cego em tiroteio”, também sem saber o que veio fazer aqui (PFT 3).

Essa ultima fala reforca o despreparo docente para trabalhar com turmas de PROEJA e
a urgéncia de um curriculo préprio para implementar a filosofia do programa. De acordo com
0 depoimento acima, essa forma de implantacdo acarretou em evasdo ou em sucessivas
reprovacdes destes estudantes. Esse quadro comprometeu a formacéo deles e a conclusdo do
Seu curso.

Ainda sobre a organizacéo curricular, nas duas falas expostas abaixo se verifica que 0s
entrevistados consideram que o curriculo ndo atende as necessidades deles e dos estudantes.
As justificativas para as dificuldades enfrentadas referem-se a quantidade de conteldos
curriculares ndo aplicaveis ao cotidiano do estudante ou a uma proposta de curriculo com a
qual o docente ndo sabe trabalhar.

[...] como eu falei agora, dos problemas do curriculo né... que tem coisas que eles
ndo vdo utilizar [...] (PFG 4).

[O curriculo] precisa ser revisto, o professor estd despreparado, ele ndo esta
treinado [...]; na coordenacdo de Eletrotécnica, nds estamos sO com quatro
professores que fizeram especializacdo, um aposentou, agora tem dois na porta da
saida e s6 vai ficar um exatamente... continua porque ele ndo tem tempo pra se
aposentar. Entdo eu acredito que isso deveria se trabalhar macicamente, certo? E
um curso voltado a realmente nos ajudar a saber como conduzir este processo (PFT
3).

Apenas um dos entrevistados considera que o curriculo atende as necessidades dos

estudantes, embora saliente a falta de conhecimentos prévios deles:

A organizacdo curricular, ela atende as necessidades, o que talvez falta é que para
0 PROEJA o nivel que tem que ser mantido dessa organizagdo curricular vai impor
uma certa dificuldade a esses alunos de acompanharem o ritmo, e gera dificuldades
para o professor[...](PFT 1).
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A compreensdo docente a respeito de curriculo traz implicagcBes importantes para a
definicdo de uma identidade politica e pedagdgica para a organizacao curricular do curso em
questdo, que trave um dialogo entre o legal e o real.

Isso porque o tempo todo, durante as falas, sdo perceptiveis a influéncia e a
importancia de uma organizagdo curricular prépria para 0 PROEJA, pois h&d muitos
indicativos de que ela ndo valida os anseios daqueles que a vivenciam. De alguma forma, o
fato da organizacédo da proposta pedagogica do curso ndo ter sido realizada por meio de um
novo desenho curricular colaborou para que ele ndo atendesse nem a docentes, tampouco a
discentes. A seguir sera tratado sobre a identidade da organizacéo curricular no PROEJA do
IFPE.

4.2 A identidade da organizacao curricular no PROEJA do IFPE

A grande questdo discutida aqui na categoria identidade da organizacdo curricular é
como ela é concebida nos documentos orientadores e pelos docentes. Serdo apresentados
trechos dos documentos orientadores do programa, tais como: Documento Base e a Proposta
Curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA, composta pela Proposta
Pedagdgica de Implantacdo do PROEJA no IFPE e pelo Projeto Pedagdgico do Curso, bem
como trechos dos depoimentos dos docentes.

Dessa maneira sera observado como a formacdo do educando trabalhador de EJA é
pensada pelos docentes, se na perspectiva emancipatoria — aproximando-os da concep¢ao
assumida pela politica ministerial e documentos institucionais — ou se por meio de concepcdes
que caracterizam uma identidade funcional. Nesse momento se buscara identificar a
necessidade ou ndo de construcdo de um curriculo proprio para o referido curso.

Além disso, também serdo observados os entendimentos sobre como essa identidade
pode ser manifestada de acordo com novos pressupostos curriculares, quais sejam:
contextualizagdo e interdisciplinaridade.

De acordo com o Documento Base, 0 programa anseia uma formagéo que promova a
inclusdo das classes menos favorecidas por meio do acesso a educacao basica de qualidade,
principalmente no que tange ao ensino médio. E um programa que busca oportunizar a todos
os cidaddos o direito a educacgdo, independente do lugar que eles ocupem na sociedade. A
identidade do PROEJA afirmada no Documento Base é constituida por valores que defendem
uma formagdo integral, ou seja, “[...] uma educagdo basica solida, em vinculo estreito com a

formagdo profissional” (BRASIL, 2006, p. 32). Recomenda o documento que tal formagao
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seja vista como um desafio politico e pedagogico por todos aqueles que desejam transformar
0 pais em que vivemos dentro de uma perspectiva de desenvolvimento e justica social.
Pressupfe-se que a formacao direcionada aos jovens e adultos atendidos pelo sistema federal
de ensino necessitara ser orientada a formar cidaddos-profissionais (BRASIL, 2006).

Isso representa um novo posicionamento politico, que requer uma tomada de

consciéncia docente, como bem frisa um deles.

[...] uma instituico que vem [pausa] — bem dizer aqui é uma centena de anos, em
que o0 pensamento era totalmente diferente desse. Pra se adaptar ndo é de um dia
pra noite se ndo houver um trabalho muito grande de conscientizagéo [...] (PFT 1).

Certamente a tomada de consciéncia dos docentes é imprescindivel, pois, de acordo
com o Documento Base do PROEJA, acolher os sujeitos/educandos implica “[...] resgatar e
reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes de jovens e adultos” (BRASIL, 2006, p. 3),
significa formar para o “[...] exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento do
pensamento critico e autonomo de cidaddos” (BRASIL, 2006, p. 39). Mas dois docentes

entrevistados apresentam suas inquietagdes para alcangar essa meta:

Como o proprio documento fala... é, nisso..., 0 préprio documento base do projeto
do MEC, que é resgatar uma parte das pessoas que ndo conseguiram na idade
regular concluir o ensino médio, por diversos motivos foram excluidos desse
processo. Quando volta, esse aluno ele vem, normalmente, [...] com uma autoestima
baixa e sentindo-se diferente. Infelizmente, essa identidade, aqui no IFPE, a gente
trabalha muito com a identidade do aluno que é PROEJA, ndo trabalha a
identidade que o aluno é um aluno do curso técnico, entdo isso ai eu ja sinto que ele
nota, faz uma identidade do aluno em que j& faz que ele exclua o aluno [...] a
identidade do aluno PROEJA ainda ta muito associada a um aluno coitadinho —
certo? — que precisa ser ajudado na identidade dele (PFT 1).

Como na minha ética a maioria dos professores nédo estdo [sic] capacitados para
poder trabalhar com esse pessoal, entdo ele foge muito da Otica — t& certo? — de
atender os alunos com uma certa deficiéncia, comparando com os alunos regulares
da escola (PFT 3).

Paralelamente, a Proposta Pedagdgica do PROEJA no IFPE apresenta em seu discurso
as ideias das orientacOes legais, entre elas, aquelas presentes no Documento Base, quando
propdoe um trabalho pedagogico “coletivo e solidario” (CEFETPE, 2006a, p. 13) que
possibilite “[...] o aprendizado de respeito a pessoa humana e a cultura do outro” (CEFETPE,
2006a, p. 13). Neste projeto educativo, o conhecimento é entendido como uma construcéo

social que envolve a participagdo de “aprendizes” e “ensinantes”.
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Ainda na Proposta Pedagdgica do PROEJA no IFPE esta presente em sua justificativa
que o Decreto n°® 5458/2005 “[...] resgatard o direito a cidadania, a inclusdo social, hum
espacgo institucional justo e relevante” (CEFETPE, 2006a, p. 7).

A concepcdo de identidade presente na proposta do IFPE inspira-se “[...] nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, e tem por finalidades o pleno
desenvolvimento do educando, 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua preparacao
e qualificacdo para o trabalho” (CEFETPE, 20064, p. 12).

Quanto a aproximacao entre o Projeto do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado —
PROEJA, o Documento Base e a Proposta de Implantagdo do PROEJA do IFPE, observa-se
que o projeto do curso comunga com os documentos norteadores da politica com relagdo a
ideia de resgate de uma divida social, de forma ndo compensatéria, no que tange a
escolarizacdo de jovens e adultos que ndo concluiram esse processo em idade regular
(CEFETPE, 2006). Dessa forma, a questdo da identidade do PROEJA ¢é reafirmada.

O projeto do curso também se coaduna com os demais documentos que estdo sendo
apresentados ao apontar em seu objetivo geral para o curso que o curriculo deve oportunizar o
reconhecimento e a validacdo de habilidades e competéncias para a inclusdo no processo
educacional formal e no mundo do trabalho.

Nesse sentido, a seguir é apresentada a compreensdo de um dos docentes entrevistados
sobre identidade, cuja preocupacéo abrange mais de uma dimenséo da formacéo do estudante,
aquela que se preocupa com a questdo técnica e a outra focada nos valores humanos e sociais,
conforme presente no trecho a seguir:

[...] bom, primeiro lugar trabalhar a identidade da pessoa, né, do técnico, como é...
esse técnico, ele se ver naquela sociedade. Ele construir a ideia que ele é um técnico
e ele tem tantos afazeres técnicos, mais tantos compromissos sociais também. A

partir do momento que ele tem essa identificagdo com ele mesmo, ele vai ser um
bom profissional, bem na area que ele escolheu [...] (PFG 2).

Repare bem, eles sdo alunos vindos de grande distanciamento da Gltima fase de que
ele esteve estudando. Entdo ele precisa passar pelo processo de adaptacdo até a
parte social, t4 certo? Tem que ser envolvido o processo social dele, tem que ser
envolvido o processo de relacionamento humano, também deve ser envolvido o
processo de trabalho, de responsabilidade — ta certo? — e de repente ele entra na
formacéo profissional [...] (PFT 3).

Os idealizadores da Proposta Pedagdgica do PROEJA no IFPE também defendem uma
filosofia educacional critica que, entre outros entendimentos, visa: a permanente reflexdo
sobre a prética, o processo formativo de construcdo do saber-fazer pedagogico dos educadores

no cotidiano social, a valorizacdo da pessoa do educador e do educando, a interacdo



88

intersubjetiva com o outro, as pessoas e suas diversidades culturais, sociais e pessoais, as
representacdes, as ideologias e os imaginarios envolvidos na prética docente, a realizacdo de
atividades investigativas e de intervencao social (CEFETPE, 200643, p. 12).

Os idealizadores da proposta de implantacdo dos cursos de PROEJA, no IFPE, entre
eles o curso de Eletrotécnica, ainda entendem o programa como uma “[...] alternativa de
recuperagdo de escolaridade, e consequentemente da cidadania, colaborando com a
empregabilidade e/ou geragao de trabalho e renda” (CEFETPE, 2006a, p. 6). Esses pontos sdo
convergentes com relacdo ao Documento Base, diante da preocupacdo com o resgate da
cidadania e de buscas alternativas de sobrevivéncia diante da diminuicdo dos postos de
trabalho.

Eles ainda enfatizam que a proposta de implantacdo do PROEJA supera a concepg¢éo
obsoleta de uma EJA compensatdria e que recusa o0 assistencialismo. Suas bases pedagogicas
consideram conceitos psicologicos/andragdgicos que defendem a aquisicdo de saberes em
qualquer faixa etaria, além de uma pedagogia centrada na atividade do aluno e na
dialogicidade freireana como fundamento do projeto pedagogico do curso.

Neste momento, as bases pedagdgicas presentes no IFPE aproximam-se da identidade
politica presente no programa que é expressa, prioritariamente, por meio da proposicao de um
curriculo integrado, cuja organizagdo curricular ndo esta dada a priori, ela deve ser uma “[...]
construcdo continua, processual e coletiva que envolve todos os sujeitos que participam do

programa” (BRASIL, 2007a, p. 48). O Documento Base define o curriculo como

[...] um desenho pedagdgico e sua correspondente organizagéo institucional & qual

articula dinamicamente experiéncias, trabalho, valores, ensino, prética, teoria,
comunidade, concepgdes e saberes observando as caracteristicas histdricas,
econdmicas e socioculturais do meio em que o processo se desenvolve (BRASIL,
2007a., p. 48).

Nessa Otica, 0 reconhecimento de saberes informais é defendido (LDB, 1996, § 2°, art.
38 - BRASIL, 2007a). Além disso, ele ¢ visto como “[...] um processo de selecdo e de
producdo, de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e de
significados, enfim, de culturas” (BRASIL, 20073, p. 49). E, por esse motivo, a concepcdo
presente no curriculo recomenda considerar, entre outros, 0 homem como um ser histérico-
social, integrado e de totalidade, as experiéncias anteriores dos educandos, 0s saberes
informais e do mundo do trabalho dos educandos, o “[...] resgate da formagdo, participagao,
autonomia, criatividade e praticas pedagdgicas emergentes dos docentes” (BRASIL, 200743, p.
49), a “[...] implicagdo subjetiva dos sujeitos da aprendizagem” (BRASIL, 2007a, p. 49), a

interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade (BRASIL, 2007a).
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Outra questdo a ser refletida é que o projeto do referido curso ratifica os valores da
proposta pedagdgica de implantacdo do PROEJA no IFPE (CEFETPE, 2006a), ao afirmar que
sdo defendidas teorias que entendem o conhecimento como algo socialmente construido pelos
aprendizes e ensinantes, a exemplo da teoria de Paulo Freire, que tem na contextualizagdo um
de seus pilares, e outros pressupostos que norteiam as acfes pedagogicas: conceitos
andragogicos de aprendizagem, planejamento participativo, recusa a fragmentacéo curricular
e 0 entendimento de que os componentes curriculares da formacao geral deverao direcionar 0s
seus contetdos para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais que
compdem o itinerario formativo da formacdo técnica, com foco na contextualizacdo
(CEFETPE, 2006).

Destaca-se que um dos pontos de distanciamento entre as bases pedagodgicas dos
Documentos do IFPE e o Documento Base nacional € a perspectiva de formacao do individuo
do ponto de vista das capacidades individuais, pois referencia conceitos andragogicos,
desconsiderando quest@es politicas e sociais que dificultam o acesso e a formacao escolar com
qualidade.

Por outro lado, a proposta do IFPE salienta que para o projeto educativo se consolidar
é primordial ser considerada a heterogeneidade dos estudantes do PROEJA, seus interesses,
identidades, necessidades, suas vivéncias. Segundo este documento apresentado, a educagéo é
entendida no PROEJA do IFPE como um processo de humanizagdo de homens e mulheres,
problematizadora da realidade social, acdo de comunicacdo entre 0s sujeitos, acdo pedagogica
de coparticipacdo e corresponsabilidade; um instrumento de desalienacdo e de libertacdo dos
oprimidos, compromissada com a transformacdo social, com o sonho politico de uma
sociedade democratica (CEFETPE, 20064, p. 7). Esse movimento tedrico presente na proposta
do IFPE apresenta concepcdes contraditorias; a primeira reforcando entendimentos liberais, a
segunda apoiando os argumentos progressistas, conforme discussdes travadas no capitulo 4.

Ademais, embora nos documentos do IFPE estejam postos os valores anteriormente
apresentados, comprova-se que eles ndo sdo conhecidos ou ndo foram devidamente
assimilados por aqueles que estdo implementando a proposta curricular. Este fato é constatado
porque nos depoimentos ha sempre referéncia a dificuldades presentes referentes ao nivel de
escolaridade daqueles que ingressaram, ou uma preocupacdo com a perda de identidade do
Ccurso tecnico, caso sejam enfocadas questdes do campo da EJA, conforme pode ser conferido

nas falas abaixo:
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[...] entdo eles precisam ter uma... ndo é uma diferenciacdo no tratamento, mas ele
deve ter uma preparacéo mais aprofundada por conta da defasagem que ele chega
na escola (PFT 3).

Como na estrutura do curso técnico do PROEJA, o primeiro ano ele ndo tem
contato com as disciplinas técnicas, o0 aluno s6 comeca a procurar a coordenacgéo
do PROEJA e néo a coordenacédo do curso de Eletrotécnica do curso integrado que
também no primeiro ano ndo tem contato com disciplinas técnicas, mas quando eles
precisam eles vdo pra onde? Pra coordenacdo de Eletrotécnica. Existe uma
coordenagdo de integrado regular... entdo o que é... comeca a formatar essa
identidade e quando o aluno chega aqui ele sente-se... Como ele comega com trés
aulas no terceiro periodo e sete no quarto periodo, ele ainda se sente muito timido
pra ir a coordenacdo do curso, e porque pra ele a coordenacdo dele é a
coordenacdo do PROEJA. Eu acho que a gente tem que mudar um pouco esse
aspecto da identidade [...] (PFT 1).

Nestes outros trechos de entrevistas, 0s entendimentos sobre identidade relacionam-se

com o curso técnico e a area profissional.

[...] tem que ser feito um trabalho que o aluno se sinta desde o primeiro dia um
aluno do curso e ndo um aluno do PROEJA [...] (PFT 1).

A identidade, na minha ética, é o aluno se identificar [...] com o conteldo que ele
vai trabalhar pra sua nova profissao [...] o0 camarada que passa vendendo, sei 14,
remédios a vida todinha... e 0 que ele t4 fazendo aqui em eletricidade? Ele deveria
estar em outra area, uma area de comércio... fica dificil (PFT 3).

Os alunos de Eletrotécnica normalmente... eles trabalharam em empresas, é... onde
eles trabalham com bomba, alguns trabalham até na CELPE [Companhia
energética de Pernambuco] mesmo, ou trabalham em empresas que tenham
necessidade de uma pessoa que trabalhe com eletricidade. Entdo acredito que a
identificac&o do aluno com o curso deve ser essa, ele ter afinidade ou trabalhar com
0 curso que ele escolheu. Entdo, nesse caso, eu tenho alunos que trabalham em
empresas que necessitam de eletricistas, de técnico e também com alunos que fazem
servico na CELPE mesmo (PFG 4).

Na visdo dos docentes acima, a identidade é compreendida como identidade
profissional, com uma finalidade funcional. Esta compreensdo contrapde-se a concepcao
identitaria presente no Documento Base que em sintese € uma educacdo integrada as varias
areas do conhecimento humano, que deve promover 0 acesso a um projeto educativo a todos
os cidaddos, em qualquer época da vida, por meio de um curriculo que dialogue
continuamente com a realidade dos sujeitos envolvidos e com a possibilidade de ousar quanto
a organizagdo curricular, cujos pressupostos assumidos para essa organizacdo S&o a
contextualizagéo e a interdisciplinaridade, apontadas como a melhor maneira de compor a

organizacéo curricular, pois se considera que

[...] a EJA abre possibilidades de superacdo de modelos curriculares tradicionais,
disciplinares e rigidos. A desconstrucdo e construgdo de modelos curriculares e
metodolégicos, observando as necessidades de contextualizacdo frente a realidade
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do educando, promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Essa concepg¢do permite
a abordagem de conteldos e praticas inter e transdisciplinares, a utilizagdo de
metodologias dinamicas, promovendo a valorizacdo dos saberes adquiridos em
espacos de educacdo ndo-formal, além do respeito a diversidade (BRASIL, 2007a, p.
48).

A proposta pedagogica do PROEJA no IFPE, em seus objetivos, aponta uma pratica
pedagogica interdisciplinar e contextualizada, sugerindo o desenvolvimento de experiéncias
pedagogicas que priorizem o aprender a aprender, e, ainda, que possibilitem o dominio dos
fundamentos tecnoldgicos e das habilidades técnicas de onde advém as competéncias
genéricas que, pressupde-se, levam a autonomia, a critica e a criatividade do sujeito, tais
como: iniciativa, lideranca, multifuncionalidade, capacidade do trabalho em equipe e espirito
empreendedor (CEFETPE, 20064, p. 9).

Na referida proposta, 0s componentes curriculares necessitardo ser organizados para
desenvolver competéncias cognitivas, afetivas e sociais, priorizando a formacéo e enfatizando
a compreensao, a interpretacdo, a construgao e aplicagdo de conhecimentos, a “[...] integragao
entre 0s componentes curriculares, ressignificando-os e contextualizando-os” (CEFETPE,
2006a, p. 14). A vivéncia da integracdo entre os saberes e do processo de contextualizacao
implica “[...] localizar o estudante e o professor no tempo, no espago € na cultura na qual a
institui¢do se insere” (CEFETPE, 2006a, p. 13). Destaca-se que essa ideia de competéncia ndo
se faz presente no Documento Base. De modo geral, hd entendimentos que precisam ser
revisitados e socializados com todos os sujeitos que estdo encaminhando o programa.

A concepcdo de contextualizacdo presente nas falas dos docentes pode ser classificada
em: visdo integral do processo de aprendizagem, proximidade com um conhecimento prévio
na area profissional, relacdo teoria e pratica ou a uma concepgdo relacionada com o espago e
tempo do estudante, conforme sera apresentado a seguir.

Quanto a contextualizacdo como visdo integral do processo de aprendizagem tem-se:

[...] hoje em dia vocé ndo pode mais trabalhar numa visdo que ndo seja atual, ele
tem que saber porque esté fazendo isso e onde isso se aplica, ndo adianta eu dizer
“Liga esse fiozinho” [...] se ele ndo souber o porqué de tudo isso (PFG 2).

Ent8o tem que saber ser social... entdo ele tem que saber entrar e sair na empresa,
ta certo? Entdo vocé tem um contexto de informac6es [...] que vocé vivencia todo
dia; o relacionamento, é amizade [...]. Entdo é um conjunto de coisas, o estudo nédo
é s6 aquilo que a gente vai estudar [..]. Entdo no contexto a gente tem que
vivenciar varias situacdes (PFG 3).

Os docentes acima apresentam clareza sobre a contextualizacdo dos conteudos

escolares, situando-o0s nas dimensfes mais amplas do meio social. J& o docente a seguir
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apresenta a contextualizacdo de tal forma que se observa uma dificuldade em realizar a
contextualizagdo partindo dos pressupostos da EJA com relagdo ao espaco e tempo do

estudante, conforme trecho do depoimento destacado:

[...] contextualizacdo... de a gente tentar colocar nossos conhecimentos dentro do
universo desse aluno do PROEJA. Isso tem uma grande dificuldade porque o
pressuposto do PROEJA é que a gente conseguisse é... aproveitar os conhecimentos
prévios que essa pessoa que ja tem mais idade ja tem da vida. SO que acontece a
forma de admisséo nossa e a gente ndo pede que esse aluno tenha experiéncias em
eletricidade, mecanica ou refrigeracéo.

[..]

Eu vou falar de uma instalagéo elétrica, eu vou falar de tensdo elétrica e essa
pessoa ta igual aos outros, sem ter visto nada. Eu acho que pra ir foi puxado muito
o lado do [sic] EJA, porque quando vocé tem um ensino do EJA, normalmente a
estrutura do EJA, ele pega as pessoas de uma mesma comunidade que [...] coisas
que acontecem com ela normalmente sdo comuns a todos. A gente aqui ndo, 0S
nossos alunos sdo de “n” lugares diferentes, com “n” problemas diferentes e pra
gente conseguir colocar no contexto de vida deles a parte de eletricidade, fica dificil
(PFG 1).

H& ainda o entendimento sobre contextualizagdo como proximidade com um

conhecimento prévio na area profissional.

Uma coisa interessante é que quando normalmente nds temos alunos que ja
trabalham com eletricidade eles se ddo melhor no PROEJA do que quem ndo sabe
nada, ou seja, essa parte desse conhecimento prévio é muito importante, sé que nés
ndo estamos colocando no ato do vestibular que precisa ter esse conhecimento
prévio em eletricidade (PFG 1).

H4&, também, a contextualizacdo que se aproxima da relacdo teoria-pratica:

Bem, eu acho que contextualizar... eu procuro contextualizar. Ndo gosto de “Facga o
exercicio tal!”. Eu procuro questoes contextualizadas, problemas pra que eles
possam desenvolver. O principal problema nessas questdes € que, é... muitas vezes,
o0 aluno n&o consegue pegar o problema e transforma-lo numa sentenca matematica
pra que ele possa resolver. Entdo a contextualizagdo é muito bom, mas quando a
pessoa consegue dominar a ferramenta e a escrita matematica (PFG 4).

Como exemplo de contextualizagdo relacionada a teoria-préatica tem-se:

[...]. Entdo eu vou comparar... vocé vai no supermercado, compra uma laranja.
Quando vocé corta a laranja em quatro partes vocé ta mostrando ja matematica,
fisica, t& certo? Ha um processo quimico que eu posso pegar na propria laranja,
botar dois eletrodos, colocar um instrumento e gerar eletricidade, t4 entendendo?
Entdo, isso é um contexto geral, a vida no conjunto de informagfes que a gente tem
que vivenciar naquele processo (PFG 3).

[...] Bem, contextualizacdo na minha disciplina... como matemética ndo é uma
matéria técnica, € uma matéria basica, o que a gente pode fazer no maximo é
procurar é... exercicios, principalmente na &rea da fisica na parte de eletricidade,
pra poder utilizar o conhecimento que nés estamos aplicando na sala de aula,
estamos dando na aplicacéo deles na sua vida ou no seu curso (PFG 4).
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Enfim, ha vérios entendimentos sobre o processo de contextualizacdo que necessitam
ser confrontados, em busca daquele que respeite as caracteristicas comuns que aproximam 0s
sujeitos de EJA. Essas caracteristicas se relacionam com a realidade de vida deles, a qual é
diversa e envolve a sua histéria de vida e/ou area profissional.

Com relacdo a interdisciplinaridade, na proposta pedagogica do PROEJA no IFPE
constam: o estimulo as préticas interdisciplinares para estudos, a troca de experiéncias, a
avaliacdo do processo e deliberagcdes, com a presenca de professores, coordenadores de cursos
e pedagogos, via reunides. Consta, ainda, a organizacdo de um curriculo por modulo com
caréter interdisciplinar, com os componentes curriculares da formacao geral, por meio dos
seus contetdos, suas habilidades e competéncias direcionadas ao itinerario formativo da
formacdo técnica, algo ainda distante do vivenciado.

Salienta-se que a interdisciplinaridade, segundo documento do IFPE, é concebida das
seguintes formas: relacdo de um assunto dado em uma disciplina com assuntos de outras
disciplinas, abordagem que permite superar 0 modelo fragmentado de ensino, ou significando
uma questdo de atitude do educador.

Sobre a interdisciplinaridade significando atitude tem-se a seguinte colocagao:

Entdo a interdisciplinaridade ndo é uma coisa instituida, € uma coisa de bhoa
vontade dos professores. Uma parte faz, a outra parte ndo faz, infelizmente, porque
aqui dentro da parte técnica a maioria dos professores ndo tiveram [sic] a parte de
didética, a parte pedagogica do ensino (PFG 1).

Outro depoimento possibilita definir a interdisciplinaridade significando uma

abordagem que permite superar o0 modelo fragmentado de ensino:

[...] visdo interdisciplinar [...] ela da ao aluno... ndo uma visdo, vamos dizer...
fragmentada de todo o processo [pausa]. Como eu digo a eles, as vezes eles me
perguntavam por que tem que aprender biologia, ai eu sempre explicava a eles que
0 homem — e hoje o técnico — ele tem que ser integral, vocé ndo pode formar um
técnico sem a visdo, por exemplo, de ambiente, a visdo de si mesmo, a visdo social,
porque tudo estd atrelado ao trabalho, independentemente do residuo que ele
produz, mas ele tem que conhecer a biologia para poder lidar com o residuos, lidar
socialmente. A biologia também tem esse aspecto (PFG 2).

Tem-se, também, a interdisciplinaridade significando relagcdo de um assunto dado em

uma disciplina com outros assuntos de outras disciplinas:

[...] h& interdisciplinaridade entre disciplinas técnicas. Ha daqueles professores que
conhecem quais sao as outras disciplinas e aproveitam pra colocar a sua disciplina,
ou pedindo o conhecimento da outra, ou fazendo... ou dizer com que a sua disciplina
vai ser preciso pra quando eles forem estudar outra disciplina mais na frente (PFG
1).
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A interdisciplinaridade é... também esta voltada quase a parte de contextualizagédo
também, porque ele vai ter que estudar umas determinadas disciplinas [...] para
entrelacar essas disciplinas [...], um conhecimento entre outro. Entdo ele vai...
exemplo: ele vai estudar matematica, mas a matematica que ele vai estudar esta
voltada... presa também a formacdo da fisica, do portugués, porque tem a
interpretacéo e dentro dela a parte de eletricidade que eu vou mostrar. Entao ele
trabalha com fisica, matematica, portugués, é... linguas... idiomas, porque tem
muitos termos técnicos. Entdo, isso ele tem uma interdisciplinaridade entre os
contetidos que ele vai ter que estudar (PFG 3).

[...] Eu acho que a contextualizagdo passa pela interdisciplinaridade, porque é o
seguinte: como eles sdo de Eletrotécnica eu ndo vou trabalhar quimica, ndo vou
trabalhar biologia, ndo vou trabalhar mecéanica, eu vou procurar sempre alguma
coisa entre eletromagnetismo e eletricidade. Entdo no caso ai é matematica/fisica,
ja que eles sdo de Eletrotécnica. Se eu pego uma pessoa de mecanica eu vou
procurar que ele também contextualize coisas junto a area de fisica/mecanica,
porque eu ja ouvi alguns disparates que quando comegaram essa proposta da... de...
interdisciplinaridade, de contextualizacdo de tudo... e eu fiquei abismado quando
pessoas queriam impressionar outras contando absurdos e eu falei: “Eu sou
licenciado em ciéncias, entdo eu conhego muito bem biologia, porque foi a
disciplina que eu mais me destaquei no ensino médio; conheco muita coisa de
quimica; fiz engenharia mecénica até o sétimo periodo, entdo conheco bem fisica e
sou de matemética. Entdo tem coisa que eu acho um absurdo quando vocé tenta
relacionar um contelldo de matemética com outro de Histéria/ Geografia, que néo
tem nada a ver... talvez Geografia na parte de mapas, hoje tem muita coisa desses
conhecimentos tecnoldgicos novos que a turma... o carro hoje ja pode se guiar, né?
Tem até o nome do instrumento que eles usam, né... pra guiar o carro, dizer pra
onde esta indo, né?, pra o sujeito ndo se perder na floresta. Antigamente era
bussola [pausa]. Eu esqueci 0 nome no momento... “PG”, uma coisa assim. Entdo é
0 seguinte: eu s aceito como interdisciplinaridade disciplinas afins e eu acho que
esse & o conceito e ndo vocé querer relacionar coisas que ndo tem nada a ver.
Entdo, no meu caso, eu relaciono sempre a &rea do aluno com as questbes de
matematica (PFG 4).

Como exemplos para implementar a interdisciplinaridade, sdo tecidos os comentarios

a sequir:

Isso poderia ser feito através de uma formacdo de grupos, pra que pudesse ser
discutido o que poderia ser usado em cada uma das disciplinas [...]. Comecar fazer
feito uma programagcéo [...] ndo no plano de curso, mas no nosso aqui, na hora que
vocé vai montar a sua aula... [...] relacionar aquele assunto que vocé t4 dando com
outros assuntos de outras disciplinas. Isso tem alguns problemas porque a maioria
dos professores ndo conhece quais sdo as outras disciplinas do curso... todas. Eles
tdo mais conhecendo aquelas disciplinas que eles lecionam, mas se vocé perguntar
a maioria dos professores quais sdo todas as disciplinas técnicas, poucos véo saber
e poucos vao ter conhecimentos... (PFG 1).

[...] a ciéncia ela ndo é isolada [...] por exemplo, eles tem Fisica mas conceitos de
fisica estdo dentro de biologia por ex. [...] Fazer essas interligacOes [...] Eu penso
que se fosse feito uma espécie de mapa conceitual onde os professores organizassem
o curriculo pensando nesses conceitos [..]. Quais sdo 0s conceitos que se
interligam, né? Eu acho que seria uma forma interessante de montar a
interdisciplinaridade e ao mesmo tempo fazer a contextualizagéo e ai vocé teria um
aluno com uma identidade é... vamos dizer, mais abrangente, ndo um cara limitado
ao processo mecanico do curso técnico [...]. A idéia técnica é mais essa coisa
mecénica mesmo, pelo menos eu penso assim (PFG 2).
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Resumindo, alguns trabalham a interdisciplinaridade significando atitude, iniciativa
isolada de um ou outro docente; outros buscando conhecimentos das outras disciplinas que
contribuam com o desenvolvimento da propria disciplina, ou demonstrando em que a sua
disciplina é necessaria para outra; ha ainda um indicativo de abordagem que permite superar 0
modelo fragmentado de ensino, ao apresentar uma visdo de totalidade. Um docente chega a
apontar um tipo de interdisciplinaridade por meio de mapas conceituais, que ele acredita
possibilitar a constituicdo de uma identidade mais abrangente. Percebe-se assim, que sao
varios entendimentos referentes aos pressupostos presentes no programa, o que impde limites
a sua implementacé&o.

Outra questdo a ser ponderada refere-se ao fato de 0 PROEJA inserir-se no contexto
institucional através de um decreto que parece ter inviabilizado uma maior compreensao e um
maior envolvimento da comunidade escolar com a proposta, se for considerado que néo se
muda de paradigma educacional com decretos. Alids, a concepcdo de ensino médio integrado
presente na organizacdo curricular do programa exige que “[...] os eixos estruturantes se
integrem, tendo como referencial a vivéncia dos sujeitos para a qual essa proposta educativa
se direciona” (MOURA; PINHEIRO, 2009, p. 93).

A construcdo curricular prevista no Documento Base “[...] implica uma nova cultura
escolar e uma politica de formacdo docente; também a producdo de um material educativo
que seja de referéncia, mas, de forma alguma, prescritivo” (BRASIL, 2007a, p. 52).

Desta forma, ha um longo caminho para a mudanca de crencas e valores, que se
apresentam como imprescindiveis a nova proposta curricular, uma proposta curricular com
uma organizacdo prépria para 0s sujeitos/educandos de EJA voltada para as reais
necessidades deles, de forma plena e emancipatdria.

A seguir sera tratado sobre a forma de implantacdo e implementacdo do PROEJA no

IFPE, no Curso de Eletrotécnica.
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4.2.1 Implantacdo e implementacéo do PROEJA no IFPE

Com relacdo a implantacdo e a implementacdo da proposta pedagdgica do curso, a
compreensdo docente € distante da identidade politica e pedagdgica do PROEJA. Ademais,
apesar dos principios defendidos na concep¢do do programa em nivel ministerial e
institucional convidarem para que sejam encaminhadas decisGes coletivas, a organizacao
curricular foi idealizada, no IFPE, por meio de uma comissdo, assunto anteriormente

comentado no capitulo 1.

O PROEJA ele comegou aqui na escola [...] no susto. A gente ndo sabia o que é que
tava acontecendo, ai veio uma pessoa e disse: “Olhe, tem que ser assim, é
obrigatorio pelo governo, tem que ver”. Ai fala logo de recursos, entdo dinheiro
vem para montar os laboratorios, como se isso fosse a salvagéo.

[-]

[...] a gente foi, como se diz, se adaptando, principalmente o condicionamento,
porgue se estd errado — [...] na verdade, ndo sei se vai ser bem uma dendncia —,
mas a gente ndo tem um acompanhamento [...] (PFG 3).

Sobre a implantacdo do PROEJA no IFPE, reflete Galindo:

[...] o que se percebeu foi uma resisténcia de muitos professores a essa modalidade
de ensino, bem como o descaso da instituicdo que implantou o programa apenas para
cumprir o Decreto 5.840/2006. Os planos de cursos do PROEJA pertencentes aos
quatro campi sdo cépias dos cursos do ensino regular e ndo estdo apropriados as
especificidades do publico da EJA, além de ndo estarem integrados. As condicGes de
sua implanta¢do ocorreram sem muito didlogo e discussdes, visto que a maioria dos
professores esta no curso de forma abnegada, sem nenhuma afinidade ou preparacéo
técnica para lidar com essa modalidade de ensino (GALINDO, 2010, p. 109).

Observa-se que a resisténcia, a falta de afinidade, o desinteresse ou o despreparo
docente com o programa € o reflexo da forma como ele foi implantado. Entre os fatores que
podem ter contribuido para isso € recorrente a falta de formacdo continuada e envolvimento
dos professores com a elaboracdo da organizacao curricular.

No tocante a formacéo, presente na questdo de nimero 7 (Vocé recebeu algum tipo de
formagé&o para trabalhar com o PROEJA?), tem-se 71% das respostas negativas (15 docentes),
demonstrando a falta de preparacdo dos docentes para atuarem em uma modalidade t&o

peculiar como 0 PROEJA, conforme se visualiza no grafico 7.
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Grafico 7 — Formacdo recebida para trabalhar com o PROEJA

29%

sim

1%

Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

O gréfico 7 demonstra que um numero elevado de docentes ndo recebeu nenhum tipo
de formacdo para trabalhar com o PROEJA. A parcela que recebeu algum tipo de formacéo
referiu-se as palestras relacionadas a parte pedagogica do PROEJA realizadas em 2005,
promovidas pela coordenacdo do PROEJA, ou a participacdo na Especializacdo em PROEJA,
ofertada no IFPE ap0s a implantacdo do programa.

De acordo com dados de Guimardes (2008), houve uma tentativa de formagéo
relacionada aos cursos integrados regulares, o que de certa forma contribuiria para agdes

envolvendo o PROEJA, considerando que o programa também é integrado:

[...] a auséncia de um plano de capacitagdo docente para formagdo inicial e
continuada tem dificultado o desenvolvimento das praticas curriculares relacionadas
as orientacBes da politica que promovam mudancas nas préaticas docentes, também
com base nas suas experiéncias cotidianas. No entanto, identificamos um
movimento, ainda de forma inicial, promovido pela atual direcdo de ensino do
CEFET-PE, que vislumbra a implementacéo de um plano de capacitacdo docente e a
insercdo de professores nos processos de didlogo promovidos pelos formuladores da
politica com as praticas curriculares desenvolvidas no territério do cotidiano

escolar! (GUIMARAES, 2008, p. 297).

Passados trés anos desta indicacdo da realizacdo de atividades de formacéo dos
docentes, vé-se que isso ndo se concretizou de fato. Além da maioria dos docentes ndo ter
recebido nenhuma formacdo para trabalhar com as especificidades do PROEJA, é também
significativo o fato da grande maioria dos professores ndo ter participado do processo de
elaboracdo da proposta curricular do PROEJA no IFPE, Campus Recife, conforme se vé no
gréfico 8.

31 «“Fazendo a leitura do curso técnico integrado como um todo, se sentiu a necessidade, tanto por parte da equipe
de ensino, como por parte de alguns docentes, de reformular ndo s6 ementas, mas realmente ver a questdo do
curriculo integrado e integral, de algumas disciplinas da parte profissional, incluindo isso ja no segundo e
terceiro periodos. Para isso, nds vamos fazer oficinas para rever as ementas com os docentes, tanto da formacéo
geral como da parte técnica, promover encontro dos professores da formagdo geral e da area profissional do
mesmo curso, pra poder efetivar essa integracdo que é um processo dificil, dentro dos CEFETs” (CEFET-PE
Entrevista Diretora Ensino — outubro de 2007, apud GUIMARAES, 2008, p. 283-284).
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Graéfico 8 — Participacao no processo de elaboracdo da Proposta de Implantacdo do PROEJA
do IFPE
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Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

No gréfico 8 constata-se que 90% dos docentes (19) ndo participaram da elaboracéo da
proposta de implantagdo do PROEJA. Este é um dado importante, pois demonstra a falta de
envolvimento dos docentes com a proposta inicial do IFPE para implantacdo do programa.

Esse dado compromete a identidade concebida na proposta pedagdgica do PROEJA do
IFPE. Ressalta-se que ela incorpora os valores legais do Documento Base, destacando sua
defesa quanto a importancia de considerar a heterogeneidade do publico de EJA e “[...] sua
conscientizagdo através de seus interesses, identidades, necessidades e suas vivéncias”
(BRASIL, 2006, p. 7-8). Defende que a especificidade dos sujeitos de EJA exige
metodologias, formas de avaliacdo, praxis educativas fundamentadas pedagogicamente, a
exemplo da dialogicidade de Freire e da teoria da aprendizagem andragogica.

Além de responderem sim ou ndo quanto a participacdo na elaboracdo da proposta de
implantacdo do PROEJA no IFPE (questdo n° 8), foi solicitado aos docentes que justificassem
suas respostas.

Os 2 (dois) Unicos docentes que alegaram ter participado desse processo (5%)
informaram que o fizeram elaborando os programas das suas disciplinas.

Os demais professores (19), representando 90% dos respondentes aos questionarios,
deram as seguintes respostas: ndo foram informados ou convidados (10 docentes, 53%°);
falta de disponibilidade de tempo devido a cursos de pds-graduacdo ou outros motivos ndo
alegados (3 docentes, 16%). Outras respostas fornecidas foram as seguintes: ndo se
encontrava ainda na instituicdo (1 docente, 5%); era recém chegado na instituicdo (1 docente,
5%); ndo soube e ndo teve interesse (1 docente, 5%); foi indicado outro docente em seu lugar
(1 docente, 5%). Dois docentes ndo apresentaram justificativa para a ndo participacdo no
processo de elaboracdo da proposta do PROEJA no IFPE (11%).

%2 Os percentuais apresentados aqui se referem ao total de docentes que responderam negativamente & questdo da
participacdo na elaboracdo da proposta do PROEJA do IFPE.
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As evidéncias quanto a formacdo preliminar e a participacdo na elaboracdo da
proposta do curso indicam a dificuldade dos docentes de apresentarem uma compreenséo
fundamentada da proposta do PROEJA. Isso fica ainda mais evidente visto que na proposta
pedagdgica do PROEJA, elaborada pelo IFPE, sdo incorporados os valores legais do
documento base do programa.

Considerando que a proposta do PROEJA no IFPE nédo esgota as possibilidades de
participacdo dos docentes nas atividades do programa, também foi investigada a participacéo
dos docentes durante o processo de elaboracdo do Projeto Pedagogico do Curso Técnico de
Eletrotécnica Integrado — PROEJA. As respostas sobre a participacdo ou ndo participacéo
estdo sistematizadas no gréafico 9 (questéo n° 9).

Graéfico 9 - Participacao no processo de elaboracdo do Projeto do Curso de Eletrotécnica do
PROEJA
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O Sim
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Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Novamente observa-se que um percentual elevado de docentes, 95% (20 docentes),
nédo participou do processo de elaboracdo do projeto do curso em que lecionam disciplinas,
ficando essa participacao restrita a apenas 1 (um) respondente dos questionarios (5%). Isso é
preocupante diante ndo sé dos pressupostos do Documento Base orientador do PROEJA, mas
de qualquer projeto de curso, ainda mais se tratando de uma instituicdo publica, que deve
seguir o principio da gestdo democrética, inserindo ai a participacdo docente na elaboragdo da
proposta pedagdgica, conforme define a LDB 9.394/1996:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino publico
na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes
principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escolg; [...] (BRASIL, 1996).

A Unica resposta indicativa de participacdo na elaboragdo do projeto forneceu a

justificativa de frequéncia as reunides pedagogicas, junto com a coordenagdo do curso. Os
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demais docentes (20; 95% dos respondentes) justificaram assim a sua ndo participagdo: nao
foi informado ou convidado (12 docentes; 60%>): utilizou o projeto do curso regular de
ensino médio integrado (3 docentes; 15%); outro colega foi indicado (1 docente; 5%); nédo
soube e ndo teve interesse (1 docente; 5%); ndo se encontrava ainda na instituicdo (1 docente;
5%). Dois docentes (10%) n&o justificaram suas respostas.

A problematica apresentada quanto a ndo participacdo dos professores na elaboracao
da proposta e do projeto de curso também pode ser constatada nas falas de alguns

respondentes:

Eu acredito que... nés nao tivemos tempo nem fomos chamados pra elaborar esse
curriculo [...](PFG 4).

Na época que foram feitos esses documentos a consulta pra parte técnica [...] foi
muito pouca, embora também ndo houve interesse dos professores da parte técnica
de participar dessa consulta. Era uma coisa totalmente nova que ninguém sabia
como era e foi algo que foi meio de cima pra baixo, tem que ser colocado. O curso
de Eletrotécnica é um dos contemplados, € o que aconteceu, nés ja tinhamos
disciplinas técnicas pra 0 nosso curso, nés ja davamos [aulas nos cursos integrados
“regulares” diurnos]. Como era o curso que ia sair com a mesma diplomagdo, SO
foi feita a adaptagdo das disciplinas pro PROEJA (PFT 1).

Eu senti que eles [os cursos] chegaram como uma forma de pacote, eles chegaram
praticamente prontos e sentia até que havia uma possibilidade de cépia do ensino
regular da escola, foi muito rapido, aconteceu muito répido, em pouco tempo ja
estava tudo montado como se fosse adaptado pra poder se montar o curso do
PROEJA (PFT 3).

Eu ndo participei até porque quando eu vim transferido pra ca [IFPE, Campus
Recife] o curso ja estava em andamento, entdo eu ndo tive nem acesso na verdade a
esses documentos (PFG 2).

Nos depoimentos das entrevistas, todos foram unanimes em dizer que ndo
participaram. Outro fato relevante nas falas destacadas acima € a semelhanc¢a nos argumentos,
visto que afirmam que eles ndo foram devidamente envolvidos e que o PROEJA trata-se de
uma adaptacdo do curso integrado regular.

Com relacdo a elaboracdo do programa da disciplina que os docentes lecionam, a

situacdo € um pouco diferente, conforme se evidencia no grafico 10.

%3 Os percentuais apresentados aqui se referem ao total de docentes que responderam negativamente & questdo da
participagdo na elaboragdo do projeto pedagogico do curso de eletrotécnica PROEJA.
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Graéfico 10 - Participacdo na elaboracdo do programa da disciplina que o docente leciona
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Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Com relagdo a questdo n° 10 (\VVocé participou da elaboracéo do programa da disciplina
que vocé leciona no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA?), identifica-se que
apenas 5 docentes (24%) responderam afirmativamente, contra 16 (76%) que negaram alguma
participacdo. Apesar do envolvimento dos professores ter aumentado em relacdo a Proposta
do PROEJA no IFPE e a elaboracao do Projeto do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado —
PROEJA, ainda é pouco expressivo o0 protagonismo dos docentes, mesmo na construcao do
programa da disciplina que eles mesmos lecionam.

Os docentes que responderam afirmativamente a questdo informaram que participaram
das seguintes formas: indicando assuntos e atividades para o programa aplicado ao Curso de
Eletrotécnica Subsequente ou elaborando o programa da disciplina (4 docentes; 19%) e
participando no inicio do curso (1 docente; 5%).

Constata-se que, durante os processos coletivos referentes a elaboracéo da Proposta do
PROEJA no IFPE (questdo n° 8), do Projeto do Curso Técnico de Eletrotécnica PROEJA
(questdo n° 9) e dos programas das disciplinas (questdo n® 10), a abstinéncia foi altissima e
boa parte das justificativas, em maior grau, refere-se a auséncia de convite por parte da
coordenacado ou a falta de ciéncia dos professores sobre tais processos. Essa evidéncia requer
uma maior investigacdo sobre o que ocorre durante os processos que envolvem a elaboracao
desses documentos. A pesquisa de Guimardes (2008) apresenta alguns indicativos nesse
sentido, colaborando para a compreensao dessa situacao no IFPE.

O referido estudo abordou o movimento vivido no IFPE de reestruturacdo curricular
dos cursos técnicos integrados “regulares”, no momento em que o catalogo nacional de cursos
técnicos passou a vigorar, a partir de 2007, com exigéncias quanto a adequacéo dos cursos das
InstituicOes Federais, no sentido de corrigir nomenclatura, carga horéria e estrutura curricular.

Segundo informac6es da diretora de ensino atuante naquela ocasiéo, fornecidas em entrevista
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concedida a Guimardes (2008), sdo apreendidos alguns aspectos importantes daquele

processo:

[...] nés estamos formando comissdes, para o trabalho de re-estruturacdo dos
proprios cursos técnicos integrados, tanto na modalidade regular, como PROEJA.
Entdo, existem as comissdes de docentes e de membros da Pedagogia trabalhando
nas areas técnicas e acreditamos que em 2008, possamos oferecer um novo curso
integrado, até pela experiéncia dessa implantacéo inicial (GUIMARAES, 2008, p.
283, grifos da autora).

Em sua tese, Guimardes (2008) comenta que as comissdes para a reformulacdo dos
planos de cursos integrados “regulares” objetivaram a revisdo dos curriculos que se
encontravam justapostos. Por outro lado, sdo demonstradas as dificuldades ja vivenciadas
quanto a integracdo dos professores da formacgdo geral com os da formacdo profissional,
visando a promocdo de discussbes sobre o curriculo integrado e a formacdo integral,

conforme conteddo da entrevista indicada anteriormente:

[...] algumas tentativas neste sentido foram iniciadas, com discussdes entre a
pedagoga, os docentes da &rea técnica e os docentes de formagao geral, mas naquele
momento ndo se obteve sucesso, essa integracdo foi dificil. Porém continuamos
promovendo algumas reunies, oficinas e discussdes para avangarmos na
reestruturacdo do curriculo integrado. Aproveitando a experiéncia da implantacao
em atendimento aos prazos estabelecidos pelo MEC para reestruturar 0S cursos
(GUIMARAES, 2008, p. 284).

Naquele momento, no IFPE, se ndo houve avangos com relacdo aos cursos técnicos
integrados regulares, com o PROEJA néo foi diferente, conforme se identifica na exposicéo

do entéo diretor geral da instituicdo, entrevistado por Guimaraes (2008, p. 285):

[...] com o PROEJA, ndo houve discussdes com a comunidade. N&do houve uma
discussdo sobre a implantagdo. N&o houve esse dialogo desses projetos com a
comunidade, como também ndo houve na questdo do médio integrado, porque isso
também ja foi uma revogacdo do Decreto 2.208/97. Essas politicas, normalmente,
sdo definidas a partir do MEC/SETEC junto com CONCEFET [Conselho Nacional
dos Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica].

Ainda sobre a mesma questdo, um respondente assim expressa:

[O PROEJA] foi feito em nivel de governo federal e a escola simplesmente acatou,
ela nem se preparou pra isso. Quando nés é... fomos convidados pra reunides j& foi
pra comunicar da implantacéo do curso do PROEJA, ndo foi pra elaborar ou dar
opinides e foi s6 pra é... é... comunicar da implantacdo do curso e gostaria que a
gente participasse, mas nao da implantacdo, mas participasse como professor
integrante dessa comunidade que iria receber os novos alunos. E sobre o
documento do Plano de Eletrotécnica, eu acredito que tenha ficado no nivel de
professores da area [técnica] e teve um de nossos professores que ele se prontificou,
ele mesmo pediu pra participar de elaboracdo... elaboracdo do Plano de curso de
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matematica. E entdo ele fez tudo, foi PROEJA e o integrado que a gente tem hoje de
manhd, integrado para os jovens (PFG 4).

A contribuicdo do estudo de Guimardes (2008) e a fala do respondente sao
significativas para se identificar uma dupla naturalizacdo: da imposicdo do MEC/SETEC e
dos dirigentes dos institutos federais na defini¢cdo dos cursos do IFPE e da reproducdo dessa
ndo participacdo no processo de elaboracdo dos projetos de cursos da prépria institui¢do. 1sso
se expressa, entre outros, na propria relacdo dos professores com suas disciplinas, conforme

sera visto na sec¢cdo em busca de um curriculo préprio para o PROEJA.

4.2.2 Em busca de um curriculo proprio para 0 PROEJA

Com relacdo a configuracdo do curriculo, percebe-se um distanciamento entre a
organizacdo do curriculo e os fundamentos do perfil de EJA, embora esta aproximacao
necessite ser uma constante.

Adianta-se que ndo se trata aqui de abandonar preocupacdes classicas sobre o

curriculo, mas de ampliar a compreensdo em torno dele.

Nesta medida é que entra em pauta a estruturacdo curricular, a questdo da
distribuicdo das experiéncias no tempo e no espaco. Insistindo: vamos abordar a
estrutura do curriculo ndo como uma simples questdo técnica, mas como uma
necessaria condicdo para efetivar uma nova intencionalidade: a garantia do direito a
educacdo de qualidade, a possibilidade de real aprendizagem (e desenvolvimento) de
todos os alunos (VASCONCELOS C., 2007, p. 134-135).

Além dos programas, fazem parte da configuracao curricular os métodos, 0s materiais
didaticos e os recursos utilizados pelo professor. Mas, articular essas dimensdes em um
projeto inovador, na busca de superacdo da fragmentacédo curricular, ndo é nada facil, pois o
professor se depara com alguns limites:

[...] o contrato de trabalho dos professores, a grade de horério das aulas, a carga
horéria exigida pela legislacdo, etc. (sem contar ainda o grave problema da falta de
formac&o do professor para tal tipo de trabalho). Tudo isto faz parte da configuracdo
do curriculo. Portanto, pensar em alteracdo curricular implica que, no limite,

também sejam pensadas alteracGes nestes dominios (VASCONCELOS C., 2007, p.
131).

Os limites antes apresentados tém reflexos no desenvolvimento das disciplinas do

curso investigado. Perguntados se encontram dificuldades para trabalhar o programa das
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disciplinas com os estudantes do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA, 76%

dos professores responderam afirmativamente, conforme se vé no gréafico 11:

Grafico 11 - Sobre a dificuldade sentida pelos docentes para trabalhar o programa da
disciplina no Curso de Eletrotécnica PROEJA
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Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

Agueles que argumentam que ndo sentem dificuldades (24%; 5 professores) justificam
gue adequam 0 programa ao grupo, que tém experiéncia no trabalho com adultos, que os
estudantes tém desejo de aprender ou que selecionam os tdpicos mais importantes para o
curso. Ja entre os 76% (16 professores) que admitem que sentem dificuldades, a grande
maioria, 0s argumentos sdo 0s seguintes: defasagem na aprendizagem dos estudantes
(disciplinas basicas de formacdo geral — Portugués, Matematica, Fisica — e de informatica) —
com maior incidéncia de respostas —, inadequacdo do programa da disciplina para o grupo,
faltas as aulas, heterogeneidade da turma, carga horaria reduzida do curriculo do PROEJA e
distribuicdo dos contetdos em relagcdo ao tempo (carga horéria) da disciplina e ao tempo dos
préprios estudantes. Essas respostas se repetem nas falas dos professores. Verifica-se, dessa
forma, que embora inicialmente os projetos de curso dos integrados regulares tenham servido
como parametro, os professores sentem dificuldades para promover adequacdes visando

atender ao novo grupo e, assim, desenvolver o projeto inicialmente estruturado. VVejamos:

[O alunos apresentam] uma dificuldade grande naquelas disciplinas de base [...]
Fisica, Matematica e Quimica [...] Eletrotécnica é fundamentada nessas disciplinas
e eles sentem [...] uma dificuldade grande. As vezes eles até entendem o fendmeno
que eu td falando, mas na hora de fazer uma conta, na hora de ver o fendbmeno
fisico, ou uma reagéo quimica, eles se perdem. E o profissional de Eletrotécnica ele
vai precisar observar isto pra tirar as conclusdes e resolver os problemas do dia a
dia. O que eu sinto do pessoal do PROEJA... a impressdo é essa e também senti que
aquelas pessoas que ja trabalham na &rea, que tém algum conhecimento prévio na
&rea de eletricidade, elas conseguem se sair melhor, principalmente naquelas
disciplinas que sdo mais praticas. Naquelas disciplinas que exigem mais teoria, o
pessoal tem — como eu digo — se “dado mal” ou tdo com bastante dificuldade. [...]
um dos comprometimentos é que a gente tem que dar todo o assunto, porque ele vai
precisar mais na frente (PFT 1).
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Quanto a questdo de dificuldades, tem toda essa questdo do tempo, como eu falei
até no questionario, mostrei no questionario. H4 uma disparidade entre a
distribuicéo dos contetdos para o PROEJA em relacdo ao curso dito normal e isso
dificulta. Outra questdo é a atividade... a disponibilidade que o aluno tem de
trabalhar em casa essa outra parte da atividade, vamos dizer da atividade que vocé
passa: que ele va buscar, que ele va fazer tudo, tem que ser feito na sala, vocé
coloca pra casa, ai a dificuldade vem (PFG 2).

As dificuldades sdo muitas. A pior dificuldade é o pré-requisito, entdo eu tenho
muita dificuldade aqui no entendimento. Eu tive aluno aqui em sala de aula, por
incrivel que parega... eu tirei xerox dessa prova... mas nunca mostrei a ninguém. Eu
tenho pra mim que um dia eu iria precisar, o aluno néo sabia escrever o seu nome,
escreveu 0 nome na primeira prova... 0 nome dele errado, eu tirei a copia... Na
segunda prova ele fez de novo, escreveu o nome dele errado. Entdo, quer dizer, o
aluno esta despreparado, ele estd com alta deficiéncia em entendimentos, a gente
fala, escreve, vocé faz uma questdo... elabora uma questao, ele vai ler e ndo entende
0 que ta escrito, mas vocé ja tracou aquilo ali da melhor forma, ele ndo entende o
que eu quero na questdo, entdo ele tem dificuldade em portugués... em
interpretacdo, ele tem dificuldade em matematica [pausa] gigantescas dificuldades
em matematica, € terrivel é... fisica, [...] processo quimico menos, que a gente nao
abrange muito, mas a gente tem processo quimico, eu falo de reacéo quimica, falo
de materiais vernizes, isolante, rea¢des quimicas, formacao de acido nitrico que faz
a perfuracdo de materiais isolantes, entdo isso tudo é um processo, quer dizer...
essas sdo as dificuldades [...] (PFT 3).

Ha muitas dificuldades, muitas... porque alunos que chegam as vezes tdo sem
trabalhar, sem estudar 20 anos, outros [...] cinco, né... E a gente que é da area de
educacdo, a gente sabe que mudou muito a escolaridade dos alunos hoje, né... a
escolaridade, ndo a qualidade dos nossos alunos hoje, porque boa parte deles é...
no passado... eles eram muito cobrados, ndo é? Mas ndo tinham como entédo
estudar, mas apesar deles serem cobrados ndo ofereciam uma oportunidade, entdo
eles vém de uma frustracéo total, eles chegam aqui ja com a cabeca de que n&o vai
aprender porque € dificil, ou porque faz muito tempo que ndo estudam, vai ser
dificil. Entdo eles come¢am com idéia que ndo vao aprender, acho que 0s mais
jovens sdo mais faceis de trabalhar (PFG 4).

Um docente comenta a respeito da equalizacdo realizada pela instituicdo e que indica

semelhancas entre a matriz curricular dos cursos regulares e os cursos de PROEJA:

Fizeram uma equaliza¢do das disciplinas. Eu tenho aluno do curso regular pagando matéria
que, quando fica em dependéncia com a turma do PROEJA, eu tenho dificuldade de atender os
dois na sala porque um tem um entendimento rapido e o outro tem um entendimento muito
lento — o raciocinio dele — por conta das deficiéncias que ele tem de portugués, de matematica
de fisica, ele tem uma dificuldade muito grande. Entdo isso tem que ser visto de uma forma
diferenciada, até ndo poderia, na minha opinido, juntar os dois casos, dar uma aula pra um e
dar uma aula pra outro na mesma sala ao mesmo tempo (PFT 3).

Conclui-se que as dificuldades apresentadas pelos professores estdo relacionadas a
organizacdo curricular: adaptacdo do espaco e tempo pedagogico, aceitacdo do perfil dos
sujeitos de EJA, administragdo dos conhecimentos prévios dos sujeitos de EJA.

Algumas das respostas demonstram desconhecimento dos professores acerca de

questdes orientadoras do PROEJA, o que se agrava pelo fato dos mesmos desconsiderarem
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documentos importantes do programa e do proprio curso, conforme se constata nas respostas
sobre as fontes consultadas pelos docentes ao planejarem suas aulas (questdo n° 13)**: 86%
(21 professores) consultam o livro didatico para organizar suas aulas; 71% (15 professores)
buscam o auxilio da internet; 48% (10 docentes) trocam experiéncias com outros professores
do mesmo curso; outros 48% (10 docentes) alegaram elaborar apostilas nas suas disciplinas —
0 que € um dado importante, pois demonstra que o docente estd preocupado com o perfil do
sujeito atendido e provavelmente com a contextualizacdo dos contetdos — ou deram respostas
nem sempre relacionadas ao material de apoio utilizado, mas também importantes, como por
exemplo: utilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e preocupacdo com o nivel de
escolaridade dos estudantes.

E significativo o fato de que apenas o equivalente a 14% (3 docentes) afirmou
consultar o Documento Base do PROEJA; 14% (3 docentes) consultam o Projeto do Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado — PROEJA e 5% (1 professor) a Proposta de implantacéo
do PROEJA no IFPE. Somando-se esses dados, tem-se que apenas 33% dos respondentes (7
docentes) consultam os documentos do PROEJA; um baixo percentual, tendo em vista que
sdo documentos que fundamentam o referido programa.

A respeito da adequagdo do programa da disciplina que os professores lecionam no
Curso de Eletrotécnica do PROEJA (questdo n° 11), 66% dos professores (14) consideram
que o programa da disciplina ndo estd adequado, 29% entendem que o programa esta
adequado (6 professores) e um professor nao respondeu a questdo (5%), conforme indica o

gréafico 12.

Gréfico 12 — Adequacdo do programa da disciplina que os docentes lecionam no Curso de
Eletrotécnica do PROEJA
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Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

% Nesta questao os professores podiam marcar mais de uma alternativa.
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Dos 6 (29%) docentes que consideram que o programa da disciplina esta adequado
para o desenvolvimento de um bom trabalho com os estudantes, apenas 3 justificaram com as
seguintes afirmagdes: “Os assuntos estdo no patamar basico adequado”, “Trabalha
conhecimentos importantes para a profissdo”, “O que deve ser modificado ¢ a metodologia de
ensino”. Com relagdo aos 14 docentes (66%) que ndo o consideram adequado, 9 deles
argumentam: “[O curso] concentra muitos conteudos no 1° periodo”, “Precisa contemplar
novidades tecnoldgicas”, “Os alunos do PROEJA necessitam de um nivelamento para
alcancar um conhecimento basico, antes de cursar a disciplina”, “Precisamos reavivar o
contetdo, adequando a nova realidade de hoje”; “O tempo e os pré-requisitos ndo se
entendem”, “Falta material didatico e salas climatizadas”, “Precisa de ter mais base para
adequagdo da disciplina”, “Precisa de alguns ajustes com relagdo a carga horéria e conteudo”,
“A minha disciplina oferece flexibilidade para adapta-la ao interesse dos estudantes.” Os
topicos sdo amplos e em funcdo disto podemos adequa-los ao tempo dos estudantes, sempre
procurando manté-los motivados”.

Ainda um depoimento assim expressa:

Eu acredito que esse conteldo curricular também tenha sido uma coisa meio as
pressas. Eu acredito que... nés ndo tivemos tempo nem fomos chamados pra
elaborar esse curriculo, pois... é... a gente ndo conhecia ainda 0s nossos alunos,
ndo sabia quem é que vinha pra cé [...] (PFG 4).

Outro depoimento recai no despreparo docente:

Entdo o aluno do PROEJA, eu sinto assim: eles vém pra ca com uma ansiedade
violenta de ser alguém porque na verdade eles estdo a deriva do processo, entéo ele
vem com aquela ansiedade e quando ele chega aqui, ele sente um impacto. Qual é o
impacto? O professor ta tratando a dificuldade dele com indiferenca, mas néo é
porque ta tratando com indiferenca, é porque o professor esta despreparado, ta
certo? Porque a maior parte dos professores aqui ndo tem curso pedagdgico, sdo
professores engenheiros (PFT 3).

A constatacdo da inadequacdo das disciplinas e do despreparo docente coloca em
duvida a pertinéncia das mesmas para o publico do PROEJA. Isso reforca o fato de que as
caracteristicas desses sujeitos precisam ser consideradas. Segundo Santos (apud M. COSTA,
2010, p. 59), “[...] temos o direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza e o de ser
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”. E para que isso aconteca serd necessario
que ocorram mudancas de entendimento politico e pedagdgico nas instituicGes federais, de
forma coletiva e democratica, tendo em vista que,

[...] por ndo participarem das decisGes que envolvem as estratégias institucionais, os
professores demonstram ndo conhecer as orientagBes da politica, fabricando as
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praticas curriculares no territorio do cotidiano de forma empirista e indutiva,
enfraguecendo os efeitos da politica como provocadores de mudangas
(GUIMARAES, 2008, p. 396).

Reafirmando, a identidade do curso que prevalece relaciona-se com a tradi¢do do
curriculo técnico, ja consolidado na instituicdo, e distancia-se dos pressupostos do PROEJA.
Outra observacéo refere-se ao fato de que embora os docentes tenham iniciado o trabalho com
0 PROEJA nas primeiras turmas desenvolveram um trabalho descontinuado.

A esse respeito, foi elaborada a seguinte pergunta no questionario aplicado aos
docentes: “O PROEJA comegou no IFPE em 2006. Em quais anos e semestres vocé lecionou
no Curso de Eletrotécnica (questdo n°® 6)?” Vejamos 0s percentuais das respostas para se ter
uma ideia da descontinuidade do trabalho docente em turmas do PROEJA.

As respostas a questdo de n® 6 do questionario revelam que 62% dos docentes (13)
atuaram por mais de um semestre, embora de forma alternada, como expressa um docente
entrevistado: “Eu ministrei [...] em 2008 (os dois periodos) e 2010 o segundo semestre (PFG
2)”. Verifica-se, ainda, que 19% lecionaram dois semestres (4 docentes) e o restante, 19% (4
docentes), apenas em um semestre. Os depoimentos assim expressam:

Eu comecei com as primeiras turmas referentes a Eletrotécnica e Mecénica e nesse
periodo eu tive que deixar a turma, alias, no primeiro periodo, né..., deixar a turma
pro segundo periodo com outro professor. Entdo eu ministrei s6 no primeiro
periodo essas trés turmas. A primeira turma, voltei ja trés periodos depois, peguei

outra turma de PROEJA, entdo ndo continuamente, mas eu peguei a primeira turma
desde 2006 (PFG 4).

Esta auséncia de continuidade dos docentes que atuam nas turmas do PROEJA
compromete a sistematizacdo do trabalho pedagdgico, o aprofundamento de conhecimentos a
respeito do programa e o envolvimento com a proposta de EJA.

Outro fato distante das orientacdes legais é a escolha aleatéria de docentes para a
atuacdo no PROEJA, diferente do que propde o Documento Base e do que foi contemplado na
proposta de implantacdo do PROEJA: “Nas disciplinas técnicas nds ndo conseguimos [...]
separar o professor so pra disciplinas... so para modalidade do PROEJA” (PFT 1).

Se a identidade do curriculo é fragmentada, distante dos fundamentos do curriculo
integrado e da EJA e ndo ha interdisciplinaridade, entdo cabe pensar sobre as possibilidades
de sua organizacédo, desconstruindo uma visdo disciplinar naturalizada historicamente. Seria,

entdo, conceber uma formacao integrada,

[...] em que os conhecimentos das ciéncias denominadas duras e os das ciéncias
sociais € humanas serdo contemplados de forma equanime, em nivel de importancia
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e de conteudo, visando a uma formacé&o integral do cidaddo auténomo e emancipado
(MOURA,; PINHEIRO, 2009, p. 93).

Vale enfatizar que um dos limites do programa refere-se ao fato dos docentes terem
concebido a proposta de implantacdo do curso com uma configuracdo curricular que recaiu

nos moldes de outros cursos técnicos do IFPE.

A estrutura curricular, ela é bem parecida com as outras duas modalidades, como a
sequencial® e como a integrado regular, e isto pra mim tem de ser porque todos 0s
trés vao formar o mesmo técnico, nés ndo podemos ter técnicos de formacGes
diferenciadas, entdo a estrutura curricular do PROEJA, ela segue 90% a mesma
ordem dos outros. O que pode acontecer — como 0s outros tém nimeros de
semestres diferentes — [é] alguma disciplina acontecer em momentos diferentes em
relacdo ao integrado regular e em relacdo ao sequencial ou integrado PROEJA
(PFT 1).

A estrutura curricular deles eu ndo cheguei a conhecer bem, mas eu vejo assim: [...]
pelo menos na parte curricular é... de formagéo geral, ela deixa a desejar, porque
se acumula muito conteido em pouco espago de tempo, e até porque eu discuti com
alguns professores da area e a gente chegou a mesma conclusdo. Eu acho, eu vejo,
que ndo é eficiente como deveria ser, pelo menos na area de formacdo geral; a
parte técnica eu ndo tenho muito conhecimento ndo (PFG 2).

Ela [a estrutura curricular] foi uma adaptacdo do curso regular da escola [...]
(PFT 3).

O conteudo de mateméatica € um conteldo, €... em sua base, igual ao contetdo do
curso integrado ao ensino médio do turno da manha e da tarde feito [...] (P FG 4).

A respeito de alteragfes curriculares sofridas pelo curso desde sua implantacdo, séo

tecidos os seguintes comentarios.

[...] continua ainda a mesma estrutura, sem nenhuma modificacdo (PFT 1).

[...] eu ndo tenho conhecimento de henhuma modificacao, ou pelo menos no periodo
que eu trabalhei ndo houve nenhuma. [...] No plano de curso [...] de Biologia®
houve uma tentativa de modificacdo, mas nds... eu fiquei responsavel. Na verdade,
tinha que fazer a modificagdo, mas ai é aquela questdo... eu ndo posso fazer uma
coisa sozinho, é algo que tem que ser feito em grupo, nem todos querem participar,
ai entdo eu também abri mdo, porque eu ndo vou fazer uma coisa que mais tarde
alguém vai dizer: Olha isso foi feito por ele, e ndo é por ai, porque na verdade se
nés somos um grupo de Biologia e estamos, vamos dizer, predispostos teoricamente
a trabalhar em qualquer segmento da instituicdo ou qualquer &rea, seja ensino
médio, seja PROEJA, que é um curso diferenciado, ou seja no curso superior, entdo
eu tenho que me envolver com todos, ndo adianta eu fazer uma parte, até porque
isso ia desfazer o que eu penso em relagdo a isso. Se estou fazendo algo, mudando a
estrutura curricular, e 0s outros, o0 que é que pensam em relagdo a isso? Mas ndo
houve também a colaboragéo das pessoas, dos professores envolvidos em relagao a
isso, entdo eu ndo quis fazer (PFG 2).

% Com o advento do Decreto n® 5154/04 a denominag&o passou a ser subsequente.
% O docente refere-se ao programa da disciplina de Biologia.
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Nas falas, identificam-se sucessivos fracassos gerados pela desmotivagédo dos
profissionais envolvidos. Ha um desinteresse individual que gera uma desmotivacdo coletiva
durante os encaminhamentos para alterar a estrutura curricular do curso.

Quanto ao nivel de interesse em trabalhar com a proposta do PROEJA, o0s
entrevistados tém diferentes posicionamentos. Dois deles associam o trabalho com turmas do

PROEJA a uma atribuicdo profissional, com preocupacdes operacionais.

Olhe, ndo tem um nivel de interesse, mas é uma turma que tem que ser atendida e
dependendo da disciplina que precisa ser atendida, a gente atende, mas ndo é um
interesse, ndo existe algo... uma discriminacdo... me interesso de dar aula no
PROEJA ou dar aula no sequencial, a gente sabe que existem as diferengas, mas
ndo existe um interesse [do tipo] “eu quero trabalhar s6 com o PROEJA”(PFT 1).

Bem, € uma formacao profissional, eu sou educador, ta certo? Gosto de fazer 0 meu
trabalho, independente do aluno que venha, ta entendendo? (PFT 3).

Além disso, o comentario de um docente demonstra o desinteresse de muitos docentes
com 0 programa, oS quais o consideram de menor valor em comparagdo com 0s demais

Cursos:

Eu acho que os professores ndo véem o PROEJA como um ensino assim
interessante, como eu poderia dizer..., em termos de é... de levantar a auto estima do
professor. E como se 0 PROEJA fosse um Mobral. Estou dizendo assim porque é
assim que eu penso, entdo os professores, alguns — ndo sédo todos —, eles acham que
ensinar no PROEJA é diminuir, né... E na verdade é mais um desafio, né... O
professor, se ele é professor, independentemente de onde ele ta, ele tem que se
adaptar & nova realidade. Agora, talvez seja até porque muitas vezes, como o
professor j& est4 acostumado a um sistema de trabalho, tenha medo de enfrentar
uma nova realidade. Também é um outro lado que pode ser visto. Mas eu acho que
sdo poucos os professores que querem realmente fazer um trabalho legal e estdo
dispostos a isso, mas a escola precisa saber quem séo eles (PFG 2).

Apenas um docente posicionou-se, demonstrando muito interesse em trabalhar com os
estudantes do PROEJA. A fala dele defende o direito da garantia da formacdo a essa
populacéo atendida pelo programa.

Olha, o nivel eu posso dizer que seria é... O meu interesse é muito grande, um nivel
alto de interesse porque eu, é... sempre tive na minha cabeca de dar o retorno em
tudo que foi dado a mim. Eu fui de escola publica, e eu fui do colégio de aplicacao,

universidade federal, escolas estaduais, e meu interesse sempre é de pagar essa
divida com pessoas que realmente necessitem desse tipo de instrucéo (PFG 4).

Sobre as facilidades em ministrar aulas no PROEJA, foram destacadas nas respostas
dos docentes: metodologia, nivel sociocultural da turma de Eletrotécnica, vontade de aprender
dos estudantes, disponibilidade de equipamentos didaticos, questBes de relacionamento

interpessoal.
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Um dos entrevistados cita a aula pratica como elemento facilitador no ensino de

PROEJA, relacionada & metodologia:

Pra o PROEJA, o elemento que tem facilitado as aulas é quando vocé parte pra uma
aula pratica, ou uma aula demonstrativa, certo? Eles conseguem captar com mais
facilidade, s6 que a aula pratica ou uma aula demonstrativa ela consome um tempo
grande e no nosso curriculo as disciplinas sdo densas. Ai a gente bate naquela
dualidade que até Paulo Freire dizia, que cada pessoa tem o seu tempo de aprender,
né. Isso, o tempo. S que a gente normalmente aqui ndo tem esse tempo pra deixar
cada um aprender no seu tempo. A gente, como professor, tem de forcar para que
ele tenha que aprender aquele assunto naquele tempo, naquele momento certo...
Essa é a coisa, quando é aula pratica ele desenvolve normalmente, eles tém uma
destreza manual boa, certo? Quando é uma aula demonstrativa também, eles
conseguem associar melhor, eles tém uma dificuldade muito grande quando vocé
puxa mais para o intelecto, porque ele tem que imaginar principalmente que o curso
de Eletrotécnica vocé ndo vé eletricidade, vocé ndo vé eletro, é um curso meio
abstrato, entdo a pessoa tem que ta centrado pra conseguir é... visualizar esse
abstrato, coisa que quando o cara t4 mais velho ele quer ver o concreto, ndo quer
ficar fazendo suposic¢des, ai eles sentem uma dificuldade muito grande nessa area
(PFT 1).

Em dado momento, os estudantes do curso de Eletrotécnica sdo apresentados como

melhores para se trabalhar por parecerem possuir um melhor nivel sociocultural.

Bem, Eletrotécnica foi um dos cursos melhores de se trabalhar, né... Eu néo sei
assim porque ha uma diferenga, no nivel até social mesmo, entre os cursos de
Eletrotécnica, Refrigeracdo e Mecénica. Em Eletrotécnica, assim, pelo que vocé
percebe, eles parecem que tém um nivel social melhor, entdo a facilidade é porque
mesmo diante da dificuldade, vocé poderia (pode) né... puxar um pouco mais e pode
fazer trabalho, atividades que eles correspondem melhor. E... quanto & questdo de
dificuldades tem toda essa questdo do tempo, como eu falei até no questionario,
mostrei no questionario. Ha uma disparidade entre a distribuicdo dos conteldos
para 0 PROEJA em relacdo ao curso dito normal e isso dificulta. Outra quest&o é a
atividade... a disponibilidade que o aluno tem de trabalhar em casa, essa outra
parte da atividade, vamos dizer, da atividade que vocé passa: que ele va buscar, que
ele véa fazer tudo, tem que ser feito na sala, vocé coloca pra casa, ai a dificuldade
vem (PFG 2).

Conforme destacado acima, ha disparidades entre os grupos de sujeitos de cada curso,
inclusive com relacdo a questdo socioecondmica, algo que demanda investigacdes futuras
mais detidas e pormenores com os estudantes que passaram pelo curso.

S&o apontadas facilidades na condugéo das aulas no PROEJA relacionadas a vontade

de aprender dos estudantes.

Elementos que facilitam: a disponibilidade que eles tém pra aprender, quer dizer,
ndo é a disponibilidade, é a vontade que eles tém para aprender, mas tem os
entraves pelo tempo que eles passaram sem estudar. Mas, assim, é um facilitador de
qualquer forma, e a atividade que vocé passa eles fazem, eles procuram se envolver
no trabalho, isso é um facilitador (PFG 2).
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Outro docente tratou de facilidades no PROEJA relacionadas a disponibilidade de

equipamentos didaticos.

[...] tem varios elementos, nossos laboratdrios, eles ndo sdo os melhores, mas nos
temos uma boa quantidade de instrumental aqui que poderia se dar aula... show de
aula [...]. Eu consigo fazer aqui umas boas aulas, ta entendendo? Porque o
laboratério é assim: ele é meio mecanizado aqui [...], o laborat6rio é mais... uma
sala de mecanica... mas ele aqui abre um motor, faz leitura, interpretacao,
levantamento de dados, projetos, ele faz bobinagem, ta certo? E faz no final o
acabamento e o teste, quer dizer: ele passa por um processo completo de todo...
toda operagdo dentro da minha proposta, porque a minha proposta € projetar e
bobinar, entdo eu faco o projeto e fago bobinagem, entdo faco todo processo de
leitura e interpretacdo de diagramas e ai ele conclui satisfeito (PFT 3).

Também foram apontadas facilidades no PROEJA envolvendo questdes de

relacionamento interpessoais.

Bem, meu relacionamento com o aluno é muito bom, entdo a gente conversa muito e
eu gosto de trabalhar. Entdo eu posso dizer que eu tenho um bom relacionamento,
porque eu me interesso pelo projeto do PROEJA. Quando ele fala em mercado de
trabalho, em voltar o aluno... a pessoa voltar a escola pra ser melhor é... aceito no
mercado de trabalho, entdo o que eu acho mas importante ai, 0 que da prazer é a
facilidade que a gente tem de se comunicar, é... de troca de idéias, a solidariedade
entre os colegas. Eles sdo muito de um sempre ta tentando ajudar o outro, até
encobrindo os erros dos outros, pra poder que 0 outro ndo pareca... Ndo pareca
assim [pausa] relapso, ou que ndo quer nada. A parte, o bom deles € que eles estdo
sempre dispostos a conversar, trocar ideias, ndo é?... se ajudarem... Entdo isso é
importante, eu acho o trabalho com eles, a parte boa é a integracéo entre eles (PFG
4).

O elemento facilitador nesse caso seria 0 bom entendimento que a gente tem, o
aluno com o professor, o professor com o aluno, tanto que eles tém, assim, é... uma
repulsa aquele professor que toma a posicdo professor x aluno como se fossem
coisas distantes, que ele ndo pode argumentar, que ele ndo pode é... questionar o
conhecimento do professor [..]. Tem professor que ainda [..] tem aquela
arrogancia do passado, que quando ele faz uma coisa... ele ndo vai argumentar com
o0 aluno porque ele n&o se deu bem, ou porque o aluno n&o entendeu a questéo, ou o
aluno acredita que ele néo tenha sido bom na explicacdo, quer dizer, ele diz: “E

assim e acabou-se”. Professores assim normalmente sdo repudiados por alunos do
PROEJA (PFG 4).

Diante de toda a discussdo travada até 0 momento, constata-se que ha a necessidade de
um curriculo apropriado para 0 PROEJA, o qual necessitara contornar 0s aspectos negativos
identificados no programa, por meio do questionamento da questdo de n° 18.

Para efeitos de analise, as 32 respostas fornecidas foram sintetizadas em 8 conjuntos
(divididos entre respostas referentes as caracteristicas dos estudantes e a dindmica do curso),
seguidas da incidéncia de citagdes.

Observa-se que apenas 28% das respostas referiram-se a pontos negativos ligados a

dindmica do curso, incluindo ai questdes curriculares. A grande maioria das respostas (72%
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delas) remete as caracteristicas dos estudantes do curso. Ou seja, embora os estudantes
demonstrem interesse e se esforcem para frequentar o curso, 0 que pode tornar a experiéncia
do PROEJA gratificante (conforme se observa nas respostas a questdo n° 16), isso ndao tem
sido suficiente para a superacéo das dificuldades de diversas ordens que eles apresentam.

Esse aspecto remete a desconsideracdo da necessidade dos cursos do PROEJA serem
organizados de forma a respeitar a identidade da populacéo jovem e adulta, conforme salienta
0 Documento Base do programa no que tange a adaptacdo do calendario escolar e ao
funcionamento do curso (sazonalidade, alternancia, turnos de trabalho, entre outras
especificidades). Essas especificidades envolvem principalmente o tipo de ensino e
aprendizagem que se pretende ministrar aos sujeitos da EJA, com base em curriculos
alternativos, discutidos no capitulo 4. Essas questdes devem ser alvo de preocupacdo no

projeto do curso, tendo em vista que

[...] a aprendizagem ndo ocorre de maneira imediata e instantanea e nem, apenas,
pelo dominio de conhecimentos especificos ou informacBes técnicas; a
aprendizagem requer um processo constante de envolvimento e aproximagdes
sucessivas, amplas e integradas, fazendo com que o educando possa, a partir das
reflexdes sobre suas experiéncias e percepgdes iniciais, observar, reelaborar e
sistematizar seu conhecimento acerca do objeto em estudo (BRASIL, 20073, p. 53).

Apesar dos inumeros problemas identificados nas respostas fornecidas pelos
professores indicarem um distanciamento entre o que o PROEJA propde e o que de fato tem
sido vivenciado no curso investigado no IFPE, Campus Recife, pode-se destacar algumas
atitudes e iniciativas que demonstram possibilidades de avanco no trabalho que vem sendo
realizado: o esforco de alguns docentes para desenvolver atividades pedagogicas alternativas e
mobilizadoras e o tipo de relagédo interpessoal entre discentes e entre discentes e docentes,
indicadas como ponto forte da experiéncia com o0 PROEJA, podem servir de ponto de partida
para que 0 curso seja reorientado na direcdo apontada pelo Documento Base do programa.

Vejamos o relato de uma experiéncia didatica:

Entdo eu tive na minha primeira turma de Refrigeracdo, ndo foi Eletrotécnica, teve
um aluno um dos mais velhos que ele simplesmente [disse:] “Ndo vou copiar nada
do quadro”. Eu disse: “Por que ndo?” — “Porque o senhor ndo resolveu no
quadro”. O que tinha acontecido? Eu coloquei algumas questées no quadro e pedi
pra cada um... cada um resolver do jeito que eles achavam que era, cada um
expressava a sua forma de resolver, entdo cada um tinha o seu método, quer dizer,
as pessoas que eram mais proximas [...] do ensino médio ou ensino fundamental,
que eles tinham vindo a pouco tempo da escola, eles usavam muita algebra, né?
Entdo os outros usavam muito a cabeca; aritmética, basicamente. E ele nada,
calado [...]. Depois que eu perguntei porque ele ndo tava copiando, ele disse: “Ndo
vou copiar ndo porque eles fizeram, o senhor néo fez ainda. S6 quero, s6 vou copiar
quando o senhor ensinar a fazer”. Eu digo: “-Mas ndo td certo”. Ele fez, sim, mas
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cadé a formula? — Mas por que precisa de fdrmula pra resolver algumas quest6es
simples? [O aluno respondeu] — Porque tem que ter formulas — E foi dificil
trabalhar com esse aluno porque ele realmente ndo aceitava, ele tava naquele
método tradicional de copiar férmula, jogar na férmula ele... ndo... achava que
vOCé pensar e procurar uma meio de resolver era uma forma adequada (PFG 4).

O relato de experiéncia anteriormente apresentado demonstra que ha casos de docentes
que realizam um trabalho diferenciado, preocupando-se com as adaptacdes curriculares
necessarias. Nesta direcdo, observa-se no grafico 13 (referente a questdo fechada de n° 14),
que 86% dos professores (18 docentes) que ministram disciplinas no curso de Eletrotécnica do
PROEJA alegaram realizar adaptacdes curriculares, contra 14% (3 docentes) que negaram
proceder desta forma, indicando que ndo diferenciam o trabalho entre as turmas do PROEJA e

as demais.

Grafico 13 — Adaptagdes curriculares na disciplina realizadas pelo docente

14%

O Faz adaptag6es no contetdo e
na metodologia, de acordo com
o nivel de apropriagdo pelos
alunos dos assuntos
trabalhados.

O Nao diferencia o trabalho entre
as turmas do PROEJA e as
outras turmas.

86%

Fonte: Dados do questionario (Apéndice A).

De acordo com as respostas da questdo de nimero 15 sobre as atividades facilitadoras
da aprendizagem no PROEJA, pode ser inferido que aqueles que alegam realizar adaptacoes
curriculares o fazem partindo do seguinte entendimento: devem incentivar a permanéncia do
sujeito/educando para o término do curso, respeitar 0s conhecimentos prévios desses sujeitos,
contextualizar os assuntos com a realidade vivenciada, procurar entender o grau de
dificuldade da modalidade EJA, esforcar-se para concentrar-se no educando que tem
dificuldades, mas quer aprender, demonstrar um tratamento diferenciado ou, dito de outra

forma, ter preocupacao com o perfil do grupo atendido.

Tem aula aqui que eu chego dez e meia e o aluno ndo quer sair da sala de aula,
porque ele quer mecanicamente fazer aquilo, pegar na peca... sentir a sensacao de
que esta aprendendo e ndo aquela aula tedrica que fica chata porque o camarada
fica somente falando, falando e quando o camarada mexe assim do lado, o
camarada da um “esporro” nele, porque ele mexeu, olhou de lado... Se ele fala,
entdo...
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[-]

Eletrotécnica mesmo... O curso da gente tem treze laboratdrios, nds temos
experiéncias fantasticas aqui [...]; vocé tenta repassar pra ele numa exposicdo de
quadro e giz, ele passaria duas horas. Vocé faria isso em meia hora com uma
exposicdo tedrica mostrando no laboratério o0 conjunto e tornar-se-ia mais
interessante o apresentando e ele vai aceitar com mais gosto.

E} tornar aquela exposicdo mais expositiva, quer dizer, mostrando elementos,
mostrando instrumentos, mostrando exemplos, trazendo algum material expositivo e
fazendo experiéncias, porque nds estamos numa escola que ela tem varios
laboratorios (PFT 3).

Os 21 docentes entrevistados, ao discorrerem na questdo de n° 15 sobre as atividades
pedagogicas que facilitam a aprendizagem dos estudantes no curso de Eletrotécnica PROEJA,
puderam citar trés atividades. Ao todo foram citadas 57 atividades. No entanto, as respostas
nem sempre se referiram a atividades em si, sendo denominadas de facilitadores pedagdgicos.
Desta forma, optou-se, para efeito de analise, por classificar as respostas da seguinte forma:
metodologia, recursos didaticos e filosofia de trabalho. Em relacdo a metodologia (31
incidéncias; 54% das atividades citadas), foram elencados: acompanhamento de soluc¢des dos
exercicios em sala, discussdo de casos praticos relacionados com o dia a dia do aluno, leitura
de jornais e revistas, producdo de pesquisas e textos diversos, apresentacdo de uma
“motivagdo” antes de trabalhar o assunto, palestras com profissionais externos, visita técnica,
pratica de campo, pesquisa (em sala, em casa, via internet), trabalho em grupo, trabalho com
circulos de discussdes, dramatizacdes, apresentacdes de trabalho, resolucdo de questionarios
junto com os estudantes, aulas praticas, aulas demonstrativas, utilizacdo de sites de busca,
atividades em sala de aula, seminérios, avaliacdo em equipe. No caso dos recursos didaticos
(17 incidéncias; 30%) foram citados: uso do dicionario, filmes, uso da calculadora cientifica,
utilizacdo de livro, aplicacdo de listas de problemas, utilizacdo de simuladores, apostilas, uso
de slides, uso de projetor de multimidia, diagramas com animacéo, fichas de exercicios.
Quanto a filosofia de trabalho (9 incidéncias; 16%), os elementos citados foram: incentivo a
permanéncia e a importancia dos estudantes para o término do curso, respeito aos
conhecimentos prévios dos estudantes, contextualizacdo com a realidade vivenciada,
nivelamento da turma quando possivel, busca de entendimento do grau de dificuldade dos
estudantes, esforgo concentrado no aluno que tem dificuldades mas quer aprender.

Considerando as respostas apresentadas pelos docentes, verificou-se que nédo surgiu
nenhum exemplo gque apontasse para uma tentativa de interdisciplinar os contetdos dados nas
disciplinas. Com relacdo ao processo de contextualizagdo das atividades, ao que parece,

algumas respostas contemplaram esse pressuposto no que tange a relagdo teoria e pratica,
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tendo em vista que os exemplos de atividades apresentados permitem aplicar, praticar,
utilizar, discutir, debater ou visualizar os assuntos e trocar experiéncias.

Com relagdo a identidade do curso, as atividades nao apontam um diferencial daquelas
que podem ser desenvolvidas em qualquer outra modalidade de ensino. No entanto, ha
indicios de atitudes docentes que apontam para um tratamento diferenciado. Em algumas
respostas constam o incentivo & permanéncia do estudante no curso e o entendimento da
importancia dos educandos para o término do curso, também o respeito aos conhecimentos
prévios destes educandos, a busca da contextualizacdo com a realidade vivenciada por eles, a
busca de entendimento quanto ao grau de dificuldade desses sujeitos atendidos e a
concentracdo de esforcos no estudante que tem dificuldades. Essas colocagfes sdo indicios de

uma aproximacdo com a identidade de um curso voltado para a EJA.

A minha maior preocupacao € saber que o aluno t& conseguindo me entender, entdo
eu tenho que fazer.. normalmente eu ndo comeco uma aula assim [pausa]
...tocando o contetdo de frente, primeiro eu tenho que fazer uma preparagéo; é
curta, mas € uma preparacdo espiritual pra até assistir a aula, porque o camarada
vem com seus problemas la de fora, ta certo? Ele entra na sala, chega cansado, vem
no imprensado danado no 6nibus, entdo a gente tem que deixar relaxar um pouco
pra poder ele comecar sentir o contetido, ai a gente comeca... Eu comeco a me
preocupar em como é que eu vou abordar aquele contetdo pra fazer com que ele
sinta que eu quero mostrar o contetdo da aula, aquele conjunto de informagdes que
torna-se interessante... tornar interessante aquele conjunto e que ndo venha bater
de frente, porque se ndo ele rejeita [...]. Ele rejeita aquele contetdo porque ele diz:
“Professor, eu ndo to entendendo nada”. Ndo é porque ndo ta entendendo, é porque
a mente esta fechada. Entdo vocé tem que comegar a procurar 0s caminhos mais
faceis, ta certo?, mostrar alguns exemplos para fazer com que ele comece a sentir
que o contelido esta sendo facil, ta certo?, e se adaptar exatamente a sala, daqui a
pouco vocé esta com o contetdo... (PFT 3).

No tocante a pergunta sobre trés aspectos positivos da experiéncia docente com turmas
do PROEJA, as respostas dadas na questdo aberta de n° 16 foram analisadas separadamente.
Considerando-se a frequéncia com que cada item repetiu-se, os mesmos foram classificados e
agrupados em aspectos interpessoais, curriculares e sociais do programa.

Durante a analise identificou-se que em cerca de 73% das respostas surgiram aspectos
considerados positivos que se relacionaram a questdes interpessoais; aproximadamente 14%
das respostas se referiram a aspectos curriculares; o mesmo indice foi verificado no que se
refere a aspectos sociais do programa.

Os aspectos interpessoais englobaram: o interesse, a motivagdo, a vontade, a
determinacdo e o0 desejo de aprender dos estudantes, a concentracdo dos estudantes, a
disciplina, o esforco, a disposi¢édo de alguns estudantes para aprender, a troca de experiéncias,

0 respeito, o carinho e a consideracdo dos estudantes pelo professor, 0 prazer em ensinar, 0
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acompanhamento da evolucdo de aprendizagem dos estudantes, a existéncia de estudantes
acima de 50 anos se destacando na turma pelo seu desempenho, o “clima bom” para ensinar, a
possibilidade de estimular os estudantes, a participacdo dos estudantes nas discussdes em sala
de aula, a satisfacdo de trabalhar com adultos.

Os aspectos curriculares trataram de: possibilidades de mudancas, busca de estratégias
de ensino que possam conduzir os estudantes a realidade contextual, adequacdo dos temas
abordados na disciplina ao nivel de compreensdo dos estudantes do PROEJA.

Os aspectos sociais envolveram: o trabalho gratificante, a possibilidade de vivenciar
aspectos socioculturais, a constatacdo da necessidade de fazer alguma coisa, a concepcao de
que o aluno acredita na escola e no curso, a convivéncia com a comunidade carente na
modalidade de EJA.

Os posicionamentos dos docentes demonstram que 0s sujeitos docentes precisam ser
ouvidos e suas falas consideradas, aproximadas da proposta legal e das reais necessidades dos
discentes. N&o adianta querer apenas que o docente assimile uma determinada proposta, sera
necessario ouvir as suas inquietacdes, respeitar as suas limitacdes, partir do ponto em que
estdo para que a proposta se consolide de fato e de direito. Na sequéncia do estudo aqui
apresentado, o conteldo das entrevistas lanca luz sobre este aspecto.

Com relacdo as preocupagdes docentes ao elaborarem suas atividades pedagdgicas
diarias, de modo geral ndo se percebe nenhuma alusdo a projetos pedagdgicos
interdisciplinares. Na fala de um dos docentes, apresentada a seguir, o tipo de organizagédo
curricular citada remete ao carater tecnicista, em que 0s conteldos sdo ministrados
parceladamente e em seguida é verificado se os objetivos propostos foram atingidos.

E sempre essa disciplina... ela se enquadra na turma que eu vou dar, cada turma é
diferente; cada turma, mesmo com a mesma abordagem, as reacGes sdo diferentes.
No ensino é aquele poder da... vocé tem de... vocé planeja, vocé executa, s6 que
vocé tem que controlar e aferir, vocé tem um sistema fechado em que vocé faga o
ajuste, vocé ndo espera pra fazer o ajuste no outro semestre, vocé tem que fazer o
ajuste no decorrer das aulas [...] S6 que voceé precisa ter em mente, algo que a gente

tem sempre, qual ponto eu tenho que chegar naquela aula? Se eu ndo chegar
naquela aula, eu tenho que montar uma estratégia pra que na outra eu consiga.

[-]

O que eu considero importante é... eu saber no inicio do semestre... a gente ja pegar
pela programacdo... pelo plano de curso. Ja existe a distribuicdo, mais ou menos,
dos assuntos que devem ser dados. Em cima desses assuntos, como eu ja t6 aqui ha
bastante tempo, eu ja tenho o material prévio em que eu vou fazer a adequagéo
desse material, colocando algumas coisas novas [...] Entdo, a préatica pedagdgica
normalmente vé isso, vocé no inicio do semestre ja faz uma distribuicdo geral e no
diario vocé vai fazendo aqueles ajustes em relagdo ao que vocé vai precisar dar
para os alunos (PFT 1).
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J& nas falas abaixo, o tipo de preocupacdo presente durante a organizagdo das aulas
demonstra uma aproximagdo com o perfil de EJA, visto que sdo indicadas formas

diferenciadas de se conduzir o trabalho pedagogico em turmas de PROEJA.

Eu considero mais importante a estrutura dos alunos que eu tenho, a
disponibilidade que eles tém, que é um grande problema no PROEJA, né... Vocé tem
alunos que saem do trabalho, chegam cansados, né... Vocé ndo pode passar uma
atividade pra casa porque dificilmente eles fazem e quando fazem é copiando um
dos outros. Entdo eu penso em atividades que sejam feitas, que possam ser
aproveitados esses momentos que ele esteja na sala e onde eles possam discutir,
possam analisar cada atividade e possam fazer ali, porque se levar pra casa
dificilmente ele vai trazer; se ele trouxer, vai ser copiado de outro. Pelo menos é a
experiéncia que eu tenho (PFG 2).

Entdo a gente tem que saber lidar, tem que passar trabalhos, tem que ponderar a
questdo do tempo de entrega dos trabalhos, porque muitas vezes ele é um bragal, t4
certo?, ndo € um camarada que fica sentado no seu bird, faz uma atividade do seu
dia a dia e daqui a pouco ele encosta pra l4, pega o seu livro, fica estudando,
fazendo os seus deveres da escola. N&o, ele é um cabra bragal, ele ndo tem tempo
nem de tomar um copo de agua dentro da empresa.

[-]

O objetivo é esse fazer com que ele aprenda com prazer, ta certo? Néo é a
expressdo da palavra ndo, mas é bom que ele sinta que ta aprendendo, essa é a
minha preocupacao.

[]

A politica da aula: aprender fazendo, pra mim é a melhor politica, ele tem que fazer
(PFT 3).

O fato do principio pedagogico do aprender fazendo estar presente em um dos trechos
das entrevistas demonstra que o docente conhece a proposta curricular do curso, a qual
aproxima Dewey de Freire, muito embora isso indique um conflito com os principios
filoséficos do PROEJA presentes no Documento Base.

Outro depoimento, embora com uma preocupacdo ndo restrita as turmas do PROEJA,
contribui para a reflexdo quanto & necessidade em se diferenciar o trabalho pedagdgico,

dependendo do perfil da turma com a qual se trabalha.

Entdo vocé pode ter duas disciplinas iguais e turmas diferentes e vocé trabalhar
elas de formas diferentes por causa das caracteristicas de cada uma das turmas
(PFT 1).

Quanto ao material didatico utilizado no trabalho pedagdgico destinado aos sujeitos de
EJA, constata-se que, embora um dos principais recursos didaticos seja o livro, 0 PROEJA

ndo tem livro didatico especifico.

Normalmente tem dois ou trés livros base. Em cima disso, muito material hoje
disponivel na internet, porque algo que hoje mudou um pouco no ensino € que antes
vocé tinha um livro e o livro era um detentor do conhecimento. Se vocé quisesse ter
um conhecimento vocé tinha que ir pro livro, ai vocé tinha que fazer que o seu aluno
fosse atras dos livros. Os livros continuam super importantes, ndo perderam a
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importancia, sé que abriu um espago novo pra internet, a gente tem de ensinar, e
isso ai ainda é muito deficiente como o nosso aluno vai buscar essas informagdes;
nao sé buscar essas informacdes, mas como ele trata essa informacéo, porque na
internet tem uma facilidade de vocé encontrar muitos trabalho prontos e os alunos,
naquela coisa de néo ter tempo, é um ctrl c ctrl v e copia, as vezes nem olha o que ta
copiando, pega de qualquer fonte, a gente ndo ta trabalhando muito critico [...]
(PFT 1).

E o tipo de material que eu consulto? Eu consulto os livros didaticos, consulto a
internet, mas basicamente mais o livro didatico, e alguns conhecimentos, né, que eu
ja tenho em termos de atividades pedagogicas mesmo, de fazer atividades que sejam
estimulantes, até porque o aluno do noturno e desses cursos, eles precisam ter uma
atividade que seja mais dindmica porque, como eles vém cansados, se ndo for uma
dindmica interessante, eles ndo conseguem ficar até ao final.

[]

Esse semestre eles trabalharam com o livro didatico, mas o semestre que trabalhei
eles... ndo trabalhavam, eles ndo tinham livro didatico, entdo a gente tinha que
fazer atividades e trazer as atividades pra eles, porque até isso é dificil... passar
uma atividade ou procurar um livro e pedir pra que eles fagam, até porque o acesso
[...] é mais dificil porque j& estio fora de sala, ndo tém muito essa ligagdo com o
cotidiano escolar. Eu acho que no periodo que eu trabalhei a gente tinha que fazer
atividades mesmo (PFG 2).

[...] Eu cito todos os livros porque essa disciplina de manutencdo de maquinas é um
pouquinho abusada, porque requer do aluno um raciocinio espacial muito
interessante e desde quando tiraram a disciplina de geometria descritiva dos
curriculos das escola... que eu sou... ndo é saudosista ndo, mas foi uma disciplina
que quando eu fiz na universidade e quando eu fiz aqui também na escola, eu fui
aluno da escola, e nés tinhamos geometria descritiva. Era a disciplina mais violenta
para o aluno, era mesmo que vocé querer aprender a jogar xadrez de uma vez s0.
Vocé tem suas dificuldades, entdo exige muito raciocinio espacial [...] (PFT 3).

Quando se utiliza um livro didatico como referéncia, este ndo é direcionado ao

PROEJA; geralmente sdo livros voltados para os “cursos integrados regulares”.

Isso dificulta, eles pegam um livro com um monte de informacéo que eles néo
estdo... ndo estdo acostumados ndo... é... até pela vivéncia deles, entdo vocé tem que
transformar em algo, vamos dizer... mais na linguagem deles mesmo (PFG 2).

Embora o PROEJA preveja a elaboracdo de materiais prdprios, isso ainda € uma
realidade distante nas Instituicbes Federais de Ensino. Mas a elaboracdo de apostilas pelos

docentes é uma tentativa nesse sentido.

[...] eu tenho muitos filmes de maquinas sendo montadas, a pessoa na empresa
fazendo a bobina, projetando, calculando, porque eles passam por um processo de
projetos. O aluno chega aqui na sala... ele projeta um transformador de ponta a
ponta e faz a maquina, ele desenvolve, tai as bobinas, depois monta e faz um teste e
ai na parte de motores ele pega um motor fechado, desmonta, projeta, ele faz todo o
calculo do motor, ta certo? Eu entrego todo material a ele e ele vai desenvolvendo e
depois que ele terminar... montou, ele d& o0 acabamento e testa, ai eles vibram, eles
ficam vibrando em sala de aula. Mas isso poderia acontecer em todas as salas, em
todos os laboratdrios.

[-]
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[..] entdo, se a gente utiliza essa bibliografia de maquinas... manutengdo de
maquinas [pausa]. A maior parte dos livros sdo importados e la por volta dos trinta
anos atras eu tive que elaborar uma apostila. Ela hoje tem cento e sete paginas e fiz
como se fosse um roteiro passo a passo para o aluno, para que o aluno... para
tornar mais facil o entendimento do aluno. Nessa apostila eu tenho quatro a cinco
questionarios com perguntas, tem poucas perguntas objetivas, mas a maior parte
das perguntas é subjetiva, para que o aluno pesquise dentro da apostila, pesquise
dentro da apostila e alguns materiais que ele encontre para poder responder e eu
uso esse material como base para as avaliagoes também no nosso trabalho em sala
de aula. Eu pelo menos classifico como razoavel esse trabalho, essa apostila que eu
tenho. Mais toda bibliografia, catalogos, filmes [...] (PFT 3).

Bem, a consulta, normalmente... livro didatico, fichas de aula, as vezes eu mesmo
preparo um texto e trago, elaboro textos pra que eles possam trabalhar, mas a
internet ainda é a principal ferramenta hoje pra que eu me programe, ndo sei 0s
alunos, porque a gente pede pela internet, ele vai, mas néo sei se ele trabalha ou s
traz o que copiou pra gente (PFG 4).

Assim, diante do entendimento que o ponto de partida para qualquer mudanca € partir
da realidade dos atores envolvidos, apresenta-se a visdo docente sobre mudangas na

organizagao curricular do curso.

O principal recurso ta nos alunos que ja estdo aqui e que ja sairam. Perguntar
quais foram as dificuldades dos professores também, né? Consultar os professores
que trabalham com eles pra saber o que ta acontecendo, se t& tudo bem, se precisa
mudar. Entdo eu acho que a ferramenta a gente tem, alunos e professores que
passaram pelo PROEJA, e essa opinido deles vai ser importante, né?, porque é dai
que vai... que a gente vai poder organizar e atender a maioria, porque por
enquanto, pelo o que converso com os alunos, a gente ta atendendo a minoria dos
que chegam aqui, tanto é que a evasdo é muita alta (PFG 4).

A forma de organizar é levar primeiro a sério 0 que estd sendo planejado. A
proposta ela é muito bonita, porque é uma recuperacédo de processo perdido dos
excluidos, ta certo? Mas a gente ndo pode pegar os excluidos e colocar ele dentro
de um grupo que nao se sente excluido e tratar ele da mesma forma, ent&o ele deve
ser... ndo é que eu diga que existe uma forma diferenciada para tratar, mas ele deve
ser olhado com os olhos de forma diferente, ta entendendo? Porque ele vem com um
bocado de dificuldades, ele vem a deriva de um processo, ele vem totalmente
defasado (PFT 3).

Nesse sentido € apresentado o tipo de formato que os docentes consideram mais
adequado para a oferta do curso técnico de Eletrotécnica integrado - PROEJA, conforme a
questdo n° 16 do instrumento utilizado.

Na questdo semiaberta de n° 16, somando-se todas as respostas dadas de acordo com
as possibilidades disponiveis na pergunta do questionario, constata-se em 80% das respostas
gue o ensino técnico de nivel médio integrado ndo é visto como 0 mais adequado para o
desenvolvimento do PROEJA no curso de Eletrotécnica; apenas em 20% das respostas esse

modelo atualmente ofertado € visto como adequado.
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Enquanto sugestbes para a oferta de cursos sdo apresentadas propostas que
pressupdem conhecimentos profissionais prévios dos estudantes e direcionamento do curso
para a énfase em determinadas partes do curso, como exemplifica um dos docentes
entrevistados:

“Eu quero fazer o curso so de eletricidade de automovel”, entdo ele vem

especificamente. Eu acredito que ele iria dar um show, porque ele é profissional
naquilo ha mais de vinte anos, ha muitos anos (PFT 3).

R. Costa (2009) pressupde que a nao experiéncia e o pouco conhecimento das
caracteristicas da EJA e, em contrapartida, a forte ligacdo do corpo docente e da equipe
diretiva com a educacdo profissional, levaram a construcdo de um curso com mais
caracteristicas de técnico tdo somente do que de um curso técnico de nivel médio na
modalidade de EJA. O depoimento a seguir reforga isso: “Quando comegou, a gente nao
conhecia a nossa clientela, hoje a gente conhece /...]” (PFG 4).

M. Costa (2010), em seus resultados, percebeu que o curriculo ndo estd organizado
ante as especificidades culturais apresentadas pelos estudantes PROEJA pesquisados, que 0s
docentes desconhecem o projeto e o quadro disciplinar do programa e do curso, que ha limites
no didlogo entre as areas de conhecimento afins e, sobretudo, entre a formacéo geral e a
formacdo especifica, e, por fim, que existe equivaléncia parcial entre a proposta formativa
pedagdgica do PROEJA e a proposta do curso integrado diurno da Instituicdo, panoramas

alusivos ao IFPE, como pode ser constatado por meio dos depoimentos dos docentes.

Eu ndo conhego o contetido do curso, eu conhego os contetidos de matematica [...];
eu ndo conhego a parte técnica, sé a parte propedéutica. Houve enxugamento em
portugués, matematica, fisica; porque como o professor ndo consegue dar todo o
conteldo, ele seleciona alguma coisa, Agora, a selecdo dele ndo é algo oficial, €
oficiosa, a gente da a disciplina e ndo comunica via documento que tal disciplina
faltou conteldo, ja que a gente, vamos dizer assim, da o conteldo, mesmo sabendo
que ndo foi bem assimilado. Entdo, a gente procura, a gente escolhe o tema que
seria mais abrangente, mais importante [...]; a gente procura sempre adequar pra
que eles passem de um semestre pro outro e ndo tenham perda de contetdos, mas é
dificil vocé dizer assim: “Eu dei todo o conteudo”. Vocé da uma parte importante
do contetdo. De la pra cd sempre vem havendo pequenos enxugamentos de
disciplinas; matematica houve varios (PFG 4).

Estas constatagdes indicam a urgéncia do curriculo ser repensado e reestruturado,
considerando que a “[...] organizagdo curricular ndo esta dada a priori. Essa é uma construgdo
continua, processual e coletiva que envolve todos o0s sujeitos que participam do Programa”
(BRASIL, 20074, p. 50) e pode partir de propostas dos docentes, conforme apresentadas nesse

estudo.
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Verifica-se que as dificuldades apresentadas pelos professores estdo relacionadas a
organizacdo curricular: organizagdo do tempo pedagdgico, perfil dos sujeitos de EJA e aos
conhecimentos prévios dos sujeitos de EJA.

Algumas das respostas demonstram desconhecimento dos professores acerca de
questdes orientadoras do PROEJA, o que se agrava pelo fato dos mesmos desconsiderarem
documentos importantes do programa e do proprio curso, conforme se verifica nas respostas
sobre as fontes consultadas pelos docentes ao planejarem suas aulas (questdo n° 13)*": 100%
(21 professores) consultam o livro didatico para organizar suas aulas; 71% (15 professores)
buscam o auxilio da internet; 48% (10 docentes) trocam experiéncias com outros professores
do mesmo curso; outros 48% (10 docentes) alegaram elaborar apostilas nas suas disciplinas —
0 que é um dado importante, pois demonstra que o docente esta preocupado com o perfil do
sujeito atendido e provavelmente com a contextualizacdo dos contetdos — ou deram respostas
nem sempre relacionadas ao material de apoio utilizado, mas também importantes, como por
exemplo: utilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e preocupacdo com o nivel de
escolaridade dos estudantes.

E significativo o fato de que apenas o equivalente a 14% (3 docentes) afirmou
consultar o documento base do PROEJA; 14% (3 docentes) consultam o Projeto do Curso de
Eletrotécnica do PROEJA e 5% (1 professor) a Proposta de implantacdo do PROEJA no
IFPE. Somando-se esses dados, tem-se que apenas 33% dos respondentes (7 docentes)
consultam os documentos do PROEJA; um baixo percentual, tendo em vista que sdo
documentos que fundamentam o referido programa.

No entanto, em certa medida, os docentes concebem um curriculo novo para o
PROEJA, pois reconhecem que estdo diante de outro perfil de estudante, muito embora as
afirmacdes recaiam sobre o lado cognitivo dos estudantes.

Nesse sentido, sdo apresentados os desafios a serem enfrentados na organizagdo
curricular do PROEJA, presentes na questdo de n° 19. Novamente cada resposta foi agrupada
e a frequéncia com que elas ocorreram analisada isoladamente. Durante a anélise verificou-se
gue 52% das respostas trataram de aspectos organizacionais do curriculo referentes ao
planejamento, a promocdo de formacdo de professores, ao envolvimento de professores que
tenham mais afinidades com o PROEJA para lecionarem nessas turmas, além do
acompanhamento do desenvolvimento do PROEJA. Cerca de 38% das respostas dadas

apontam para desafios que se referem as demandas estruturais do curriculo, tais como:

%7 Nesta questao os professores podiam marcar mais de uma alternativa.
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harmonizar a distribuicdo das disciplinas e dos contetdos de formagéo geral e profissional na
matriz, considerar pressupostos na organizacdo curricular a exemplo da contextualizacao,
compatibilizar o tempo do curso com a disponibilidade de tempo do aluno, praticar a
interdisciplinaridade. Também em 10% das respostas temos aspectos didaticos e pedagogicos:
motivar e estimular o estudante a estudar, respeitar o perfil dos sujeitos do PROEJA, repensar
a formacdo técnica desenvolvida para esses sujeitos, além de um acompanhamento
multidisciplinar.

De modo geral, as compreensdes de mudancas dos docentes ndo alteram a organizacao
disciplinar posta, porque ela é pensada sob as mesmas bases dos outros cursos técnicos, nao
ocorre uma assimilacdo do novo ideario que os orientadores da politica esperavam se for
observado o fato de que os professores indicam que preferem ofertar o PROEJA de outra
forma, por etapas. O ensino técnico de nivel médio integrado ndo € bem visto, o que

compromete a identidade do programa. O depoimento a seguir reforca essa analise:

Eu acho que o caminho ta por esse ai: a forma de ingresso, a parte de nivelamento
do conhecimento e esticar um pouco mais o tempo, e verificar a qualificacdo que
n6s queremos dar pra esse profissional, mesmo que a gente talvez possa fazer com
que essa qualificacdo de técnico em Eletrotécnica ele possa fazer por partes; vem,
faz um maédulo, faz outro modulo, faz outro modulo [...]J(PFT 1).

Mas um dos depoimentos dos docentes de formacdo geral faz mencgdo ao perfil do
estudante atendido no PROEJA, demandando um olhar mais focado na educagéo de jovens e

adultos ao afirmar que

[...] tem que haver o envolvimento da escola, a escola ela tem que pensar no
PROEJA como sendo um desafio que ela abragou... e que ela discuta o curriculo
com os professores, né... Juntar, fazer um forum mesmo e dizer: “Olha, a gente tem
algo pra resolver”. Na minha visdo, o PROEJA realmente ele td um pouco a
margem da preocupacao da instituicdo. Eu acho que a escola, pra se organizar um
curriculo que seja, vamos dizer, que seja mais eficiente, tem que haver o
envolvimento dos professores que tenham vontade de trabalhar mesmo, porque
ainda tem algumas questbes que alguns professores ndo querem trabalhar porque
pensam que é jogar qualquer coisa e pronto. Entdo é mais facil porque sdo alunos
que ndo dao trabalho, em termos de disciplina, mas ndo se envolvem com o
processo da aprendizagem, entdo ou a escola ela se envolve diretamente com o
processo, e ai convoca os professores que realmente queiram trabalhar com eles e
faz um... organiza um curriculo que seja especial no sentido de [...] atender a
necessidade deles, ndo que seja fora do que tem que ser feito, mas que seja
realmente eficiente, pra isso tem que ter o envolvimento de professor e da
instituicdo como um todo (PFG 2).

Constata-se, assim, que os docentes, ao tratar sobre as necessidades deles e dos

estudantes, quanto a organizag&o curricular, recaem no ritmo dos estudantes do PROEJA, que
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consideram diferente do ritmo dos demais estudantes, na descontinuidade do trabalho no
PROEJA, na quantidade de conteudos ministrados desnecessariamente ou em um tempo
reduzido, na falta de formac&o docente e no tipo de curso ofertado.

O tipo de alteracdo que a docente pensa em fazer, se houver possibilidade e parceria
com os seus colegas, recai no campo de mudangas estruturais e indica possibilidades de como
organizar as ‘“experiéncias escolares”, ou seja, “[...] a partir de uma opgdo por um
determinado horizonte formativo, busca-se a melhor forma de organizar as experiéncias
escolares” (VASCONCELOS C., 2007, p. 134-135).

As mudancas pretendidas envolvem: enxugamento da estrutura curricular, apoio
didatico-pedagogico ao estudante, aumento de carga horéaria da proposta curricular, melhora
da integracdo entre formacdo técnica e formacdo geral, cuidados com as relacGes
interpessoais. A seguir sdo apresentadas manifestacGes dos docentes entrevistados sobre cada
um desses aspectos.

Enxugamento da estrutura curricular:

Eu penso em primeiro lugar enxugar a estrutura do curriculo, mas pensando na real
necessidade do aluno, pra isso ele tem que ter direcionado qual é o profissional que
eu quero formar. Entdo o que é que é importante dentro da biologia? Colocar
genética; serd que é importante para o curso? A modificacdo, ao meu ver, deve
partir do que o aluno realmente necessita. Olhe, isso aqui é importante pra isso, ai
a interdisciplinaridade ela daria suporte nesse tipo de situacdo. Se eu tenho uma
mapa conceitual ele vai trabalhar... ele vai trabalhar isso em fisica, eu posso
trabalhar isso em Biologia e é importante pra ele e é importante... é... esse
conhecimento bioldgico e essa integracdo pra que ele vislumbre algo integral.
Ent8o eu penso que a mudancga dessas alteracGes deveria partir desses conceitos
que sdo importantes em todas as areas (PFG 2).

[..] daria pra enxugar ainda muito o conteido de matematica e colocar
basicamente o que eles vao utilizar. [...] um enxugamento da disciplina, disciplinas
como Matemética, Portugués, Histéria, Geografia, Sociologia, essas disciplinas
podiam ser enxugadas de um jeito que se dedicasse mais tempo ao curso técnico,
diminuisse em dois semestres talvez o curso (PFG 4).

Apoio didatico-pedagodgico ao estudante:

[...] algo que nés também temos que implantar é um acompanhamento junto. Uma
das ideias poderia ser de um tutor pra turma [...]. Qual seria a ideia do tutor? Um
professor da area... da area técnica; como eu sou da area técnica eu pensei nisso ja
voltado pra area técnica. Esse professor disponibilizaria um horario que
normalmente o PROEJA tem, um s&bado a tarde livre, ele disponibilizaria o sdbado
a tarde pra o cara vim aqui e tirar ddvidas. Ele ndo iria substituir o professor 14,
mas ele seria aqui mais um ponto de apoio pra esses alunos. Primeiramente, qual é
a dificuldade de implantar o tutor? Tem que ser um cabra que “se vire nos trinta”,
ou seja, entenda do curso todo de Eletrotécnica e tivesse disposicdo pra vim aqui
ajudar os alunos... € doagéo, ndo € so disposic¢do e sim doagao.

[-]

Outra coisa também que existe com o PROEJA é que precisa de um
acompanhamento pedagdgico forte, praticamente aquele pra estar toda noite, a
noite toda acompanhando aquilo que os professores estdo fazendo é algo
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simplesmente... € algo exclusivo, ou seja, ndo pode ser... e olhe bem (pausa) e isto
fazendo em todas as turmas do PROEJA. Entdo é uma pedagoga exclusiva para o
PROEJA, em que ela teria que estar aqui todos os dias a noite tudinho e
acompanhando os professores, inclusive pra gente identificar aonde ta tendo os
problemas, lacunas.

[]

[...] melhor acompanhamento pedagdgico [...]; melhor acompanhamento da
coordenacéo (PFT 1).

Aumento de carga horaria da proposta curricular:

Primeiro [é preciso] admitir que o aluno ndo tem condic¢des de no curto tempo que
é dado para elaboracdo desse curso, ele ndo tem como recuperar o tempo perdido
dele, entdo tem que repensar a entrada dele.

[]

Eu sempre falei: o curso era pra ser dado em tempo maior para a gente estar com
esse aluno preparado, ele deveria fazer como se fosse um preparatorio, um ano de
portugués, matematica, fisica — t& certo? — pra poder chegar aqui j& com uma boa
noc¢ao, e outra, os professores passar a exigir mais a qualidade do trabalho que ele
t4 desenvolvendo e ndo passar a mdo na cabeca do aluno, aprovar sem ele estar
preparado (PFT 3).

[...] aumentar a carga horaria de cultura geral, principalmente nessas trés
disciplinas: fisica, quimica e matematica [...] (PFT 1).

Melhora da integracdo entre formacdao técnica e a formacdao geral:

[...] uma integracdo maior de cultura geral com disciplinas técnicas [...];
integracdo da coordenacdo PROEJA com a coordenacéo do curso® [...] (PFT 1).

[...] juntar os professores da area integrada e da area técnica [...] (PFG 2).

Cuidado com as relagdes interpessoais:

[...] um olhar muito carinhoso em cima dessa gente [...] (PFT 1).

[...] Entdo eu acredito que tem que ser tratado com muito carinho, a palavra que ta
faltando é essa, talvez muito carinho, muita dedicacdo, muita seriedade,[...] (PFT
3).

Melhora da forma de ingresso:

Melhorar o sistema de vestibular, tem que ter um ponto de corte. [...] a forma de
acesso atualmente basta vocé ndo tirar zero, se sobrar vaga, vocé entra. [...] o cara
tirou diferente de zero, entrou. Como trabalhar isso pra que esse técnico saia com o
mesmo conhecimento e a mesma habilidade do outro que tirou uma nota 14 em cima
e que vai ter o dobro de carga horéria do curso de cultura geral pra aprender,
mente fresquinha? Ent&o a gente tem que pensar muito de como trabalhar isso, ndo
é que o PROEJA ndo tenha condicGes de fazer técnicos iguais ao do integrado
regular, nds temos sim de descobrir de qual maneira nés vamos conseguir fazer isso
(PFT 1).

%8 H4, no IFPE, as coordenages de cada curso técnico ou superior e, particularmente, no caso do PROEJA,
devido as demandas diferenciadas dos estudantes que vdo além dos problemas apresentados pelos estudantes
dos demais cursos, foi criada a coordenacdo do PROEJA.
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Discusséo sobre a proposta curricular:

[...] fazer uma discussdo sobre a grade curricular, que eu acho que precisa
realmente integrar mais, principalmente, a questéo de conceitos de biologia, porque
€ 0 que eu ensino né... para integrar melhor. O que a gente pode aproveitar dentro
de biologia que vai ser aproveitado dentro do Curso de Eletrotécnica? [...] a gente
tem em biologia um espaco muito pequeno para dar muito contedo, entdo, seria
melhor fazer uma espécie de mapa conceitual, onde a gente pudesse organizar os
conceitos que seriam aproveitados dentro da Eletrotécnica (PFG 2).

Um novo tipo de qualificacéo:

Por mim, primeiramente a qualificacdo ndo seria diplomagdo, seria um PROEJA
[...] em que vocé daria uma qualificagdo profissional, mas ndo em nivel técnico,
alias poderia ser nivel técnico, mas que nao desse o poder dele ter por exemplo
CREA, de assinar um projeto, seria... tentaria dentro de um catalogo de curso
técnico, um curso técnico de menos horas pra qualificar ele, mas que n&o seria um
curso técnico em nivel médio, porém sem lhe dar aquela diplomacéo, daria s6 uma
qualificagdo. 1sso seria o primeiro momento, isso para evitar aquela incluséo
excludente que vocé vai formar os técnicos que daqui a pouco pode chegar um
ponto que o cara vai perguntar ao técnico: “Qual foi a modalidade que vocé fez la
no IFPE?”

[-]

Olhe, eu pensaria uma coisa de eletricista industrial... ai tem que sentar, pegar o
catalogo de cursos técnicos e dar uma olhada pra que a gente possa aproveitar a
nossa massa que a gente ja tem aqui de professores... nas qualificacbes aqui dos
professores e poder langar esse curso e também ver a legislacdo, porque também
existe uma obrigatoriedade de vocé também fazer cursos com qualifica¢do de nivel
médio.

[]

Tem um PROEJA FIC* que é vocé fazer o ensino basico da quinta a oitava série
junto com a qualificacdo. Talvez pudesse ser outra solucdo, a gente langar o
PROEJA FIC em que a gente ia trabalhar esses meninos mais novos, ia resgata-los
ja dando uma qualificagdo bésica, como por exemplo como eletricista predial® e
facilitar o acesso desses jovens ao PROEJA do nivel técnico. Ou seja, [...] a gente
vinha criando nossas criancinhas desde cedo. Se a gente fizesse essa criacdo bem
cuidadosamente, eu acho que a gente teria uma boa chance de dar certo (PFT 1).

[...] a escola ndo estd preparada para resolver os problemas das turmas do
PROEJA, ela ndo esta preparada, t& certo? Por conta disso a minha proposta foi
ndo dar certificagcdo desses alunos de diploma, dar uma formagédo, um curso de
extensdo, curso de... como chamaria esses outros certificados... é... um curso de
curta duracgéo, nao é um diploma de técnico, eu ndo daria um diploma de técnico,
porque eles ndo estdo ainda aqui na escola em condigdes de sair como um técnico
batendo de frente com os outros... com os outros alunos [...] (PFT 3).

[...] eu acredito que a ideia seria os professores técnicos formarem o bésico pra que
eles possam sair daqui qualificados e sem perder tanto tempo na escola.

[-]

A turma do PROEJA, eles precisavam ter um curso muito breve (PFG 4).

% O PROEJA FIC significa: Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagéo Bésica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na formacdo inicial e continuada integrada com o ensino
fundamental.

0 Trata-se de um perfil profissional da Rede Certific, que ¢ “[...] um programa de certificagdo de saberes
adquiridos ao longo da vida. [...] Os trabalhadores terdo seus conhecimentos avaliados e também podem
receber cursos para melhorar a sua formagdo. N&o h& custos e nem limite de vagas” Disponivel em:
<http://certific.mec.gov.br/index. php?option=com_content&view=article&id=5&Itemid=76>. Acesso em: 16
out. 2011.
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Diante dos dados, constata-se que ainda € necessario caminhar bastante no sentido de
considerar outras caracteristicas do perfil dos estudantes de EJA, para além da sua
descontinuidade de estudos, pois trata-se de um programa com a pretensdo de incluir,
desenvolvido em uma instituicdo que mantém uma tradi¢do na formacdo de técnicos com boa
qualidade ha mais de um século.

Além do mais, diante dos valores defendidos no IFPE, (re)organizar o curriculo de
PROEJA exige uma nova cultura escolar, capaz de compreender as finalidades do programa e
Sseus pressupostos principais, ligados a superacao de paradigmas anteriores. Isso foi impedido
com 0 movimento de participacdo restrita quanto a elaboracdo da Proposta Pedagdgica do
Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA, devido a falta de envolvimento dos

docentes do IFPE com a referida proposta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, o estudo realizado possibilitou corroborar com evidéncias de outras
pesquisas que afirmaram que o desenvolvimento curricular de cursos de PROEJA como um
todo (programas, metodologias, carga horaria, filosofia de trabalho) ndo é coerente com os
pressupostos sobre o curriculo presentes no Documento Base e na Proposta de Implantagéo do
PROEJA. Isso confirma o primeiro pressuposto da pesquisa de que os curriculos do PROEJA,
em varias experiéncias no pais, bem como no Instituto Federal de Pernambuco, ndo estdo
integrados. Para além dessa constatacdo, durante a analise dos questionérios e das entrevistas
novos dados foram revelando-se sobre a problematica estudada referente a que concepcdes 0s
professores que atuam nos cursos do PROEJA tém acerca da organizacdo curricular e em que
medida eles concebem a necessidade de construcdo de um curriculo proprio para esses cursos.
Os dados levantados possibilitaram que o quadro que se apresentava até entdo fosse melhor
entendido, a partir da voz dos proprios professores.

Dessa maneira, 0 segundo pressuposto da pesquisa também foi confirmado, visto que
0 contexto de implementacdo, através de um decreto, sem uma apropriacdo conceitual
aprofundada sobre a Educacdo Basica Integrada a Educacgdo Profissional e ao campo da EJA,
parece ter contribuido para a manutencdo de um curriculo caracterizado pela justaposicdo de
componentes curriculares e ndo pela integracdo curricular nos moldes previstos no PROEJA.

Constatou-se que as concepcdes dos docentes do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado — PROEJA acerca da identidade da organizacdo curricular caracterizam uma
compreensdo tecnicista e funcional de formacao para os estudantes.

Nesta perspectiva, os achados da pesquisa confirmaram a problemaética de que ndo ha
um curriculo préprio e coletivo para 0 PROEJA, mas que, em certa medida, os professores
concebem um curriculo direcionado ao programa. O limite das sugestdes para mudangas,
presente nas colocacBes dos docentes, estd na preservacdo do modelo de organizacdo
curricular atual de carater disciplinar e justaposto.

Entre as sugestdes para mudancas estdo a alteracdo no tipo de qualificacdo oferecida
aos educandos e alteracdes relacionadas ao formato de ingresso no curso, além de mudancas
na composicdo das ementas das disciplinas, na carga horaria das disciplinas basicas e na
postura pedagogica do docente. Essas mudancgas, entretanto, devem partir da valorizacdo das
opinides de estudantes atendidos pelo programa e dos docentes que participam dele.

As impressfes dos dados coletados através dos questionarios aplicados e dos

depoimentos das entrevistas junto aos professores do Curso Técnico de Eletrotécnica
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Integrado — PROEJA, ofertado no IFPE, Campus Recife, possibilitaram constatar que, embora
haja uma aproximacgdo entre as orientagdes do Documento Base para o PROEJA e a
elaboracdo do documento de implantacdo do PROEJA no IFPE, muitos desafios ainda se
fazem presentes para organizacdao de um curriculo proprio para o PROEJA que aproxime as
orientacBes ministeriais do cotidiano institucional, devido a compreensdo de curriculo
definida no Documento Base do programa ser distante da concepcdo dos docentes do curso
investigado, o que indica uma contradicdo entre o legal e o real que impde limites para uma
mudanca significativa.

A intencdo do curriculo presente na Proposta de Implantacdo do IFPE é meramente
formal e burocrética, pois na prépria estrutura do Projeto do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado — PROEJA ela ndo é materializada no formato da matriz curricular praticada. As
compreensdes que permeiam a elaboracdo e a implementacdo da proposta partem da
perspectiva dos documentos legais e de teorias que ndo parecem ser de apropriacdo do grande
grupo de professores, tendo em vista que ndo participaram do processo e ndo ha momentos de
discussdo/troca de experiéncias na instituicao.

Os entraves presentes na implantacdo e implementacdo do PROEJA advém da
descontinuidade do trabalho docente no programa, de uma organizagéo curricular inadequada,
da falta de envolvimento docente com a proposta e da descrenca no programa. Por outro lado,
sdo tratadas facilidades relacionadas a relacdo interpessoal, ao tipo diferenciado de
metodologia que pode ser empregada, ao nivel de interesse do grupo e ao uso de recursos
didaticos disponiveis no IFPE.

Conclui-se que a experiéncia analisada aproxima-se das diretrizes curriculares para o
ensino técnico de nivel médio integrado na modalidade de educacédo de jovens e adultos e de
outros documentos orientadores quando os professores indicam a tentativa de adequacédo do
programa aos sujeitos atendidos; entretanto, os professores demonstram a incompreensao da
proposta do PROEJA e dela se distanciam quando ndo veem o ensino médio integrado como
0 mais adequado para a oferta de cursos do programa.

Neste caso, os docentes propdem para a oferta de cursos que sejam exigidos
conhecimentos profissionais prévios dos estudantes e que o0 curso seja reestruturado com
énfase em determinadas areas de atuacdo do ramo da Eletrotécnica, a exemplo de eletricista
predial.

Enfim, espera-se que as reflexdes aqui presentes contribuam com todos os interessados
no tema, no sentido de ampliar os entendimentos sobre uma organizacdo curricular a servigo

do educando-trabalhador, com um histérico de estudos descontinuos e de exclusdo social.
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Por fim, sugere-se para pesquisas futuras estudos sobre propostas curriculares exitosas
no PROEJA, bem como a abordagem da seguinte questdo: em que medida ha distanciamentos

ou aproximacdes no tocante a organizacao curricular de instituicdes que oferecem PROEJA?
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Apéndice A

QUESTIONARIO SOBRE O CURSO TECNICO DE ELETROTECNICA
INTEGRADO - PROEJA / IFPE - CAMPUS RECIFE

Prezado(a) professor(a):

Este questiondrio ¢ um instrumento metodolégico da pesquisa de mestrado “Analise
da organizacéo curricular do PROEJA no IFPE, Campus Recife: percepcdes de professores do
Curso de Eletrotécnica”, desenvolvida por Rosely Maria Conrado e orientada pela professora
Georgia Sobreira dos Santos Céa, no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Brasileira da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no periodo de 2009/2011.

Este questionario busca levantar informacfes e opinides de professores do Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA, especialmente sobre questdes referentes a
proposta curricular do referido curso.

Lembramos que sua participacdo é voluntéria e que seu anonimato esta assegurado.
Comprometemo-nos, ao término da pesquisa, a divulgar seus resultados junto ao IFPE,
Campus Recife e afirmamos que sua colaboracdo € muito importante para o éxito desta
atividade.

Agradecemos imensamente sua disponibilidade e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

QUESTIONARIO

1. Em que ano vocé comegou a trabalhar no IFPE?

2. Forma de contratacéo

() Substituto
() Efetivo

3. Regime de trabalho

() Dedicacdo exclusiva
() Regime de 20h
() Regime 40h

4. Titulacdo maxima

() Graduagéo em
() Especializagdo em
() Mestrado em
() Doutorado em

5. Area de atuagdo no Curso de Eletrotécnica / PROEJA

() Formacéo Geral — Disciplina(s)
() Formacao profissional — Disciplina(s)
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6. No segundo semestre de 2010, sua carga horaria de disciplinas foi:
() Menos de 8 horas-aula

() Entre 8 e 13 horas-aula

() Entre 16 e 20 horas-aula
() Mais de 20 horas-aula

() Mais de 20 horas-aula

() Outra carga horaria. Qual?

7. Vocé recebeu algum tipo de formagéo para trabalhar com o PROEJA?

() Sim

() Néao

Em caso afirmativo, qual tipo de formacdo e qual foi a entidade promotora da formacéo?

8. Vocé participou da elaboracdo da Proposta de implantacdo do PROEJA do IFPE?
() Sim. Como?
() Néo. Por qué?

09. Vocé participou da elaboracéo do Plano do Curso de Eletrotécnica do PROEJA?
() Sim. Como?
() Néo. Por qué?

10. Vocé participou da elaboracdo do programa da disciplina que vocé leciona no Curso
de Eletrotécnica do PROEJA:

() Sim. Como?
() Néo. Por qué?

11. Sobre a adequacdo do programa da disciplina que vocé leciona no Curso de
Eletrotécnica do PROEJA, vocé diria que:

() O programa da disciplina esta adequado para o desenvolvimento de um bom trabalho com
os alunos. Por qué?
() O programa da disciplina ndo esta adequado para o desenvolvimento de um bom trabalho
com os alunos. Por qué?

12. Vocé encontra dificuldades para trabalhar o programa da sua disciplina com o0s
alunos do Curso de Eletrotécnica do PROEJA?
() Sim. Qual(is)?

() Né&o. Por qué?

13. Marque a(s) fonte(s) que vocé utiliza para planejar as aulas da disciplina que vocé
leciona no Curso de Eletrotécnica do PROEJA:

() O Documento base do PROEJA.

() A Proposta de Implantacdo do PROEJA no IFPE.
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() O projeto do Curso de Eletrotécnica do PROEJA.

() Conversas com professores de outras disciplinas do mesmo curso.
() Livros didaticos.

() Materiais da internet.

() Outros. Quais?

14. Sobre as aulas que vocé ministra no Curso de Eletrotécnica do PROEJA, vocé pode
afirmar que:

() Faz adaptacdes no contetdo e na metodologia, de acordo com o nivel de apropriacéo pelos
alunos dos assuntos trabalhados.

() Néo diferencia o trabalho entre as turmas do PROEJA e as outras turmas.

15. Cite trés atividades pedagdgicas que vocé desenvolve ou desenvolveu em aulas no
Curso de Eletrotécnica do PROEJA e que vocé considera(ou) que facilitou(aram) a
aprendizagem dos alunos:

1)
2)
3)

16. Na sua opinido, qual(is) seria(m) o(s) formato(s) mais adequado(s) para a oferta do
Curso de Eletrotécnica do PROEJA no IFPE?

() Curso técnico de nivel médio integrado ao PROEJA, nos moldes atuais.

() Curso de qualificacdo em determinadas areas da Eletrotécnica para 0o PROEJA.

() Curso subsequente ao ensino médio para 0 PROEJA.

() Outro. Qual?

17. Liste 3 aspectos positivos da sua experiéncia com turmas do PROEJA:

i)

1 8. Liste 3 aspectos negativos da sua experiéncia com turmas do PROEJA:
i)
i)
iii)

19. Na sua opinido, qual(is) o(s) principal(is) desafio(s) a ser(em) enfrentado(s) na
organizacao curricular do PROEJA?
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Apéndice B

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Prezado (a) professor (a):

Esta entrevista é um instrumento metodoldgico da pesquisa de mestrado “Andlise da
organizacdo curricular do PROEJA no IFPE, Campus Recife: percepc¢des de professores do
Curso de Eletrotécnica”, desenvolvida por Rosely Maria Conrado ¢ orientada pela professora
Georgia Sobreira dos Santos Céa, no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Brasileira da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no periodo de 2009/2011.

A entrevista trata de questdes relativas a proposta curricular do referido curso.

Lembramos que sua participacdo é voluntaria e que seu anonimato esta assegurado.

A gravacdo da entrevista sera posteriormente transcrita, de modo a respeitar o exato
contetido de suas opinides.

Comprometemo-nos, ao término da pesquisa, a divulgar seus resultados junto ao IFPE,
Campus Recife e afirmamos que sua colaboracdo € muito importante para o éxito desta
atividade.

Agradecemos imensamente sua disponibilidade e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

1. As primeiras turmas de cursos do PROEJA comecaram no IFPE em 2006. Ha quanto
tempo vocé ministra disciplinas no curso? Qual o seu nivel de interesse em trabalhar com
essas turmas?

2. A (s) disciplina (s) que vocé ministra é (sdo) de formag&o geral ou de formagao técnica?

3. O IFPE tem dois documentos sobre 0 PROEJA: a Proposta de implantacdo dos cursos de
PROEJA e o Projeto Pedagogico do Curso de Eletrotécnica PROEJA. Vocé participou da
discussao e elaboracéo destes documentos?

3.1 Em caso afirmativo, como foi sua participacdo?
3.2 Em caso negativo, por que nao participou?

4. Para vocé, o que é curriculo?
4.1Qual a funcéo do curriculo?

5. O que vocé pensa sobre a organizacdo curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado- PROEJA desta institui¢cdo? Destaque aspectos que vocé considera importantes.

6. Vocé considera que a organizacdo curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado-
PROEJA atende as necessidades de docentes e alunos deste programa? Por qué?

7. A Proposta curricular do Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado- PROEJA apresenta
alguns pressupostos curriculares: identidade, contextualizacédo e interdisciplinaridade. Fale o
que vocé pensa sobre:

7.1 Identidade. Exemplifique:
7.2 Contextualizacdo. Exemplifique:
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7.3 Interdisciplinaridade. Exemplifique:

8. O que vocé considera importante no momento em que vai elaborar suas atividades
pedagogicas diarias? Que tipo de material consulta?

9. O que vocé poderia dizer sobre o trabalho com alunos do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado- PROEJA? Ha dificuldades? Ha elementos que facilitam as aulas?

10. Na sua opinido, 0 que € necessario para o desenvolvimento do curriculo de PROEJA?

11. Ocorreram alteragdes no Curso Técnico de Eletrotécnica Integrado - PROEJA, desde sua
implantagdo? Em caso afirmativo, quais?

12. Se vocé pudesse realizar alguma alteragdo no curriculo do Curso Técnico de Eletrotécnica
Integrado - PROEJA, qual (is) alteracdo (des) seria (m)?

13. Na sua opinido, qual seria a melhor forma de organizacdo do Curso Técnico de
Eletrotécnica Integrado - PROEJA?
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ANO DE IMPLANTAGAO: 2006
HORA / AULA: 45 min

AREAS DE PERIODOS CHT
DISCIPLINAS
CONHECIMENTO FTulmlwvivIivi]vi] (ha) (h/r)
. Lingua Portuguesa 4| 4 41 4| 4 360 270
8 | " S0AS TECNOLOGIAS [N 2 3 2
A Lingua Estrangeira (Inglés) 2 2| 2 108 81
S R Historia 2 36 27
CE: CIENCIAS HUMANAS E | Geografia 2 36 27
o) SUAS TECNOLOGIAS Fundamentos Sécio-filoséficos 2 36 27
M CIENCIAS DA Quimica 2] 3] 3] 2 180 135
U NATUREZA, Fisica 2] 3] 3| 3 198 1485
M MATEMATICA E SUAS Biologia 2 2 2 108 81
TECNOLOGIAS Matematica 4| 4 4 4| 4 360 270
SUBTOTAL 22| 18| 18| 15| 8 1458 1093,5
~ Informatica Bési 4 4
D FORMACAO 0 atca} a}sca 3 5 0,5
| Desenho Técnico 3 54 40,5
vV, COMPLEMENTAR p
(DISCIPLINAS Relagbes Humanas no Trabalho 2 36 27
E .
R PROFISSIONAL IZANTES Empreendedorismo 2 36 27
S COMUNS) Higiene e Seguranca do Trabalho | 2 36 27
|
F
|
C | TOTAL - FORMAGCAO GERAL 25| 25| 20| 15 8 1674 1255,5
A
D
A
Higiene e Seguranca do Trabalho Il 2 36 27
Fundamentos de Eletrotécnica | 3 54 40,5
Desenho Técnico - CAD 3 54 40,5
Fundamentos de Eletrotécnica Il 3 54 40,5
InstalacOes Elétricas | 4 72 54
Fundamentos de Eletrotécnica Il 3 54 40,5
Instalagdes Elétricas Il 4 72 54
B Eletronica Bésica 3 54 40,5
A Medidas Elétricas | 4 72 54
2 Maquinas Elétricas | 3 54 405
T Protecédo de Sistemas Elétricos | 2 36 27
E Comandos Eletro-eletronicos 4 72 54
C FORMAQAO TECNICA Desenho Técnico Aplicado 4 72 54
g Medidas Elétricas Il 2 36 27
L Méquinas Elétricas I 3 54 40,5
0o Manuteng¢do de Maquinas Elétricas 4 72 54
(I3 Controle e Acionamentos de Méquinas | 3 54 40,5
C Metodologia da Manutencgdo 3 54 40,5
A Protecéo de Sistemas Elétricos 11 2 36 27
Instalacdes Elétricas Il 4 72 54
Méquinas Elétricas 111 3 54 40,5
Ensaios de Maquinas Elétricas 3 54 40,5
Controle e Acionamentos de Maquinas 11 3 54 40,5
Projeto de InstalagGes Elétricas 8 144 108
Conservagdo e Eficiéncia Energética 2 36 27
SUBTOTAL - FORMAQAO TECNICA 5[ 10| 17| 25 25| 1476 1107
TOTAL GERAL 25| 25| 25| 25| 25| 25 25| 3150 2362,5
PRATICA PROFISSIONAL - ESTAGIO SUPERVISIONADO (h/r) 420
CARGA HORARIA TOTAL (h/r) 27825




