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RESUMO

A partir da problematica relacionada ao conhecimento cartografico e a tecnologia aliada como
auxilio as pesquisas sobre cartografia, entendeu-se que escrever um trabalho de mestrado que
contemplasse tal questdo se configurou como importante na discussédo sobre o ensino de
geografia. A pesquisa buscou compreender como futuros pedagogos representam o espaco
universitario por meio do mapa mental e com o auxilio do software Google Earth.
Participaram do estudo 25 graduandos do sétimo periodo do curso de Pedagogia de uma
universidade publica federal. Considerando o espago universitario como um espaco vivido
cotidianamente por estes sujeitos ha pelo menos trés anos e meio, analisaram-se as
representacfes expressas por meio de mapas mentais e com o auxilio do software Google
Earth. Referenciou-se tedrico e metodologicamente em autores preocupados com a cartografia
no ambiente educativo e com 0s que problematizam a perspectiva dos mapas mentais. A
pesquisa constou de trés momentos: a elaboracdo do mapa mental do campus juntamente a
escrita sobre a experiéncia da elaboracdo do mapa mental, uma oficina para apresentar o
Google Earth e suas possibilidades para a educacao e para a geografia e uma reescrita sobre a
organizacgdo do campus através do mapa mental e com a utilizagdo do Google Earth. Adotou-
se 0 método qualitativo do tipo pesquisa participante, meio pelo qual o pesquisador se insere
no espaco pesquisado, vivenciando as situaces e propondo questbes para reflexdo. Foi
utilizado, como instrumento da pesquisa, diario de campo. Os resultados apontaram que a
universidade foi representada como um lugar de vivéncia, em que 0s sujeitos revelaram
familiaridade e pertencimento com o lugar. Assim, a perspectiva subjetiva marcou as
representacfes graficas, o que reforcou a necessidade de se utilizar outras formas de
representacdo que mobilizem o encontro/confronto espacial. Neste sentido, 0 Google Earth se
apresentou como uma ferramenta importante a formacdo do conhecimento espacial dos
sujeitos. Apos analise das etapas da pesquisa, salientou-se que o software Google Earth é uma
ferramenta tecnoldgica que potencializa as visualizacBes cartograficas e que auxilia no
processo de aquisicdo do conhecimento sobre cartografia uma vez que representa para a
geografia uma ferramenta importante para o estudo dos conceitos e de categorias dessa
ciéncia.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Cartografia. Mapa mental. Google Earth.



ABSTRACT

From the problems related to cartographic knowledge and technology together as an aid to
research on cartography, it was understood that writing a master thesis to contemplate such a
question was configured as in the discussion on the teaching of geography. The research
sought to understand how future educators represent the university area through the mind map
with the help of Google Earth software. Participants were 25 undergraduate students in the
seventh sentence of the Faculty of Education of a Public University. Considering the
university space as a lived space every day by these guys for at least three and a half years, we
analyzed the representations expressed through mental maps and with the help of Google
Earth software. Reference was theoretical and methodological authors concerned with
mapping the educational environment and with those who question the perspective of mental
maps. The research comprised three phases: the preparation of the mental map of the campus
along with writing about the experience of preparing the mind map, a workshop to introduce
the Google Earth and its possibilities for education and geography and a rewrite on the
organization of campus through the mind map using Google Earth. We adopted the qualitative
method of type participant, means by which the researcher is part of the search space, living
situations and proposing questions for reflection. Was used as an instrument of research, field
diary. The results showed that the university was represented as a place of experience, the
subjects showed familiarity with the place and belonging. Thus, the subjective perspective
marked the graphical representations, which reinforced the need to use other forms of
representation that mobilize the encounter / confrontation space. In this sense, Google Earth is
presented as an important tool in the formation of spatial knowledge of the subject. After
reviewing the research stages, it was noted that the Google Earth software is a technological
tool that enhances the cartographic views and assists in the process of acquiring knowledge
about cartography as it represents for the geography an important tool for the study of
concepts and categories of science.

Keywords: Teaching geography. Cartography. Mental map. Google Earth.
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INTRODUCAO

A discusséo sobre geografia e cartografia sempre despertou o interesse da autora dessa
dissertacdo. Tal preocupacdo derivou-se do cotidiano vivenciado em sala de aula enquanto
docente da disciplina geografia no Ensino Fundamental e Médio, em escolas da rede publica
do Estado de Alagoas.

A vivéncia enquanto docente permitiu identificar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos na aquisicdo de conhecimentos cartograficos. A experiéncia em sala de aula foi
iniciada em 2007 com alunos dos sextos e sétimos anos do Ensino Fundamental. Por meio da
proposta dos livros didaticos', no sexto ano, se estudam as categorias bésicas da ciéncia
geografica: Espaco Geografico, Paisagem, Lugar, Regido e Territdério. Também no sexto ano
o aluno aprofunda o estudo da cartografia, analisando especialmente a orientacdo, a
localizacdo e a representacao do Espaco Geogréfico.

Dentre as atividades desenvolvidas, verificou-se a dificuldade que os alunos
apresentam em conceber abstratamente o espaco. Como consequéncia dessa deficiéncia, 0s
alunos demonstraram inabilidade em representar o espaco, mesmo aquele que pertence ao seu
cotidiano. O mesmo se repetiu em turmas do sétimo ano, no qual nos estudos sobre a
localizacdo e mapeamento de Maceid, Alagoas e Brasil, observou-se a dificuldade na
orientacdo, localizacdo e representacdo do espaco em estudo. O que se espera dos alunos é
que eles ja possuam um conhecimento prévio das categorias orientacdo, localizacdo e
representacdo do espaco geografico, porém essa ndo tem sido a realidade dos alunos quando
saem do Ensino Fundamental | (DEL R10 e OLIVEIRA, 1996).

Ainda como relato de experiéncia, pode-se dizer que no Ensino Medio, no ano de
2009, em outra escola publica no municipio de Maceid, a mesma realidade se configurava. Os
alunos apresentavam um conhecimento reduzido em relagdo as nogdes de mapeamento e de
reconhecimento do espacgo. Essa comprovacédo se deu através de trabalhos realizados em sala
de aula, a partir da abordagem sobre o espaco vivido, em especial, o bairro. A vivéncia de um
ano com turmas da primeira série do Ensino Médio demonstrou que a situacdo do
conhecimento cartografico também era deficiente. Era visivel o desconhecimento sobre
orientacdo, localizacdo e representacdo por parte dos alunos. Observou-se que as dificuldades
em reconhecer o lugar e em mapear foram significativas. Essas dificuldades tém

acompanhado os alunos ateé o fim da formac&o no Ensino Médio.

! Construindo o espaco humano e Geografia Critica: 0 espago natural e a agdo humana, respectivamente dos
autores Igor Moreira e José William Vesentini, foram os livros didaticos adotados nas escolas.



17

Diante de tais questdes, a proposta dessa dissertacdo foi realizar um estudo sobre o
reconhecimento espacial que possuem futuros pedagogos, pois se entende que este pablico faz
parte de um segmento importante de atuacdo na Educacdo Basica, sendo a base inicial para a
alfabetizacéo cartogréfica.

E interessante que futuros pedagogos recebam em sua formacio as abordagens da
geografia que contemplem o estudo sobre a percepcdo espacial. Sendo 0s pedagogos
responsaveis pelas séries iniciais, possuem a relevante tarefa de estimular os alunos a
desenvolver as nocdes de espago. Dentre os desafios enfrentados na formacdo do pedagogo,
vé-se 0 pouco conhecimento que possuem sobre nogdes da cartografia e isso se evidencia
através da formacdo que receberam ainda na Educacgdo Basica (PASSINI, 2007). Entende-se
que o exercicio de reconhecimento do espaco, da orientacdo e da representacdo € importante
para 0 conhecimento daquele que ird se graduar em pedagogia. Nesse sentido, decidiu-se
desenvolver uma pesquisa que contempla a discussdo acerca da leitura que leitura os
graduandos de pedagogia possuem e fazem sobre o campus universitario que é o espago por
eles vivido.

Sendo o reconhecimento do lugar e a observacdo das diferentes paisagens um dos
assuntos mais importantes da geografia, analisa-se que a visualizacdo desses setores
avancando-os para nocfes de mapeamento possui sentido importante para o conhecimento
discente. Ou seja, 0 que se vé pode-se também mapear para dar forma a um lugar por meio do
mapa mental, aquilo que se conhece atraves do contato visual.

Observando uma turma de pedagogos do sétimo periodo de uma universidade publica
federal?, vivenciou-se a realidade de futuros pedagogos frente ao desafio do estudo sobre a
alfabetizagio cartografica. E interessante que os pedagogos conhecam a cartografia para
exercitar com seus alunos a leitura critica dos diversos acontecimentos do mundo globalizado.
Essa preparacdo envolve, também, a leitura dos mapas. Com o mundo em constante
transformacéo, torna-se necessario compreender a dimensdo de um espago, 0 que ele
representa em diferentes escalas para que se possa entender e visualizar as ocorréncias que se
fazem presentes na superficie terrestre.

Além disso, vivemos em uma era em que as inovagdes tecnologicas tém ganhado
espaco em varios contextos: fala-se da agricultura, das telecomunicacfes, da informatica,
entre outros. Esses diferentes setores ganharam, com a introducdo tecnoldgica, maiores

possibilidades de acesso, difusédo de informagOes e de producdo. De acordo com Kenski

2 Campus Universitario A.C. Simdes — UFAL.
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(2004), a educacdo também vem ganhando novas possibilidades para seu desenvolvimento na
medida em que se conta com diferentes meios de aprendizagem como: simuladores, jogos e
softwares educacionais ou até mesmo comerciais que auxiliam na construcdo do
conhecimento.

Ao pensar no contexto da cartografia frente ao desenvolvimento tecnoldgico, percebe-
se que mesmo nas épocas mais primitivas o0 homem buscou uma maneira de se localizar no
espaco, de desvendar e de se perceber em determinado lugar. Portanto, esses antigos homens
comecaram a fazer suas primeiras representacbes com desenhos nas cavernas como meio de
determinar um lugar. Desde ai, até hoje, ha a preocupacdo em representar os diferentes
lugares desenvolvendo cada vez mais a cartografia. (SILVA e CASSOL, 2010).

A partir da difusdo da tecnologia no meio escolar € interessante pensar como ela pode
ser uma aliada para o ensino da cartografia. E, neste sentido, entender como as nocdes
espaciais e sua aplicabilidade ocorrem no contexto professor e aluno. E importante que o
professor esteja preparado para estimular os alunos a desenvolver as nogdes da cartografia
junto ao que a tecnologia oferece como suporte ao aprendizado.

A chegada dos computadores na escola em que a pesquisadora trabalha atualmente, as
possibilidades de interacdo do alunado com a tecnologia computador/internet permitiu que
mais informacOes sobre o ensino da geografia fossem visitadas e estudadas. Dentre muitos
softwares pesquisados, foi escolhido o Google Earth, um software comercial que possibilita
avanco no que tange as discussGes sobre cartografia. Sendo assim, analisou-se que seria
interessante mostrar as possibilidades do Google Earth para o ensino da cartografia escolar
aos estudantes de pedagogia.

A problematica da pesquisa norteou-se a partir da seguinte questdo: como os alunos de
pedagogia realizam leituras do campus universitario, a partir de diferentes suportes: a
representacdo grafica, por meio do mapa mental e com o software Google Earth? E, como
objetivos da pesquisa, elencou-se primeiramente como geral, compreender como os alunos de
Pedagogia constroem a no¢do de espaco e representacdo a partir da percep¢do do espacgo
vivido: o campus universitario da UFAL. Ja entre os especificos destacaram-se: diagnosticar
por meio de mapas mentais o conhecimento espacial dos alunos do sétimo periodo do curso
de pedagogia da UFAL e analisar os subsidios que o aporte tecnoldgico, software Google
Earth, oferece a apreensdo das no¢des espaciais.

Como proposta, foi inserida no contexto das aulas dos futuros pedagogos, a relevancia
que ha em utilizar o software Google Earth como auxilio a representacdo espacial. A sugestdo

foi lancar esse software sobre a realidade das aulas da disciplina de geografia do sétimo
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periodo de Pedagogia. Cabe ressaltar que essa proposta foi langada a partir das aulas que os
alunos ja assistiam na graduacdo. A professora da disciplina cedeu essa discussdo sobre o
Google Earth em suas aulas, pois entendeu ser interessante essa abordagem para o
conhecimento dos alunos de Pedagogia. Sendo assim, houve a construcdo de uma parceria
entre a professora da disciplina e a pesquisadora, havendo integracdo entre a proposta da
disciplina e esta pesquisa.

Em relacdo a metodologia adotada, a pesquisa se fundamentou no método qualitativo
do tipo pesquisa participante, meio pelo qual o pesquisador se insere no contexto pesquisado,
vivenciando as situacdes e propondo questdes para reflexdo (MOREIRA e CALEFFE, 2006).
Através das observacOes feitas em uma turma do curso de pedagogia em uma universidade
publica, foi realizada a andlise desta dissertacdo. Os sujeitos da pesquisa foram futuros
pedagogos, alunos do sétimo periodo. A turma possuia 43 alunos matriculados na disciplina
Geografia 1 porém, no periodo de observagdo na turma, apenas 25 alunos estiveram presentes
nas aulas. Vale ressaltar que o nimero de alunos que participaram, efetivamente, da pesquisa
variou entre 25 e 13 pessoas, englobando desde a fase de desenvolvimento do mapa mental do
campus até a reescrita da trajetéria mapa mental e oficina. As observacbes nas aulas da
professora, a elaboracdo do mapa mental do campus, a escrita dos alunos sobre a atividade do
mapa mental, a oficina com a utilizacdo do software Google Earth e a reescrita final sobre a
experiéncia gréfica realizada através do mapa mental e depois com o auxilio do suporte
tecnoldgico Google Earth, somaram aproximadamente trés meses de intervencdo (marco, abril
e maio de 2011).

Como base a analise dos dados, utilizou-se Bardin (2010). Para a analise dos mapas
mentais apoiou-se, principalmente, nas contribuicdes de Kozel (2001), quando em sua tese de
doutorado desenvolveu uma metodologia de analise sobre 0s mapas mentais.

De acordo com a organizacao da pesquisa, foi elaborado o mapa a seguir:
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Esquema 1- Mapa da pesquisa

A representacéo da Universidade: utilizando mapas mentais e o software

Google Earth como subsidio ao conhecimento espacial

Introducdo: considerac@es iniciais J

Alfabetizacdo cartografica ]

Formagdo pedagdgicae o
ensino da Cartografia

O Espaco vivido ]

Ve

Mapas mentais ]

O software Google Earth e ~
suas potenglalldgdes paraa O Google Earth como ferramenta
educacao tecnoldgica

O Google Earth no ensino de
Geografia

[ Percurso metodoldgico ]—»[ Método qualitativo, pesquisa participante ]

Metodologia Kozel (2001) ]

[ Analise dos dados Anédlise de contetdo ]

Representacdo espacial do
campus

[ Considerac0es finais ]

Fonte: A autora, 2011, com base nos dados da pesquisa.

O trabalho estd dividido em quatro partes. Na primeira ha abordagem sobre a
formacdo pedagdgica para o ensino da cartografia. Foi ressaltada a importancia dos contetidos
da geografia que ajudam nos conceitos da alfabetizacdo cartografica para a formagdo do
pedagogo. Ainda nesta parte foram tecidas consideracGes sobre o aluno mapeador, o que ele
representa e a importancia da formacao desse aluno para a alfabetizacdo cartografica. Ja na
segunda parte do trabalho, foi dado espaco para a abordagem da cartografia a partir do uso do
software Google Earth e as possibilidades que ele possui como suporte tecnolégico que

auxilia na compreensdo da cartografia. E, ainda, foi apresentado o software e alguns de seus
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usos na educagdo e na geografia. Na terceira parte, houve discussdo sobre a metodologia
utilizada na pesquisa bem como o passo a passo dos encontros com a turma do sétimo periodo
do curso de pedagogia. Foi apresentada a discussdo dos resultados na quarta parte do trabalho,
bem como as categorias de analise da pesquisa. Por fim, nas consideracfes finais, foram
debatidas questdes relacionadas a pergunta da pesquisa bem como que contribui¢es e outros
trabalhos podem ser realizados contemplando a discussdo sobre mapas mentais e Google
Earth.



Fonte: A autora, 2011.

FORMAGCAO PEDAGOGICA E O ENSINO DA CARTOGRAFIA
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1 FORMACAO PEDAGOGICA E O ENSINO DA CARTOGRAFIA

A cartografia é considerada umas das ciéncias mais antigas, pois ha estudos sobre esse
assunto desde a antiguidade. Para representar e demarcar espacos, 0 homem, desde cedo, se
apropriou da confeccdo de mapas para orientar-se no espa¢o. Segundo Timbd (2001), o
homem primitivo ja sentia necessidade de registrar o espaco a sua volta a fim de marcar os
lugares mais importantes para sua sobrevivéncia. Desde entdo, a cartografia veio evoluindo
em relacdo a instrumentos e métodos utilizados para seu desenvolvimento. Conta-se hoje com
as ferramentas tecnoldgicas que auxiliam e produzem equipamentos cartograficos para
diversas finalidades e diferentes aplicagdes.

Nos dias atuais, a cartografia € empregada em muitas areas do conhecimento como a
arquitetura, a engenharia, a agricultura, entre outros. O foco desse estudo € sobre a
cartografia, assunto diretamente ligado a geografia no contexto escolar. A elaboracdo e
confeccdo de mapas pelos alunos é um exercicio fundamental para o conhecimento e
desenvolvimento das no¢des espaciais. Para que as no¢oes e habilidades da leitura dos mapas
ocorram, € necessario que professores e alunos compreendam a linguagem do mapa para que
haja o entendimento geografico da realidade (ABREU e CASTROGIOVANI, 2010), pois
aprendendo as caracteristicas fisicas, econémicas, sociais € humanas do ambiente, o aluno
compreende as transformacdes causadas pela acdo do homem e dos fendmenos naturais ao
longo do tempo.

A alfabetizacdo cartografica da-se como importante para a formacdo do aluno. A
orientacdo, a localizacdo e a representacdo sé@o itens que devem ser explorados na cartografia.
N&o se pensa em apenas levar o mapa para a sala de aula e mostra-lo aos alunos, mas tambeém
é interessante contextualiz&-lo, demonstrando que espago é aquele que esta sendo estudado.
Deve-se desenhar 0 mapa e nao apenas decalca-lo e, assim, estudar o mapa dentro da
realidade do aluno torna-se um exercicio interessante, pois o aluno demonstrara seus
entendimentos e percepcdes visuais do espaco de vivéncia. De acordo com Archela e Pissinati
(2007), os alunos ja possuem nogdes cartograficas que fazem parte de sua acio rotineira. E
nesse sentido que estudar a area de vivéncia € um passo importante para a compreensao
cartografica, pois as acdes rotineiras dos alunos em seu cotidiano podem ser incorporadas em
um saber formal a partir da insercdo de conceitos mais elaborados.

A formacéo do espaco tem a ver com o retrato de um povo que nele habita. Por esse
motivo, falar do lugar ndo pode ser entendido apenas como um ambiente fisico, levando em

consideracdo somente os elementos naturais. Pensar na formacdo espacial leva a entender
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como o elemento humano também se concretiza e desempenha o seu papel. Para compreender
0 espaco vivido, deve-se compreender a interacdo humana que ha, considerando a cultura que
se integra ao espaco. Nesse sentido, pode-se dizer que o processo de construcdo do espaco se
molda ao processo de constru¢do do ser humano e seu processo de socializacdo atraves dos
diferentes tempos. A cada época sdo dadas a um lugar caracteristicas do povo. Essas
caracteristicas podem sofrer mudancas aos quais interferem no espaco. O espaco vivido
também € construido e modificado em diferentes épocas. O aluno, de acordo com Castellar
(2005, p. 213):

Deve comecar a estabelecer relagBes entre os lugares, a ler os fendBmenos em
diferentes escalas, mobilizando o raciocinio e educando o olhar para que possa fazer
a leitura do espaco vivido. O saber agir sobre o lugar de vivéncia é importante para
que o aluno conheca a realidade e possa comparar diferentes situagdes, dando
significado ao discurso geografico — isso seria a concretizacdo da educacdo
geogréfica, do mesmo modo que ocorre com a Matematica, a Fisica, ou outras areas
do conhecimento escolar.

O pedagogo, responsavel pelo ensino nas séries iniciais, possui um importante papel
ndo s6 como alfabetizador, mas também como formador humano e social. Os alunos,
estimulados ao estudo cartografico, podem pensar sobre seu espaco que € um espaco
humanizado. E interessante que a atividade pedagdgica aproxime o aluno do estudo referente
ao espaco, a fim de que ele compreenda o espaco vivido para conceber um espaco com
caracteristicas e especificidades humanas. Quando o aluno é alfabetizado cartograficamente,
ele pode fazer a leitura do mundo em que estd inserido, desenvolvendo seu espirito
investigativo sobre os fenbmenos que ocorrem no espaco geografico. De acordo com Callai e
Callai (2003), o aluno em contato com o estudo da cartografia, desenvolve o senso de
aproximagdo com sua realidade, abrindo a possibilidade de conhecer o espaco que é um
espaco produzido pelo homem e que sofre varias transformagdes. Segundo os autores, iSSO
favorece a formacdo do aluno como cidadé&o.

E desafiadora a formac&o do pedagogo, pois ela engloba saberes que sdo importantes
para a ida desse profissional para as salas de aula. Varias sdo as discussdes na formacao do
pedagogo, na medida em que elas aproximam mdaltiplas abordagens desde as questdes sociais,
a histdria da pedagogia, as tecnologias, etc. Entre as variadas teorias que se aplicam ao estudo
realizado pelo estudante de pedagogia, encontram-se abordagens que implicam o ensino da
matematica, da lingua portuguesa e, também, a geografia cartografica (BRASIL, 1997). Isso
torna o pedagogo como um profissional de formacdo extensa que busca contemplar varias
questdes da educacdo. E nesse sentido entende-se a formacdo do pedagogo como algo

desafiador, pois € um profissional que recebe formacdo diversificada (PIMENTA, 2002).
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Pensando nisso é interessante entender que nocdes e conhecimentos de cartografia esses
futuros pedagogos possuem ja que, ap6s sua graduacdo, estara a frente da formagdo
pedagdgica dos alunos das séries iniciais.

E interessante que o aluno conheca sua realidade a partir de seu ponto de vista
espacial. Nas séries iniciais, a geografia tem um importante papel para a educagéo escolar e,
nesse sentido, observa-se a a¢do do pedagogo como aquele que conduzira o aprendizado sobre
essa ciéncia. Conforme as habilidades e conhecimentos do pedagogo, os alunos serdo
conduzidos a alfabetizacdo cartografica, etapa importante na formacédo do aluno. A proposta
em enfatizar a area de vivéncia do aluno propicia um estudo que envolve as dindmicas e a
compreensdo do espago vivido e, assim, fazer desenvolver nesse aluno suas concepgoes e
contradi¢Bes da sociedade atual a partir do lugar de vivéncia. E, nessa direcdo, a abordagem
possibilita ao aluno refletir, criar e obter esclarecimentos sobre a sociedade contemporanea,
no intuito de compreender e entender a existéncia humana (STRAFORINI, 2004). Neste
sentido, Callai e Callai (2003) apontam que o ensino de geografia nas séries iniciais implica
ndo apenas sobre a leitura de textos e interpretacdo, mas também na formacdo daquele que
interpreta seu espaco vivido, que € um espaco de interacao e de transformacoes.

Autoras como Castellar (2007), Almeida (2007) e Almeida e Passini (2010),
apresentam estudos que discutem acerca da importancia da construcdo do mapa pela crianga
levando em consideracdo seu espacgo de vivéncia diéria, seja a casa, a escola ou até o trajeto
casa-escola. Os mapas mentais, sejam das criancas ou dos adultos, demonstram como estes
veem 0 espago e como 0 percebem como o lugar com o qual possuem interacdo e que tem
intimidade com a paisagem.

Pensando na concep¢do de espacgo, pode-se dizer que ele se desenvolve a partir da
construcdo mental proposta por Piaget e Inhelder (1993), no qual Almeida e Passini (2010)
tambeém fizeram suas reflexdes acerca da percepcao espacial pela mente.

Esquema 2 - Evolucao da construcdo do espaco pela mente

Espaco vivido Espaco percebido Espaco concebido

CONSTRUCAO

Fonte: Baseado nos estudos de Piaget e Inhelder (1993) e Almeida e Passini (2010). Organizado pela

autora.
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Vé-se que, por ser a concepcdo de espago um processo de construgdo continua, é
importante que o professor seja um agente estimulador desse processo. Segundo Almeida e
Passini (2010), o primeiro elemento mapeador da crianga € seu proprio corpo. As noc¢des de
lateralidade se ddo com o descobrimento e movimentacdes do corpo da crianca, essas acdes
posteriormente atenderdo mais formalmente ao que se pode entender sobre o significado dos
diferentes espacos (PIAGET E INHELDER, 1993). O professor ao estimular o aluno a
resolver questdes referentes ao espaco, levando-0 a ser construtor de seu proprio mapa,
determina um ponto importante na formacdo do aluno como aquele que mapeia e ndo sé 1é
mapas prontos. Para tal, € importante que o pedagogo saiba trabalhar com mapas, ndo apenas
os apresentando aos alunos sem contextualizacdo, mas também como algo que desenvolve as
noc¢oes espaciais.

O espaco quando percebido traz ao aluno a compreensdo de como ele se vé no
contexto espacial, ou seja, ele busca compreender qual seu papel naquele lugar e que
interferéncias ha no espaco diante das transformacOes realizadas pelos seres humanos. E
guando se entende o espaco concebido se pode buscar entender como aquele espaco foi e é
modificado continuamente diante das relagdes sociais que ha nele. O aluno busca analisar seu
papel como modificador e receptor de diferentes culturas que envolvem a dindmica complexa
da formacdo do espaco geografico (CALLALI, 2009).

Desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, é interessante que os alunos
desenvolvam atividades que abranjam o estudo dos mapas. Para Simielli (2007), €
fundamental que haja a alfabetizacdo cartografica a partir das séries iniciais. Um primeiro
exercicio a ser feito é o desenho do mapa, pois 0 aluno tem a possibilidade de compreender
no¢Oes de espaco e tambem de proporcdo. Esse exercicio estimula e desenvolve a linguagem
cartografica. Da mesma forma que para conseguir ler e escrever o aluno também pode ser
alfabetizado cartograficamente. Para ler mapas o processo de alfabetizacdo também deve
acontecer (ALMEIDA, CHAVES e LOCH, 2005).

Representar 0 espaco, suas caracteristicas e delimitar as relacGes de vizinhanca séo
considerados importantes para o estudo da cartografia. Pensar em mapear um lugar traz ao
aluno a possibilidade de desenvolver habilidades que exercitam até mesmo questdes fisicas do
corpo como a coordenacdo motora. Nesse tipo de atividade, entende-se que o aluno também
desenvolve nocOes basicas da cartografia, como por exemplo, entender em que posicdo esta
cada item no espaco quando se faz essa representacdo por meio do mapa mental. Assim, as
diferentes visdes sobre o espago séo trabalhadas e, nesse sentido, entra o papel importante do
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professor que € aquele que vai esclarecer ao aluno que tipos de representacdes sao aquelas e
como se exercita cada tipo de viséo espacial (ALMEIDA e PASSINI, 2010).

De acordo com Almeida (2004), a representacdo espacial por meio do mapa mental
instiga as percepc¢es ainda que basilares de formas mais simples de mapeamento. Inserindo a
simbologia do mapa (legendas) demonstra algo ainda mais elaborado, pois j& h& pontos de
localizagdo. Com a utilizacdo das escalas pode-se calcular, com mais exatiddo, o espago
representado. Utilizando o sistema de coordenadas geogréaficas, observa-se em graus
respeitando as distancias entre paralelos e meridianos, varios pontos da superficie terrestre.
Essa ultima corresponde a projec¢des euclidianas quando se utiliza cruzamentos entre linhas e
contribuicbes da matematica para localizar-se no espaco. Para entender a evolucdo das
representacdes espaciais, foi elaborado o seguinte esquema baseado no estudo de Piaget e
Inhelder (1993) e Almeida e Passini (2010):

Esquema 3 - As representacdes espaciais.

Relacbes
Topoldgicas Projetivas Euclidianas
Iniciais, mapa do corpo Mapas mentais, inicio da Teorias matematicas,
simbologia coordenadas geograficas

Fonte: Baseado nos estudos de Piaget e Inhelder (1993) e Almeida e Passini (2010). Organizado pela
autora.

Nesse esquema foi apresentado o desenvolvimento das compreensdes relacionadas a
cada etapa das concepcdes espaciais. Autoras como Almeida e Passini (2010), chamam

atencdo para essas etapas das apreensdes relacionadas as relacdes espaciais.

1.1 As relacdes topoldgicas, projetivas e euclidianas

Essas relagbes sdo conhecidas como elementares, ou seja, as primeiras relagdes
espaciais que se formam na crianca. De acordo com Almeida e Passini (2010), as relacdes que
acontecem no espaco proximo e seus referenciais sdo as categorias perto, longe, frente, etc.
Por isso ditas elementares. As autoras chamam atencao que essas primeiras relacdes espaciais

se ddo no inicio da atividade escolar, isto é, por volta dos 6 e 7 anos de idade.
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Imagem 1- Relag0es espaciais elementares

Acima
/ Atrés
Direita. «—— ——  Esquerda
Frente l
Abaixo

Fonte: Almeida e Passini (2010).

Segundo Almeida e Passini (2010, p. 31), “Ao considerar a vizinhanga, a crianga
percebe que o0s objetos vizinhos sdo separados, isto €, ndo estdo unidos. A percep¢do da
separacao aumenta com a idade e o desenvolvimento da capacidade de analise”. Nessas
relacbes elementares, a criangca concebe a relacdo de vizinhanga, observando as nogdes
iniciais de lateralidade.

O conhecimento no que tange a compreensdo sobre localizacdo requer que o aluno
aprecie conceitos geograficos para que possa construir sua informacéo. Portanto, entende-se a
importancia do estimulo ao estudo do que significa uma fronteira, o espaco em torno, entre
outros fatores importantes a compreensdo da espacialidade.

Entende-se que as relac6es topoldgicas assumem relacdes de espaco ndo métricas, de
dimensGes e comprimentos ainda em construgéo. Fato que vai se desenvolvendo mentalmente
até atingir a sistematizacao no espaco euclidiano

As relagbes projetivas junto com as euclidianas compreendem as nogdes de area,
tamanho, parte e todo (CASTELLAR, 2005). Porém, cabe ressaltar que as euclidianas se
utilizam de conceitos matematicos para a representacdo espacial. Diferente da crianga, “a
organizacdo espacial do adulto envolve perspectiva e coordenadas, de modo que € capaz de
localizar-se e orientar-se usando referenciais abstratos, baseados em relagbes espaciais
projetivas e euclidianas” (ALMEIDA e PASSINI, 2010). Quando o espago se projeta o aluno
da significados e o compreende como um espago que pode ser localizado através de
referenciais da simbologia como, por exemplo, a legenda. Nesse sentido observa-se que 0
aluno esta passando de um nivel elementar da compreensdo do espaco para um do campo

mais requintado e composto de elementos que compdem significados.
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O desenvolvimento do espaco projetivo e euclidiano se configura como importante
para a compreensdo das relacBes geométricas e de proporcionalidade espacial, pois se
concretizam como fator importante ao desenvolvimento da cognicdo e das relacOes
matematicas que sdo apreendidas a partir do conhecimento que vai se formulando na mente
humana. As projecOes euclidianas se configuram como mais complexas, ou seja, 0s objetos
sdo situados através de coordenadas geograficas, com a constru¢cdo das nocdes de
proporcionalidade, verticalidade e horizontalidade. Os espacos projetivo e euclidiano surgem
a partir da completude e da articulacdo de representacGes que Sse mostram cComo processos
intuitivos do sujeito (PIAGET e INHELDER, 1993).

1.2 A Cartografia no ensino de Geografia

Sendo o objeto da geografia o estudo do espaco geografico (SANTOS, 2009), entende-
se que na educacdo escolar, sua abordagem se configura como importante e que deve
contemplar discussdes relacionadas as categorias da geografia: Espago Geogréafico, Paisagem,
Lugar, Regido e Territorio. O conhecimento dessas categorias abarcam um estudo bastante
amplo e que requer profundo conhecimento e pesquisa. Para 0 pedagogo, compreender o que
significam essas categorias é importante para seu futuro oficio como professor nas séries
iniciais, pois é nessa fase que as criangas comecam a desenvolver as nocbes de espago
(PAGANELLI, 2007). Portanto, é pelo fato desse desenvolvimento da espacializacédo e o
estudo das primeiras no¢Oes da cartografia serem fatores essenciais nos primeiros anos de
escolarizacdo, que se procurou compreender e conhecer que conhecimentos sao importantes
para a formacdo do pedagogo para o ensino da geografia especialmente voltada ao estudo da
Cartografia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para o ensino da geografia, apontam
que, desde o primeiro ciclo da Educacdo Basica, a cartografia se configura como importante
ao ensino de Geografia. Os PCN tem como critério de avaliacdo para o primeiro ciclo os
seguintes itens (BRASIL, 1997 p. 137):

Reconhecer algumas das manifestacbes da relagdo entre sociedade e natureza
presentes na sua vida cotidiana e na paisagem local; Reconhecer e localizar as
caracteristicas da paisagem local e compara-las com as de outras paisagens; Ler,
interpretar e representar espaco por meio de mapas simples.

O ensino da cartografia é algo que se estende até os ultimos anos do Ensino Médio. O

terceiro e quarto ciclos da Educacdo Béasica que compreende do sexto ao nono ano do Ensino
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Fundamental, o estudo da cartografia se une a varios contextos que reinem as complexidades
da zona rural e da zona urbana. Deve-se conhecer ndo apenas o bairro, mas também as
relacBes que ha entre as diferentes realidades da cidade e do campo. A interacdo entre 0s
diferentes lugares do mundo também é responsavel pela organizacdo nao apenas social, mas
também territorial de um local. Por este motivo é que esses itens se tornam importantes para a

cartografia. Como critérios de avaliacdo sdo ressaltados nos PCN (BRASIL, 1997 p. 151):

Reconhecer e comparar os elementos sociais e naturais que compdem paisagens
urbanas e rurais brasileiras, explicando alguns dos processos de interacdo existentes
entre elas; representar e interpretar informagfes sobre diferentes paisagens
utilizando procedimentos convencionais da linguagem cartografica; observar,
descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e rurais.

Segundo Almeida (2004), os mapas mentais revelam muito sobre a natureza do
pensamento humano e a sua capacidade de resolver problemas, sendo o resultado de uma
experiéncia de vida. Portanto, quando se fala da importancia da elaboracdo do mapa, €
interessante perceber os diferentes olhares para sua construcdo. Ou seja, podem ser
incorporados os elementos do espaco a partir das percepcdes e experiéncia com o lugar. Os
elementos construidos nos mapas dos alunos estdo ligados a cultura de cada individuo
(KOZEL 2001).

A situacdo do ensino da cartografia no Ensino Fundamental demonstra que muitos
alunos vao para o Ensino Médio com baixo conhecimento cartogréfico. Segundo Passini
(2007, p. 144) “Os professores da escola basica sentem falta de condicOes para trabalhar com
mapas em sala de aula e, por outro lado, dizem ter necessidade de maior fundamentacéo para
esse trabalho”. Esse ¢ um dos muitos problemas que existem quanto a utilizacdo da
cartografia nas aulas de geografia. A partir da indicacdo de um local no mapa, pelo professor,
a fim de que o aluno o localize, ainda é um exercicio elementar (PASSINI, 2007). A criagéo
de situaces/problema e as circunstancias desafiadoras nos quais professores partem do
principio da construcdo do mapa fazem o aluno ser mais reflexivo e critico. Na elaboracdo do
mapa, o0 aluno tenta analisar e investigar o problema e busca caminhos para sua interpretacao.

Nas aulas de geografia, quando o professor faz uso de mapas, entende-se que €
importante apresentar os diferentes elementos que compdem o espaco. Esses elementos estéo
baseados no uso de simbolos que estdo distribuidos e que se aproximam da imagem real. De
acordo com Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2010 p. 51), “A representagio do mundo
necessita de simbolizagdo cartografica”. Esses simbolos sdo sinais graficos que a partir de seu

uso se configuram como legenda. Os simbolos, signos e legendas representam a leitura
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cartogréfica e, sendo assim, € algo a ser construido pelo aluno quando se faz trabalho com
mapas.

Ao se mapear um determinado lugar, aléem de se preocupar com a simbologia,
caminhar e observar com interlocucdes geograficas o espaco de vivéncia, medir e reduzir
objetos para reproduzir em escala menor no papel € uma pratica necessaria para auxiliar na
construcdo dos conceitos cartogréaficos e geogréficos. Segundo Romano (2007, p. 158), “O
processo de alfabetizacdo cartografica envolve a compreensdo e construcdo dos seguintes
conceitos: visdo vertical e obliqua; lateralidade e orientacdo; proporcdo e nogdes de escala e
legenda”. A construgdo desses conceitos contribuira para a compreensao e ajudara o aluno a
entender de forma mais clara a leitura e interpretacdo do mapa.

No Ensino Fundamental é importante que os alunos formem nocbes e conceitos
cartograficos. Essa nocdo € formada ao longo de sua escolarizacdo. O aluno que mapeia
desenvolve sua cognicdo, é observador e tem possibilidade de analisar e interpretar dados. O
espaco lido e mapeado é ressignificado (PASSINI, 2007). E importante que o aluno conhega o
objeto de mapeamento para que ele coordene o0s pontos de vista para compreender 0sS
elementos que observou no espaco.

Para ilustracdo desenvolveu-se, abaixo, um esquema que demonstra as importantes
fases de conhecimento para a Cartografia:

Esquema 4- Itens importantes para o conhecimento Cartografico na escola

Orientacéo

\

Localizacdo | Representacdo

A
\\\\

Fonte: Castellar (2005). Organizado pela autora.

No esquema 4, observou-se que 0s itens estdo em unido, pois eles se ddo de maneira

conjunta na formacdo da alfabetizacdo cartogréfica. Desde a forma de mapeamento mais
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simples, o aluno desenvolve ainda que de maneira elementar a orientacio no espaco. E
importante que seja valorizado o saber do aluno e a particularidade dos alunos. A experiéncia
de vida pode ser considerada através da construcédo de atividades na escola.

Para o conhecimento cartografico na escola é conveniente que o aluno apreenda as
questdes relacionadas a orientacdo, localizacéo e representacdo do espaco geografico. Tem-se
como instrumentos de orientacdo desde os antigos rosa-dos-ventos e a bussola como, também,
um considerado mais moderno o Sistema de Posicionamento Global (GPS). Para a
localizagcdo, ha o estudo das coordenadas geograficas e, para a representacdo, tem-se a
confecgéo de mapas.

Segundo Almeida e Passini (2010), o processo de aquisi¢do da linguagem cartogréfica
permite ao aluno se apropriar da capacidade de leitura e de conhecimento sobre representacéo
espacial. Nesse sentido, compreende-se que a alfabetizacdo cartografica permite que o aluno
desenvolva a capacidade de leitura das imagens, de croquis, e também de maquetes. O
trabalho com imagens e representacdo do espago dao possibilidades ao aluno de construir e
também de reconstruir as percepcdes que possui de um lugar.

O estudo dos mapas sempre esteve ligado a Geografia e, por esse motivo, é
interessante ser posto de maneira didatica na escola. O estudo do mapa necessita ser
problematizado e, na aprendizagem cartogréafica, ser utilizado como um instrumento cientifico
na construcdo do conhecimento acerca do espaco (MARTINELLI, 2007), (ALMEIDA, 2008)
e (ALMEIDA e PASSINI, 2010).

E interessante que o aluno conheca os elementos basilares da Cartografia para que
possa ler e interpretar um mapa. O meio em que 0 sujeito vive se caracteriza por momentos
historicos. Esses, por sua vez, possuem elementos que envolvem mudancas ocorridas no
lugar. Cada momento historico possui uma caracteristica. No decorrer de cada etapa da
historia, o espago incorpora diferentes elementos e diferentes acdes. Deste modo, no ambiente
escolar, demonstram itens relevantes na construgdo do saber cartografico na escola, ressaltam

os autores Domingos e Calsa (2010, p. 5-6):

Reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis proprias e o
espaco resulta das interagdes entre elas; compreender a importancia no tempo e no
espaco do local e do global; reconhecer a importancia da cartografia como uma
forma de linguagem para trabalhar em diferentes escalas espaciais as representaces
locais e globais; criar linguagem comunicativa apropriando-se de elementos da
linguagem gréfica utilizada nas representacdes cartograficas; reconhecer referenciais
espaciais de localizacéo, orientacdo e distancia.
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A visdo de mundo de cada aluno é o que define os diferentes aspectos de um lugar. Os
variados espacos sdo definidos a partir das relacbes que 0s seres humanos possuem com 0
meio. E, sendo assim, define-se o espacgo de vivéncia como ponto de partida importante ao
estudo da cartografia.

De acordo com a construgdo do conhecimento espacial, pensa-se em uma geografia
que “deve ser trabalhada de forma a instrumentalizar os alunos para lidarem com a
espacialidade e com suas multiplas aproximagoes: eles devem saber operar o espago!”
(CASTROGIOVANNI, 2007 p. 43). Afirma-se que com essa postura 0s alunos conseguem
compreender sobre a vida na sociedade e sua continua transformagao.

O aluno que constroi mapas torna-se aquele que reflete sobre o espaco representado,
levando-0 a uma leitura critica do mundo (CASTELLAR, 2005). Pensando em seu espaco de
vivéncia, lugar onde o aluno possui influéncias e que tem relagdes até de amor ou o6dio, a
representacdo e interpretacdo do espaco pelo aluno levard em consideracdo a interferéncia
humana. Os elementos representativos do espaco teréo realce a partir do que se vive no lugar.
Representar o que se conhece e 0 que se Vvive traz ao espago representado elementos que sdo

importantes ao aluno em seu cotidiano. De acordo com Aguiar (2003, p. 143):

As imagens estdo dentro da experiéncia, estdo incorporadas e representadas. A
incorporagdo das imagens implica emocdo, moralidade, estética e sdo estes 0s
significados que engendram as representacfes. Os mapas sdo objetos de certeza
visual e conceitual, mas sdo também instrumentos de producéo simbdlica, produgéo
conceitual cuja verdade esta no mundo da vida.

A isso se pode pensar que um mapa representado retrata 0 modo como se V€ e
interpreta o espago produzido pela interagdo humana. Os elementos da paisagem construidos
no decorrer dos tempos, a cultura e 0 modo de vida das pessoas influem na maneira como se
percebe um lugar. E, nesse sentido, o aluno entende o espago concebido e tenta entender as
dindmicas que transformam o espaco diante de inUmeras culturas que interferem na formacao
do espaco, que € um espaco humanizado. Cada lugar possui uma caracteristica que pode se
assemelhar ou ndo com outro lugar. As imagens demonstram um retrato de um povo, algo
cultural. Na representagdo grafica o aluno expressa 0 modo como ele vé o espa¢o podendo,
talvez, dar mais énfase e delineio a um lugar mais que outro, pois o0 que se entende é que 0
aluno tem uma relacdo especial com aquele lugar.

Trabalhar a cartografia dentro do contexto e realidade do aluno se torna uma tarefa
interessante. Entdo, pensando neste sentido, o trabalho de mapeamento realizado com os
alunos do curso de Pedagogia tratou de seu espaco de interagdo diaria, que é a universidade.
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Desta maneira, se pode compreender as impressoes e dificuldades enfrentadas nas diferentes
abordagens sobre o espaco. O futuro pedagogo foi estimulado a apresentar suas nogoes
cartograficas nas atividades de mapeamento do campus universitario. No fazer docente, o
“professor deve solicitar aos alunos a aplicabilidade e a substituigdo de esquemas ja
construidos, ampliando as construgdes e provocando reflexdes” (COSTELLA, 2007 p. 50). E

significante incentivar o pensamento autbnomo no aluno para que esse construa o seu saber.

1.3 O aluno mapeador

A construcdo do mapa pelo aluno é uma tarefa que busca compreender, dentro da
abstracdo e da imaginacdo, como ele percebe um lugar. Quando se tem interagcdo com o lugar
a ser representado, torna-se mais facil descrevé-lo por meio do desenho do mapa, pois estara
descrevendo um espaco conhecido e vivenciado.

Esse espaco ndo é apenas onde se mora, mas também aquele em que as pessoas
possuem relacédo seja de trabalho, de diverséo, entre outros. Ao representar um local, espera-
se que o aluno dé vida ao ambiente, demonstrando que € um espaco humanizado e que recebe
interferéncia dos que nele interagem. Nesse exercicio de representacdo espacial, ganha espaco
0 aluno mapeador que tenta compreender os diferentes modos de visualizacdo do espaco
(SIMIELLI, 2007). O aluno mapeador contextualiza o lugar, buscando compreender as
transformacdes nele ocorrido. Ele busca compreender modos de representacdo por meio da
maquete que impulsiona a visdo obliqua e em terceira dimensdo (3D) dos objetos. Ao se
representar em maquete, deve-se conhecer como aquele item pode ser representado no plano,
considerando as proporcdes entre 0s objetos que compdem o0 espaco.

Sobre a alfabetizacdo cartografica, Simielli (2007) contempla assuntos relativos ao
terceiro e quarto ciclos da Educacdo Baésica e, de acordo com a afirmagdo, observa-se o

esquema.
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Esquema 5 - Alfabetizacdo cartogréfica

Visdo obliqua e Imagem Alfabeto cartografico
visao vertical tridimensional e Ponto, linha, area
imagem
bidimensional
Cognicéo
| ! |
Construcédo da nogéo Proporcao Lateralidade, referéncias
de legenda Escala orientagéo
Desmistificacdo da cartografia Cartografia como meio de
desenho comunicacdo e representacao

Fonte: Simielli (2007).

Segundo Simielli (2007), o desenvolvimento da linguagem grafica € importante, pois
contribui ndo apenas para que os alunos venham a compreender e a utilizar os mapas, como
também para que desenvolvam habilidades e capacidades relativas a representacdo e leitura
do espaco geografico.

De acordo com o esquema proposto por Simielli (2007), observa-se a importancia da
formacdo do aluno que elabora seu proprio mapa. O aluno é considerado um mapeador
qguando contextualiza o mapa fazendo uso de uma leitura critica-reflexiva sobre uma
realidade. No esquema 5, foram apontadas fases de desenvolvimento cognitivo que envolvem
a visualizacéo e interpretacdo da representacdo do mapa. Atraves das nogdes preliminares que
envolvem apenas a visualizacdo, a lateralidade e os modos da imagem sejam planas,
bidimensionais ou tridimensionais, posteriormente podem se transformar em no¢fes mais
elaboradas o qual o aluno usa a proporgdo e a escala para fazer representaces. Ou seja,
transforma a visdo daquele que apenas desenha para aquele que constréi mapas.

A partir da visdo de Piaget e Inhelder (1993), Castrogiovanni (2009) e Almeida e

Passini (2010) foi sistematizado o esquema a seguir:



36

Esquema 6 - Representacdo cartogréfica

Representacdo cartografica

A
\4

Mapas Desenho do mapa

O aluno se orienta e se J L»

localiza

Percepcédo, individual do
aluno e capacidade
criadora

Fonte: Baseado nos estudos de Piaget e Inhelder (1993) e Almeida e Passini (2010). Organizado pela
autora.

A partir do mapa mental o aluno, por sua vez, expde sua Vvisdo acerca da percepcao e
da observacdo do espacgo. Desenvolver o mapa de acordo com a compreensdo que o aluno
possui sobre espaco € um importante exercicio, pois contribui para a capacidade e criatividade
do aluno. Enfatiza-se a importancia do aluno elaborar seu préprio mapa, pois esta acdo revela

“uma visdo consciente e critica do seu espago social” (ALMEIDA, 2010 p. 10).

1.4 Os mapas mentais

O ser humano organiza em sua mente caminhos e esquemas de determinados
conhecimentos. O conhecimento prévio e as novas informacgdes sdo armazenados podendo ser
representados de maneira que atenda a percepgdo e a nogao que uma pessoa traz diante de um
tema em estudo (PAGANELLI, 2008).

Pensar em geografia é também pensar em imagens. Imagens que determinam um lugar
que tem sua historicidade, seu povo, sua cultura. Os mapas surgiram “pela necessidade de
referenciar rotas, caminhos e territorios, integrando o vivido e as préaticas socioculturais,
incorporando ao longo dos tempos novos valores” (KOZEL, 2007 p. 25). Corroborando essa
informacdo, de acordo com Cosgrove (1998), entende-se que um mapa nunca deve ser Visto
como algo isolado, pois a ele se incorporam uma série de processos culturais complexos que
dao abertura a outros mapeamentos.

A leitura do mapa ¢é de suma importancia para a alfabetizacdo cartografica. Segundo
Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2009 p. 39) “O aluno precisa ser preparado para ler
representacdes cartograficas. SO I&é mapas quem aprendeu a construi-los”. Preparar o aluno

para ler mapas, deve incluir a sua agdo como elaborador de mapas. Além disso, o objeto a ser
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mapeado deve ser o espaco conhecido do aluno, cujos elementos lhe sdo familiares. No
processo de alfabetizagcdo, o aluno deve ser estimulado a codificar, através de significados
atribuidos as coisas da sua vivéncia e da sua imaginacdo. A elaboracdo do mapa mental
auxilia na alfabetizacdo cartografica. “Os mapas mentais sdo representacdes construidas
inicialmente tomando por base a percepcdo dos lugares vividos, experienciados, portanto
partem de uma dada realidade” (NOGUEIRA, 2006 p. 129). Os seres humanos vivem 0s
lugares e constroem a historicidade de um lugar ao longo de suas vidas de acordo com cada
realidade.

Segundo Piaget e Inhelder (1993), as operacdes mentais vdo se modificando,
exercendo grande influéncia sobre a imagem mental, pois atraveés das acdes rotineiras e
compreensdo do espaco, o processo de desenvolvimento mental vai passando por diferentes
etapas com acdes que se refletem na percepcdo, de acordo com as experiéncias espaciais.
Entende-se, nessa perspectiva, que 0 sujeito a partir de um processo de autoconstrucéo
continua interage com o meio, criando e desenvolvendo sua cognigdo e, assim, através da
percepcao, desenvolve seu mapa mental de acordo com sua experiéncia.

Entende-se que o mapa mental é uma representacdo particular de um espaco
apreendido pelo individuo através de sua interacdo com o meio, pois se transfere 0 modo de
visualizacdo do espaco de vivéncia para a representacdo grafica e isso se constitui em
experiéncias temporais, sociais e espaciais. Os mapas mentais apresentam caracteristicas
inerentes ao que é percebido mentalmente pela pessoa, levando em conta a leitura do espaco.

Salienta-se que um dos primeiros estudos que se utilizou da designacdo mapas mentais
foi o de Lynch (1980), que em suas pesquisas sobre os elementos de estruturacdo das cidades
p6s em evidéncia os mapas como construcdes que sdo percebidas e desenvolvidas aos poucos,
ja que é impossivel apreender toda a cidade de uma s6 vez. Deste modo, 0 tempo é um
elemento essencial. Apesar disso, verificou que nada é experimentado individualmente, e sim
em relacdo a seu entorno. De acordo com Lynch (1980), cada habitante de uma cidade tem
determinadas associacdes com partes da cidade, e a imagem que ele faz dela esta fortemente
marcada por tradi¢Oes e significados. E, nesse sentido, compreende-se que o lugar vivido e
experienciado atraves de acGes diarias, denominam maior conhecimento sobre o espaco a ser
representado atraves dos mapas mentais.

Segundo o gedgrafo chinés Tuan (1983, p. 151), “o lugar pode adquirir profundo
significado para o adulto através do continuo acréscimo de sentimento ao longo dos anos”. A
partir dessa questdo, entende-se que ao refletir sobre um lugar, seja no sentido de lembréa-lo ou

de desenha-lo, levando em consideracdo toda a sua forma, agregam-se a ele sensacdes que
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retratam um espago construido a partir da interferéncia humana. E, nesse sentido, sendo o
espaco como um ambiente familiar, de interacdo social continua e de sensacdo de
pertencimento ele se torna lugar. (TUAN, 1983). Tais argumentos que se aplicam a Geografia
Humanista corroboram a contribuicdo de Cosgrove (1998), que entende uma geografia
efetivamente humana, critica e relevante, que contribui & educacdo humanista, ou seja, para
um melhor conhecimento e compreensdo de n6s mesmos, dos outros e do mundo que
compartilhamos.

Os mapas mentais representam um saber percebido, o lugar se apresenta como ele ¢,
com sua configuracdo, histéria, cujo imaginario é reconhecido como uma forma de apreenséao
do lugar. Cosgrove (1998) salientou que as paisagens sao simbdlicas e define que se faca uma
leitura de sua codificacdo para que posteriormente possa decodifica-las no intuito de
compreendé-las através do valor cultural e significacdes que ha na paisagem. Respaldado na

afirmacéo de Cosgrove (1998) apresenta-se a argumentacao de Seemann (2003, p. 06):

A Cartografia cognitiva ou mental inclui tanto as imagens do ambiente guardadas na
mente das pessoas para encontrar caminhos ou se orientar no espacgo, quanto
artefatos fisicos que registram como as pessoas percebem o espago e 0s lugares.

De acordo com a contribuicdo de Seemann (2003), entende-se que 0 mapa mental
objetiva observar o nivel de conhecimento espacial do sujeito, no intuito de entender como ele
pensa sobre o lugar representado. Autoras como Kozel e Nogueira (1999) salientam que 0s
mapas mentais se constituem através de questdes historicas reais, onde 0 sujeito se incorpora
dando existéncia a lugares vividos, produzidos e construidos. Nesse sentido, entende-se que a
apreensdo do real se da através da percepc¢édo e das lembrancgas provenientes do consciente e
do inconsciente (KOZEL, 2006). Nessa perspectiva, ainda sobre o que se refere ao real

representado, afirma Kozel (2006, p. 143):

Os processos mentais se iniciam visualmente com a representacdo de algo passando
pela imaginacdo, sendo que um dos papéis principais é a conceituacdo do real,
propiciando um agir, em principio, por intermédio do simbdlico (desenhos),
refletindo a imagem mental.

Através do anunciado, entendeu-se que a partir do que é transmitido primeiro pelo
contato visual, pela vivéncia e pelas relacbes com o lugar, a imagem vai se materializando,
podendo ser representada por meio de mapa mental aquilo que se entende como real pela
mente, ou seja, atraves do que é percebido através das incitagdes do meio ambiente, como ja

salientou Lynch (1980), quando escreveu sobre a dindmica da imagem das cidades.
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Partindo do pressuposto de mapas mentais, cuja representacdo espacial se da através
da visdo humanista, no qual sdo dados valores e marcas inerentes ao lugar vivido,
desenvolveu-se o tipo de visdo pelo fato de entender que a um mapa mental sdo dados valores
humanos, deixando de lado a visdo técnica do mapa que servia antes, apenas, como ponto de
orientacdo no espaco. A concepcdo de mapa mental é remetida a Geografia das
Representacdes. O termo representacdo se configura para Kozel (2005, p. 140-141) “como o
processo pelo qual sdo produzidas formas concretas ou idealizadas, dotadas de
particularidades que podem também se referir a um outro objeto, fenbmeno relevante ou
realidade”. Entdo, entende-se que a Geografia das RepresentacGes possui significativa
importancia as pesquisas ao que se refere aos mapas mentais.

Discutindo sobre a Geografia das Representacdes, explica Kozel (2006, p. 145):

O ensino de Geografia torna-se mais significativo ao trabalhar com pesquisas e
analises das representagBes construidas pelas sociedades, considerando que o
préprio aluno é o agente de representacBes e conhecimentos necesséarios para o
entendimento das relagdes estabelecidas na organizacdo espacial.

Entende-se que a Geografia das Representacdes é apresentada da como relevante
discussdo no que tange a acdo didatico-pedagdgica, pois abre possibilidades para que o aluno
se insira ao meio estudado como um ser cultural e que faz parte de uma realidade construida
pela sociedade.

Concluindo a abordagem sobre mapas mentais, entendeu-se essa perspectiva como
importante a Geografia, pois muitos significados podem ser interpretados a partir da utilizacéo
deste modo de mapear que, além de representar pontos da superficie terrestre, traz consigo
marcas que fazem parte da individualidade do sujeito que foi construida junto a vivéncia com
o lugar.

Observa-se que através da expansdo tecnolégica no que tange aos estudos da
geografia, foi destacado nas proximas paginas considera¢fes acerca das possibilidades que o
software Google Earth possui para a reflexdo sobre a realizacdo de mapas mentais no ensino

de geografia.



Fonte: A autora, 2011.

O SOFTWARE GOOGLE EARTH E SUAS POTENCIALIDADES PARA A
EDUCACAO
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2 O SOF:I'WARE GOOGLE EARTH E SUAS POTENCIALIDADES PARA A
EDUCACAO

Contextualizando a utilizagdo de softwares como o Google Earth, pode-se dizer que o
mundo vive um grande avanco tecnoldgico e esse fator estd atrelado, também, a realidade
cartografica. Observa-se que o avanco da tecnologia trara maior beneficio aos estudos
referentes a cartografia, pois ha a tendéncia de haver maiores definicdes de imagem que
deixam de ser bidimensionais para tridimensionais, trazendo maior pixelizacdo das imagens
do lugar que se deseja estudar (RAMOS, 2006).

2.1 Ensino de Geografia e tecnologias

Diante de varias tecnologias que sdo difundidas, muitas delas também podem ser
inseridas ao contexto educacional (KENSKI, 2004). Na atualidade, conta-se com ndmero
consideravel de instrumentos tecnoldgicos que ddo suporte a educagdo. Os programas de
computador tém ganhado diferentes tipos de abordagens, ou seja, hoje se tem simuladores de
historias, jogos educativos que tanto podem ser baixados no computador como jogados de
maneira online, fazendo com que se haja outro tipo de relacdo e interagdo por meio da
internet.

No ensino da geografia, as tecnologias surgem como suporte em diversos temas dessa
ciéncia. Sabendo que a geografia possui uma diversificacdo de assuntos, o aporte tecnolégico
se apresenta como algo que dinamiza a aula. Essa tecnologia pode ser desde a televisdo com
DVD com os quais séo exibidos aos alunos filmes que se baseiam em contextos interessantes
a geografia enquanto disciplina escolar, o radio, que pode ser utilizado com variados
propdsitos, o computador e a internet, que abrem um leque de possibilidades de pesquisa para
0 aluno.

Segundo Mercado (2009, p. 17) “Num ambiente com Internet, a aprendizagem podera
ser um processo em que os alunos sdo construtores dos seus conhecimentos mediante a
interagdo com o ambiente e a reorganizacdo das suas proprias estruturas mentais”. Neste
sentido, “a multimidia estimula a exploragdo, a auto-expressdo e um sentido de propriedade
quando permite que os estudantes manipulem os seus componentes” (SANCHO, 2001 p. 45).
O ambiente interativo estimula o aluno a desenvolver a comunicacdo e a aprendizagem.
Segundo Sobral (2008, p. 333) “se avangarmos para as redes, especialmente a Internet, que
integram as multimidias, estaremos ndo so articulando a escola a vida cotidiana dos nossos

alunos, como também os ajudando a se mover nesse universo de informacao”. Essas citagdes
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ilustram e reforcam a ideia de que os alunos em contato com a tecnologia desenvolvem
habilidades e ampliam seus conhecimentos. Por meio de softwares, alunos podem manusea-
los com o propdsito de interpretar, tentar entender como € o funcionamento do software e qual
0 proposito do uso para expandir seu conhecimento.

De acordo com Cavalcante e Biesek (2009), as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo (TIC), ingressam no processo de ensino e de aprendizagem, enquanto material
de apoio. E, neste sentido, a utilizacdo das TIC na escola € algo que ajuda no ensino e que
desperta interesse dos alunos, pois se trata, em algumas realidades, do novo. Para Arruda
(2004 p. 69) “o computador permite criar ambientes de aprendizagem que fazem surgir novas
formas de pensar e aprender”. Para que haja aproveitamento no uso da tecnologia na escola, é
interessante que as tarefas sejam bem organizadas e que o aluno tenha a vez de falar sobre o
qgue entende sobre determinado assunto dando, o professor, atencdo aos conhecimentos
prévios desses alunos. O meio digital abre possibilidades de interagdo com o mundo. “A
digitalizacéo conecta no centro de um mesmo tecido eletrénico o cinema, o radio, a televis&o,
o jornalismo, a edi¢do, a misica, as telecomunicagdes e a informatica.” (LEVY, 2004 p. 60).
Vé-se assim, significativas possibilidades de interacdo do aluno com as midias.

Um dos objetivos em se trabalhar com as representacdes cartograficas é o de se
estabelecer articulacdo entre conteddo e forma, utilizando a linguagem cartogréafica para que
se construam conhecimentos, conceitos e valores (FRANCISCHETT, 2001). E esse estudo,
com apoio nas tecnologias, torna-se mais dindmico, pois o aluno podera interagir e expor seus
conhecimentos quando esta diante de um ambiente interativo.

As TIC auxiliam o processo da aprendizagem (KENSKI, 2004). E interessante que o
professor se aproprie de saberes que possam orienta-lo a desenvolver um trabalho
significativo com seus alunos. O uso do software Google Earth segue como proposta para
auxiliar o ensino da Cartografia. Segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010, p. 73), “os usos mais
frequentes das TIC pelo professorado estao situados no trabalho pessoal”. Mas, utilizar a
tecnologia deve ir além de trabalhos de pesquisa em que o professor busca na internet
informacdes diversas, utiliza editor de texto para elaborar trabalhos e provas, entre outros.
“Os usos menos frequentes sdo os de apoio ao trabalho docente na sala de aula
(apresentagdes, simulagdes, utilizagdo de software educacional)” (COLL, MAURI e
ONRUBIA, 2010 p. 18). Deste modo, na educagao “todas as TIC repousam sobre o mesmo
principio: a possibilidade de utilizar sistemas de signos - linguagem escrita, imagens estéaticas,

imagens em movimento, simbolos matematicos, nota¢des musicais, etc.” (COLL e
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MONEREOQ, 2010 p. 17). O que se deve é olhar a tecnologia como um meio que possibilita
outras vias para a aprendizagem dos alunos.

O software, em um contexto geral, promove atitudes importantes tanto no processo de
aprendizagem do sujeito que o utiliza, quanto do professor que favorece o seu uso. Segundo
Morellato et. al. (2006, p. 1), “o uso da informatica e de softwares pode apresentar resultados
significativos no processo de construcdo de conhecimento, proporcionando condig¢fes para o
desenvolvimento cognitivo e visando a autonomia”. E nesta composi¢do que se compreende a
importancia da utilizacdo do Google Earth na perspectiva de trazer novas possibilidades ao

conhecimento espacial.
2.2 O software Google Earth

O Google Earth é um software que tem a capacidade de fazer demonstracdes através
de imagens de satélite de varios lugares do planeta Terra. Atualmente, o software estd na
versdo 6.0° para os sistemas operacionais Windows, Mac OS X e Linux. A partir da verséo 5,
o software apresenta, também, imagem do planeta Marte e da Lua em boa defini¢do. Antes
mesmo de possuir o0 nome Google Earth, o software possuia uma versdo anterior, o Earth
Viewer, pertencente e desenvolvido por outra companhia chamada Keyhole, Inc. Em 2005, a
Google comprou a companhia e renomeou o produto para Google Earth.

Objetivando entender o Google Earth como ferramenta de captura de imagens, afirma
Cazetta (2011, p. 178):

A plataforma Google Earth tem se constituido desde o seu langamento em junho de
2005 (depois da aquisicdo da companhia Keyhole, que desenvolveu o software Earth
Viewer), em uma ampla fornecedora de imagens para a sociedade civil. Outrora
impensavel o acesso as imagens oriundas do Sensoriamento Remoto por meio de
uma plataforma como esta criada pelo Google, a qual tem remodelado as maneiras
COmO 0S grupos sociais compreendem espaco e lugar, reverberando em suas praticas
territoriais e discursivas.

Cabe ressaltar que o Google Earth possui duas licencas, a gratis (freeware) com
funcbes que possuem limitagéo e a (Pro) que se destina a fins comerciais. Para a pesquisa,
utilizou-se a versdo gratuita instalada nos computadores do laboratorio de informatica do
curso de geografia, lugar em que foi realizada a oficina com os estudantes de pedagogia.

Em primeiro lugar, é interessante conhecer o funcionamento desse software. O

programa possui varias fungdes, 0 mais interessante é que por meio desse programa pessoas

% Download do software: http://www.google.com/intl/pt-BR/earth/download/ge/agree.html.
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conseguem encontrar lugares que séo ou que foram importantes em sua vida. Os lugares pelos
quais as pessoas procuram muitas vezes demonstram um lugar que representa uma historia,
um lugar que conhece ou até mesmo que ndo conhece designando um sonho em conhecer
pessoalmente. Na versdo mais nova do Google Earth, além de se observar o lugar numa visao
vertical e obliqua, sdo oferecidas, também, fotos de varios lugares do globo terrestre. Essas
fotos possibilitam que os utilizadores do programa apreciem como é na verdade aquele
espaco, Como se a pessoa estivesse de pé na rua que se faz a pesquisa. E importante dizer que
essas diferentes formas de olhar a paisagem demonstram outro meio de visualizacdo
importante para a formag&o do mapeador.

Para a pesquisa, observou-se a relevancia em apresentar, mesmo que de forma sucinta,
o software Google Earth. No decorrer do capitulo serdo apresentadas imagens geradas pelo
programa para explicacao, dentro do contexto da pesquisa, sobre as possibilidades do Google

Earth como potencializador na formagao do conhecimento espacial.

Imagem 2 - Tela inicial do Google Earth

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

Nessa imagem, encontram-se os itens funcionais do software. Tem-se a barra de
arquivo, editar, visualizar, ferramentas, adicionar e ajuda. Esses botGes levam ao usuario do
software a conhecer as variadas fungdes que o programa exerce. Nesse menu possui o local
“voar para”, no qual o utilizador do programa digita nesse espaco o lugar que deseja conhecer.
Quando clica na lupa, o globo terrestre gira até encontrar o ponto no qual deseja ser

observado.
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Imagem 3 - Menu de ferramentas do Google Earth
0O Slosse 0l& @ (B (=&
Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.
Nesse menu, sdo encontradas de maneira mais rapida as funcGes do software. Ele
corresponde as operagGes desempenhadas pelo programa. Ao selecionar o item, a pessoa
encontra rapidamente o que deseja fazer sobre a representacdo espacial que o Google Earth

Eexerce.

Imagem 4 - Demonstrando foto com o Google Earth

No canto  superior
direito, pode-se observar
0S pontos cardeais para
se estudar a orientacdo
no espaco.

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

Na imagem 4, se observa uma rua da cidade do Rio de Janeiro em uma visdo
horizontal, como se estivesse ao vivo no lugar. Cabe ressaltar que o Google Earth oferece a
foto de maneira panoramica, ou seja, pode-se observar a paisagem considerando 0s pontos
cardeais Norte, Sul, Leste e Oeste.

Imagem 5 - Vista de Marte

Google
3

rm

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.
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Na imagem 5, vé-se mais um recurso que héa no software. A definicdo da imagem é téo
elaborada quanto a do planeta Terra. Na barra de ferramentas ha alguns recursos que
funcionam para o estudo sobre o planeta. Esses recursos habilitam o utilizador do Google

Earth a aproximar o solo do planeta para observar a realidade desse outro ambiente.
Imagem 6 - Vista da Lua

S e e

Gatersa do Google Larth

~.Google

200 [e)

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

O planeta Terra, Marte e a Lua podem ser girados com o mouse, demonstrando, dessa
maneira, as faces dos planetas e do satélite. H& a op¢do na barra de ferramentas chamada, céu
na qual, ao se digitar no campo de pesquisa, podem-se encontrar outros planetas, satélites,
constelacGes, etc. Os demais corpos que se encontram na categoria céu ndo podem ser

manipulados, pois eles sdo estaticos, permitindo visualizar apenas uma Unica face dos astros.

Imagem 7 - Vista do céu

L T T .

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.
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Na imagem 7, foram destacadas varias constelagcdes. Aos demais corpos celestes, o
software ndo apresenta definicdo de imagem t&o apurada, deixando apenas as imagens mais
elaboradas para os planetas Terra, Marte e o satélite Lua.

De maneira breve destacaram-se as principais ferramentas disponibilizadas pelo
Google Earth. Mesmo sendo um software comercial, estudiosos como Cazetta (2011), tem
realizado trabalhos sobre as potencialidades desse software para a geografia.

2.3 O Google Earth na educacao e no ensino de Geografia

As imagens tridimensionais representam avanco aos estudos referentes a cartografia,
pois outro tipo de visualizacdo é destacado, além daquele que se traduz como imagem
bidimensional. Observando o que acontece ao manusear o software Google Earth, percebe-se
gue um novo olhar sobre um mapa se da, ou seja, o globo terrestre apresenta-se de forma
dindmica, de forma giratoria. Isso contempla 0 modo em que as pessoas nao sé observam a
forma terrestre estatica, mas também em movimento, vendo as diferentes partes que compdem

0 globo. Nesse sentido descreve Cazetta (2011, p. 177):

Nos visualizadores tridimensionais (também chamados de globos virtuais
giratérios), linguagens como mapas, imagens de satélite e fotografias aéreas
verticais em diversas escalas amalgamaram-se digitalmente. As geografias
desdobradas como a palma de nossa mao por meio desses globos virtuais giratorios,
nos sdo assim apresentadas, estilhagando os sentidos Unicos dos mapas
MONOSSEéMicos.

A autora enfatiza que na contemporaneidade temos a juncdo entre as imagens
analogicas e as digitais, sendo essa Ultima bastante difundida e que marca significativo avanco
a cartografia auxiliando o professor nesse olhar de um mundo cada vez mais digitalizado. O
Google Earth possui em seu contetdo imagens de alta resolugdo que, dentro do contexto
educacional, podem auxiliar no ensino da cartografia, ou seja, a representacdo do mapa da
rua, de uma avenida, em diferentes escalas. Segundo Cazetta (2011, p. 178) “As geografias,
ali, vistas de cima, sdo muito verossimilhantes aquelas percorridas diariamente por nos. Ruas,
avenidas, construgdes, becos, pracas, rodovias, favelas, rios, morros, cruzamentos”. Nessa
direcdo, compreende-se a importancia das imagens verticais que demonstram a vista de cima
para baixo. Esses lugares com o auxilio do software tém a possibilidade de serem visitados e
revisitados varias vezes, podendo realizar aproximacfes com o terreno, fazendo com que o
aluno reconheca o lugar que talvez tenha sido frequentado ou nédo frequentado, representando

entdo a imagem que ele tinha do lugar mesmo sem té-la visto antes.
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Considerado um software que demonstra especialmente a paisagem terrestre, o0 Google
Earth possui significativa importancia ndo sé para pesquisas escolares e académicas, mas
também para qualquer pessoa que deseja se localizar no globo e observar lugares que so
conhecia através de fotos. Entende-se que o Google Earth é um software que da apoio quando
se trata do ensino da Cartografia. Pensando no Ensino Basico, a cartografia ndo é uma
disciplina, mas sua abordagem pode ser discutida nas aulas de geografia. Ao estudar os
movimentos de migracdo, a economia mundial, a devastacdo da Amazonia, entre outros
assuntos, o uso dos mapas que ilustram os livros tornam-se essenciais para a compreensao do
aluno sobre o tema em estudo. Nesse sentido, pode-se trazer como suporte a contribuicdo das
imagens do Google Earth que demonstram através de imagem de satélite a situacdo que se
retrata na superficie terrestre.

A partir de estudos como de Giordani, Audino e Cassol (2006), foi observado que o
software, quando se trata de seu uso na geografia, é utilizado quando se quer observar um
local que esta sofrendo forte intervencdo humana. Como exemplo disso pode-se citar as
regibes que passam por degradacdo ambiental. Tendo a possibilidade de observar a paisagem
de maneira vertical e obliqua, 0 Google Earth traz mais um meio de compreender fatores que
se dao na superficie terrestre. Nessa perspectiva afirmam autores como Voges e Nascimento
(2007, p. 2):

Acostumou-se observar estas questfes quando caminha-se pela rua e observa-se o
que tem em volta. Em relacdo ao ensino, em particular, no de Geografia seria
interessante estimular observagfes da paisagem de outros angulos, ndo somente de
forma horizontal, mas também de forma vertical e obliqua, e a partir dai, entra o
auxilio da tecnologia de visualizagdo do programa Google Earth, onde varias partes
da superficie da Terra podem ser visualizadas de varios angulos.

Essa visualizacdo em varios angulos estimula o aluno quando se leva em consideracéo
0 estudo relacionado aos pontos cardeais, colaterais e subcolaterais. Nesse sentido, o aluno
ndo apenas desenha uma rosa-dos-ventos, mas também manipula o sentido do lugar que se
observa, buscando compreender o espaco em diferentes sentidos de direcdo. Tanto no Ensino
Fundamental 1 quanto no Ensino Fundamental Il o estudo que se relaciona a confecgéo de
mapas, 0 entendimento sobre a espacialidade e a utilizacdo da tecnologia para esses fins séo
interessantes para a formacéo do aluno mapeador. Porém, € interessante que o professor junto
com o aluno utilize o software de maneira que ndo seja apenas como demonstracdo, sem
haver nenhuma contextualizacdo sobre a realidade em estudo.

No cotidiano, as tecnologias que apoiam a educacdo estdo presentes e cada vez mais
vao se atualizando. Isso também é um fato que ocorre com o Google Earth, pois ao

acompanhar o avanco tecnoldgico e a demanda em transmitir os varios lugares que compdem
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o0 globo o software, a cada atualizacéo realizada, ganha mais recursos e fotos mais atualizadas
de alguns pontos da Terra.

O desenvolvimento de tecnologias no auxilio a compreensdo cartogréafica trouxe novos
meios de visualizacdo de imagens (RAMOS, 2005). Observa-se que esse desenvolvimento
tem viabilizado a analise sob a ética da cartografia, ou seja, ela tornou-se dindmica ndo sendo
apenas representada de maneira estatica, pois ha em seu contetdo com o auxilio tecnol6gico a
manipulacdo interativa de informacdes espaciais. Sobre o apoio das tecnologias ao estudo da

cartografia, afirma Martinelli (2008, p. 23):

A comunicagdo cartografica também esta se beneficiando enormemente das citadas
novas tecnologias vinculadas & visualizagdo e a multimidia. Assim, além da
comunicagdo visual tida como central, outras formas adicionais, como o som e 0
texto estdo participando efetivamente. Podem-se acrescentar, ainda, animagfes que
permitem operar simulagGes. Mapas tridimensionais também sdo possiveis.

Entende-se que 0 mapa constitui um processo de comunicagédo, principalmente quando
ele ¢ interpretado de acordo com a realidade do lugar. Por esse fato, torna-se interessante que
mesmo contando com a forte contribuicdo da tecnologia aos estudos da cartografia, exista a
conscientizacdo de que 0s mapas ndo sao instrumentos que sirvam apenas para responder
questdes como onde fica determinado lugar? De acordo com Martinelli (2007), os mapas
precisam também responder questdes como: por qué? Para quem? Para que finalidade? E, €
nesse sentido, que se entende a construcdo do aluno mapeador como aquele gque se apropria
também de questionamentos e tenta compreender seu espaco.

Sintetizando, de acordo com Giordani, Audino e Cassol (2006), é possivel utilizar o
software Google Earth como apoio a geografia. Para isso, destacou-se no quadro 1 as
possibilidades de estudo sobre as questBes fisicas e humanas da Terra que podem ser

desenvolvidas com o auxilio desse software.
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Quadro 1 - Aplicacdo do Google Earth no ensino da Geografia

ASPECTOS FiSICOS ASPECTOS HUMANOS
Localizagdo Conurbagéo
Escala cartografica Escala geografica
Relevo Distin¢do entre zona rural e zona urbana
Vegetacdo Limites e fronteiras
Hidrografia Impactos que a monocultura pode causar ao

solo

Topografia Demografia

Evolugdo da cartografia: os alunos poderdo | Impactos ambientais
comparar mapas antigos com as atuais
imagens do Google Earth

Desmatamento Monumentos e impactos historicos e
culturais

Fonte: Giordani, Audino e Cassol (2006, p. 4).

O que se observou no quadro 1, foram opcdes de abordagens que o software
proporciona ao ensino da geografia, tanto nos aspectos naturais quanto nos aspectos humanos.
De acordo com Voges e Nascimento (2007), o Google Earth é um programa que exerce a
visualizacdo geogréfica e cartogréfica, pois as imagens de satélite mostram informac6es dos
limites politicos, fisicos, sociais e ambientais através da simbologia cartografica (como areas,
pontos e linhas). Para a geografia esse software representa possibilidades que auxiliam as
aulas, pois as imagens transmitem a situacdo real das cidades, demonstram os tipos de relevo,
mostram as diferentes organizagfes espaciais encontradas no globo.

Neste capitulo buscou-se conhecer e compreender o software Google Earth, como
suporte a visualizacdo cartografica e ao conhecimento espacial. Deste modo aponta-se que
através do software é possivel compreender como a estrutura fisica da Terra em sido afetada
pela estrutura humana. Além disso, proporciona a orientacao espacial a partir do movimento
que se pode fazer atraves da superficie representada (uma rua, avenida, entre outros).

Através do percurso metodoldgico a seguir, buscou-se entender como o software

Google Earth foi aplicado na turma do sétimo periodo do curso de pedagogia.




Fonte: A autora, 2011.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Através da vivéncia em sala de aula observou-se que alguns professores pouco tém
abordado sobre a cartografia em suas aulas. Esse fato instigou procurar compreender como
futuros pedagogos tém percebido o estudo sobre o espago geografico. Deste modo, pensou-se
em analisar como esses estudantes percebem o lugar fazendo a construcdo de seu proprio
mapa. Nesta perspectiva, pensando na tecnologia como aliada ao processo educativo, foi
destacado, neste estudo, o uso de uma ferramenta tecnolédgica que traz possibilidades a
compreensdo espacial: o software Google Earth.

Optou-se por observar uma turma de futuros pedagogos, pois esses, quando graduados,
serdo os professores que irdo ministrar aulas no Ensino Fundamental I, base importante na
formacdo da alfabetizagdo cartografica da crianca. Sendo assim, pretendeu-se destacar, com
este estudo, como os alunos de Pedagogia percebem e representam o espaco fazendo uso de
dois diferentes suportes: 0 mapa mental e o software Google Earth.

Cabe ressaltar que o aceite positivo da professora da disciplina Geografia 1 para a
realizacdo da disciplina se deu, também, pelo fato de que a abordagem sobre o Google Earth
ja era um assunto que a professora gostaria de utilizar em suas aulas. Portanto, buscou-se
moldar a pesquisa as atividades que os alunos de pedagogia estavam desenvolvendo. A
disciplina, da qual a professora é responsavel, tem como principal abordagem estudar,
principalmente, as categorias da Geografia. A disponibilidade da professora se deu a partir do
interesse com o tema desta dissertagédo, pois em suas abordagens na sala de aula, observou-se
gue ja existia a preocupacdo com a representacdo espacial a partir do mapa mental, e nesse
sentido, a insercdo do Google Earth deu-se de maneira interessante para a reflexdo acerca do
espaco vivido.

Com as visitas realizadas em uma turma de estudantes de Pedagogia, pode-se perceber
que havia, por parte dos alunos, a preocupacdo em fazer um trabalho relacionado a
Cartografia, pois a partir das indagagdes desses alunos observou-se que no Ensino Bésico
haviam estudado de maneira descontextualizada e quando os mapas eram utilizados, 0 uso se
dava apenas para ilustrar uma situacdo ou servia apenas para exemplificar e localizar um
determinado lugar sem que depois fosse realizado estudo relacionado a realidade do lugar em
guestdo. Diante dos questionamentos nas aulas, observou-se que 0s sujeitos da pesquisa
indagavam sobre a importancia da alfabetizacdo cartografica e quanto é importante construir e

interpretar um mapa.
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3.1 O método, o cendrio e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa visou descrever e analisar como alunos de Pedagogia representam
espacialmente o campus universitario nos diferentes suportes, mapa mental e software Google
Earth. O método de pesquisa escolhido foi o qualitativo dentro de uma perspectiva
exploratdria descritiva. A pesquisa qualitativa possui uma forte caracteristica que inclui os
significados culturais de diferentes grupos envolvidos em uma pesquisa. Segundo Richardson
(2008), a pesquisa exploratdria procura conhecer as caracteristicas de um fenémeno para
procurar explicacdes das causas e consequéncias desse fendmeno. Neste sentido, de acordo
com Gil, (2010, p. 41) “Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”. Ainda
segundo o autor as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
comumente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacao pratica.

Utilizou-se também a técnica de observacdo participante, na qual a pesquisadora
possui importante papel na interagcdo com os pesquisados, no intuito de coletar e inferir dados.
De acordo com Biddle e Anderson (1986, p. 237), “A observacao participante € uma técnica
que possibilita ao pesquisador entrar no mundo social dos participantes do estudo com o
objetivo de observar e tentar descobrir como ¢ ser um membro desse mundo”. Nesse sentido,
entende-se que ao observar o pesquisador anota com detalhes e sistematiza o fendmeno desse
mundo do pesquisado.

Deste modo, a pesquisa analisou as compreensdes que possuem futuros pedagogos,
alunos do sétimo periodo, sobre as diferentes maneiras de representacao espacial de um lugar,
que nesta dissertacdo se concretizou como o campus da UFAL. Foram observadas nogdes de
proporcao e a simbologia no mapa, dentre outros quesitos importantes a analise. Com 0 uso
do Google Earth, o que se buscou foi entender, por meio da escrita do aluno, em que o
software auxiliou nesse processo de nogbes da Cartografia. A cada parte da anélise (mapa
mental e Google Earth) elencaram-se categorias de analise para que pudessem ser inferidas
nos resultados.

Um fator que impulsionou a escolha do campus como lugar de andlise da pesquisa, foi
a relevancia que ha em estudar o espaco de vivéncia, pois entende-se que essa experiéncia
compde uma base importante na formacao desse estudante que mais tarde estara nas salas de
aula pondo em pratica o que discutiu e apreendeu frente as discussdes sobre a alfabetizacdo
cartogréfica. Outro fator que levou a escolher o ambiente universitario foi o fato de ser o local
no qual a pesquisadora possui interacdo ha quase 10 anos desde o percurso na graduacao até o

mestrado.
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Durante a pesquisa, 0 nimero de alunos participantes variou, ou seja, em cada etapa
alguns alunos ndo estavam presentes para a realizacdo do que estava proposto. A primeira
etapa englobou a fase de observacdo na turma de estudantes de pedagogia, bem como a
aplicacdo da proposta do mapa mental do campus. Nessa primeira etapa também foi solicitado
aos alunos a escrita da experiéncia da elaboracdo do mapa mental. A segunda, foi a oficina
com a utilizacdo do software Google Earth. Nessa etapa, os alunos conheceram o software e
seu funcionamento buscando refletir sobre o espaco vivido. A terceira etapa consistiu em 0s
alunos realizarem uma reescrita da experiéncia de representacdo do espaco universitario desde
0 mapa mental até o uso do suporte tecnolégico Google Earth.

Entende-se que as oficinas visam diminuir a distancia entre o discurso e a pratica, ou
seja, ao passo em que as pessoas discutem a teoria, pode-se também exercitar e estabelecer
relacbes com a realidade. Segundo Moita (2010, p. 8), “Entendemos a oficina pedagogica
como uma metodologia de trabalho em grupo, caracterizada pela construgdo coletiva de um
saber, de andlise da realidade, de confrontagdo e intercAmbio de experiéncias”. Esta oficina
visou situar relacdes do que se estudou em sala de aula, isto €, as relacfes espaciais estudadas
e transmitidas nas aulas da professora da disciplina Geografia 1, o conhecimento que 0s
alunos ja possuiam e o que foi construido no percurso da disciplina. A oficina buscou
demonstrar aos alunos de pedagogia outra forma de representacdo do espago fazendo uso da
tecnologia.

As oficinas pedagdgicas buscam discutir a realidade a partir de elementos vivenciados.
No caso dessa pesquisa, procurou-se refletir sobre o conhecimento espacial e como o0s
elementos da cartografia sdo pensados quando se € construido um mapa mental e como o
mapa é compreendido através da ferramenta tecnoldgica Google Earth. Pensou-se a oficina
pedag6gica como um espago caracterizado pela construcdo coletiva do saber, que ha
confrontacdo de opiniBes e intercambio de experiéncias que sdo traduzidas por diferentes
olhares no intuito de desenvolver a construcdo do conhecimento. A aprendizagem se da de
maneira coletiva, ha a constituicdo de informacfes mutuas que séo responsaveis pela sintese
do pensamento e saberes. As oficinas oferecem, também, estimulo & participacdo, pois visa

estimular a criatividade e a maneira de pensar dos integrantes (MOITA, 2010).



55

Compde-se no quadro 2, as etapas da pesquisa e 0 nimero de participantes:

Quadro 2 - Os participantes da pesquisa

ETAPAS NUMERO DE ALUNOS
Mapa mental do Campus 25
Escrita sobre 0 mapa mental 25
Oficina 20
Reescrita mapa mental e Google Earth 13

Fonte: A autora, 2011, baseado nos dados da pesquisa.

A diferenca de quantidade de participantes na fase de reescrita da trajetdéria mapa
mental e Google Earth se deu pelo fato de ser um fim de semestre, fase em que os alunos
estdo produzindo os ultimos trabalhos para compor as notas para aprovacéo nas disciplinas.
Isso foi constatado a partir do momento que ao fim da oficina, fase em que foi solicitada a
reescrita, os alunos pediram aproximadamente duas semanas para poder entregar a producao.
A reescrita teve duas formas de entrega: presencialmente ou por e-mail.

Como na pesquisa 0s nomes dos participantes devem ser ocultos, optou-se em nomea-
los com nomes de planetas, satélites ou diferentes astros. Esses nomes ficardo evidentes na
analise dos dados, pois serdo visualizados 0os mapas mentais produzidos e explanadas as falas
que se fizeram presentes nas etapas da pesquisa. Esses mapas mentais e falas que envolvem o

uso do Google Earth servirdo para interpretacdo da pesquisa que ora se apresenta.

3.2 Instrumentos da pesquisa e coleta de dados

No contexto das pesquisas qualitativas, a observagdo possui um lugar importante para
a coleta de dados (GIL, 2010). Esse método investigativo estreita a relacdo do pesquisador
com o pesquisado, fazendo com que esses agentes possuam contato direto favorecendo a
comunicacéo e reflexdo sobre o estudo (MOREIRA E CALEFFE, 2006). A observacdo possui
carater descritivo e reflexivo. Ao descrever um acontecimento observado, o pesquisador
possui a tarefa de registrar minuciosamente o0 que ocorre no campo. A fase de reflexdo
implica na analise aprofundada do que foi observado no campo, tentando trazer a discusséo
elementos importantes para os resultados da pesquisa.

Como instrumentos da pesquisa utilizaram-se a observagdo e o diario de campo. A
observacao se deu em toda a fase de coleta de dados, desde a elaboracdo do mapa mental a
oficina. Nessas sessbes, foram registradas as interacdes do grupo, bem como as falas

consideradas importantes para a consecucgédo desse trabalho.
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As observacdes foram realizadas em 6 aulas distribuidas em 3 meses (marco, abril e
maio de 2011). Como atividade da professora da disciplina o qual foi observada a turma, os
alunos fizeram o mapa mental do campus tentando representar a maioria dos itens que
compdem o espaco. Essa atividade foi utilizada para que fosse possivel analisar as percepcoes
que possuem os alunos de seu espaco de interacdo diaria: a universidade. Esses mapas mentais
e as redacOes foram escaneados para que pudesse ser feito o arquivamento dos mesmos para
futura analise. Cabe ressaltar que nenhum mapa mental utilizado no trabalho teve a identidade
do aluno exposta. Nesse mesmo periodo de trés meses foi realizada a oficina sob o titulo:
Google Earth e as possibilidades para o ensino da Geografia. Na oficina os alunos puderam
utilizar o software fazendo observacfes sobre seu mapa mental para apontar que
possibilidades o software trouxe para as compreensdes cartograficas.

A sala utilizada para a oficina possuia 20 computadores para que 0s alunos se
distribuissem para acompanhar a oficina. Quando solicitados, os alunos faziam as
aproximagoes sobre o campus para a devida observacdo do espaco. O uso dessa sala deu-se
com prévia aceitacdo da coordenacdo do curso de geografia que possibilitou o
desenvolvimento da oficina. As maquinas tinham instalada a versdo 5 do Google Earth. Ainda
assim trés computadores estavam sem o software instalado, fazendo com que os 20 alunos néo
pudessem cada um ficar em um Unico computador. Foi necessario que alguns sentassem em
dupla e que reservassem um tempo para que um e outro pudessem usar o software e fazer seus
apontamentos sobre 0 espaco representado.

De acordo com o quadro 3, foi realizada uma sistematizacdo quanto as etapas da
pesquisa, descrevendo o passo a passo da observacéo na turma de estudantes de Pedagogia.
Quadro 3 - Etapas da pesquisa

Instrumento Local Atividade Periodo
Etapa 1 Observagéo Sala de aula Mapa mental | Margo de 2011
do campus
Etapa 2 Diério de Sala de aula Escrita sobre a | Marco de 2011
campo experiéncia do
mapa mental
Etapa 3 Observagdo e | Salade Oficina Abril de 2011
diario de informética
campo
Etapa 4 Diério de Salade aulae | Reescritada Maio de 2011
campo (e-mail) trajetéria mapa
mental e
Google Earth

Fonte: A autora, 2011, baseado nos dados da pesquisa.
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Na coleta de dados abordaram-se as impressdes dos alunos sobre a pesquisa realizada
e, para isso, utilizaram-se as redacGes dos alunos para analise dos dados embasados no
referencial tedrico. Dentro da andlise qualitativa pretendeu-se adentrar na experiéncia do
pesquisado, na busca de compreender concepc¢des, conceitos e opinides sobre o objeto da
pesquisa. (CRESWELL, 2007).

No capitulo a seguir, foi explanada a andlise dos dados, respaldado no referencial

tedrico e no percurso metodoldgico da pesquisa.



Fonte: A autora, 2011.

ANALISE DOS DADOS
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Andlise dos mapas mentais

A analise a seguir, é resultado da vivéncia com a turma de futuros pedagogos, no qual
serviu de apoio para responder o problema da pesquisa. Os alunos foram estimulados a
representar por meio do mapa mental o campus universitario, buscando estabelecer os pontos
e itens encontrados em todo espacgo. Nesta tarefa os estudantes receberam uma folha de papel
tipo A4 para que pudessem, através de seu conhecimento e de sua experiéncia com o lugar,
representar com detalhes o campus. Esta tarefa foi realizada no primeiro dia de observacdo em
sala de aula, nos 40 minutos finais da aula de Geografia 1, sob autorizacdo prévia da
professora responsavel pela disciplina.

Para categorizar a analise dos mapas mentais realizados pelos estudantes de
pedagogia, foi utilizada a metodologia desenvolvida por Kozel (2001), que consiste em uma
apreciacdo no que tange a interpretacdo de representacdes graficas que, no caso dessa
pesquisa, tratou-se do mapa mental do campus da UFAL. Essa metodologia tem como
parametro analisar mapas mentais.

De acordo com a metodologia adotada, para a andlise quanto a distribuicdo da
imagem, salienta Kozel (2001, p. 55)

Ao aprofundarmos a interpretacdo dos Mapas Mentais a partir da forma, percebemos
que as representagdes também diferiam quanto & disposi¢do da imagem, permitindo
a identificagdo dos seguintes aspectos: representacdo da imagem em perspectiva;
representacdo da imagem em forma horizontal; representacdo da imagem em forma
circular; representacdo da imagem em forma de quadros e quadras; representacdo da
imagem de maneira dispersa e representacdo de imagens isoladas.

No quadro a seguir, foram organizados, de acordo com a metodologia Kozel (2001),

aspectos importantes para a analise dos mapas mentais.
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Quadro 4 - Metodologia Kozel:

MAPAS MENTAIS

1. Interpretacdo quanto & forma de representacdo dos elementos da imagem

2. Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem

3. Interpretacdo quanto a especificacdo dos icones

4. Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades

Fonte: Kozel (2001).

De acordo com o quadro 4, as categorias de analise de Kozel (2001) prop6em questdes
gue podem ser observadas a partir dos mapas mentais realizados pelos estudantes de
Pedagogia. Na categoria 1, segundo o que propde a metodologia, pode-se classificar os

elementos da imagem considerando 0s seguintes aspectos:

e icones:;
e Letras;

e Mapas.

Segundo a metodologia Kozel (2001), determinados aspectos sdo relevantes para
analise sobre 0s mapas mentais, pois delineiam pontos nos quais o aluno quis demonstrar em
seu mapa mental.

Ao observar os alunos desenvolvendo o mapa mental, foi possivel perceber que grande
parte possuia dificuldade em representar os prédios que estavam mais distantes de seu
percurso habitual, ou seja, desde a entrada até o final do campus. Outro aspecto observado
nessa etapa foi a razoavel resisténcia por parte dos alunos para a realizacdo do mapa mental,
pois eles alegaram ndo saber desenvolver um trabalho desse tipo. Como o bloco do curso de
pedagogia fica mais ao centro do campus e as partes administrativas estdo situadas no inicio,
alguns alunos se restringiram apenas a representacao até o bloco e salas de aula do curso de
pedagogia. Os alunos que representaram os blocos posteriores ao de pedagogia possuiam
dificuldade em representar os prédios em relagdo ao lado direito ou esquerdo, levando em

consideracdo a entrada principal do campus.
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A atividade foi realizada com 25 alunos e 3 deles solicitaram mais uma folha para
realizar o mapa mental, pois argumentaram ndo caber todos os itens que compdem a
Universidade. Quanto a argumentacéo feita pelos alunos, sobre a folha de papel ser pequena,
para a representacdo espacial do campus, Martinelli (2008), propbe que a atividade de
representacdo do espaco com o uso da escala, torna-se essencial para que o aluno estabeleca o
conhecimento de que um espaco a ser representado pode ser ampliado ou reduzido, de acordo
com a escala. Entende-se que a atividade de elaboragdo do mapa mental proporcionou a
interpretacdo de como os alunos veem e percebem o espaco em que interagem ha quase quatro
anos.

Foram analisados quais espacos o0s estudantes rapidamente representaram. Observou-
se que 80% dos alunos destacaram que aqueles prédios em que mais eram solicitados a
realizar alguma atividade de interesse de grupo ou pessoal foram mais bem delineados e
destacados, como a reitoria: local de ida frequente dos alunos para a resolugéo de problemas
referentes a vida académica, a praca onde se localizam os bancos e posto de venda de crédito
estudantil (passagem de Onibus) e a biblioteca, ponto de encontro dos alunos para
desenvolvimento de trabalhos e pesquisas.

De acordo com a primeira categoria, apresentou-se um mapa mental que traz consigo

representacdes que permeiam ao que foi definido na categoria 1 elementos da imagem.

Mapa mental 1 - Representacdo de Mercurio

ENT e e Al P, (pene® ) Ix RORTe LA AV

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
O que se observou no mapa mental 1, foram as formas: icones e letras. Esses aspectos

sdo bastante visualizados na maioria dos mapas mentais realizados pelos alunos. Mercdrio,
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em seu texto, na fase de escrita da experiéncia do mapa mental do campus, relatou que néo
sentiu dificuldade em distribuir espacialmente os prédios. Como ja salientado, neste mapa
mental, observou-se a presenca de icones e letras. O primeiro (icones) demonstra a
distribuicdo dos itens do campus e a segunda (letras) que retrata as palavras de cada elemento
representado.

De acordo com o quadro 5, observa-se em numeros, a partir da quantidade de
participantes da pesquisa, aspectos no que tangem a distribuicdo através de icones, letras e
mapas.

Quadro 5 - Representa¢do quanto a forma

ALUNOS DO SETIMO PERIODO DE PEDAGOGIA
Categorias de analise Numero de alunos
icones 25
Letras 20
Mapas 0

Fonte: A autora, 2011, de acordo com os dados da pesquisa.

Os icones foram as formas mais encontradas nos mapas mentais construidos pelos
alunos. Observou-se que eles tentaram representar da maneira mais completa o campus
universitario. As letras estavam presentes para demonstrar o que o aluno deseja indicar o que
corresponde determinado lugar. A presenca das letras evidencia o que o aluno quer destacar
em seu mapa mental. Isso aumenta a ideia de representacdo e inicio de legenda. Quanto a
representacdo espacial dando forma e contorno ao lugar, no qual Kozel (2001) denomina por
mapa, ndo foi encontrado nos mapas mentais dos alunos uma representacdo que contemplasse
esse tipo de feicdo.

No mapa mental a seguir, buscou-se demonstrar, também, a distribuicdo da imagem de

acordo com a categoria 1.
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Mapa mental 2 - Representacéo de Vénus:
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Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

No mapa mental de Vénus, foi possivel visualizar a presenca de letras e icones. Nesse
mesmo mapa mental o espaco ndo é demarcado mostrando seu espaco total e, nesse sentido,
néo categoriza o significado de mapa proposto pela metodologia Kozel (2001).

A maioria dos mapas mentais apresentou 0 modo de representacdo vertical. Esse tipo
de representacdo mostra o formato da paisagem numa visdo de cima para baixo, tentando
apresentar 0 que compde o0 espaco em estudo. Quando encontradas representacdes verticais
nos mapas mentais, elas se misturam com as horizontais, ou seja, o aluno ao buscar dar um
formato mais parecido com o que se vé quando esti na posicdo de pé, ele traz essa mesma
visualizacgdo ao realizar o mapa mental.

No mapa mental a seguir, podem ser observados os itens do espaco em diferentes

posicdes:
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Mapa mental 3 - Representacao de Terra

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

Na representacdo de Terra, confirmou-se a imagem vertical, pois se observa que a
representacdo se deu em um formato visto de cima para baixo. Porém, a representacdo da
Tenda (lugar onde alunos se reinem para diversos eventos da universidade), e do elemento
que corresponde a vegetacao (arvores e demais plantas) se mostraram em posi¢do horizontal e

invertida, dando sentido a lateralidade.

Mapa mental 4 - Representacdo de Marte

IV o

M — — — — — —

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
Na representacdo encontrada no mapa mental 4, Marte utilizou o0 modo de distribuigdo

de imagem horizontal, ou seja, as posi¢cGes obedecem a maneira como se vé a imagem real
quando se esta posicionado em solo. H& também a presenca de letras que apresentam o local
desenhado. Observou-se a presenca de pessoas transitando no espago dando o sentido de

movimento ao lugar.



65

O quadro 6, destaca a representacdo quanto a imagem de acordo com a quantidade de

alunos e o tipo de imagem encontrada.

Quadro 6 - Representa¢do quanto a imagem

ALUNOS DO SETIMO PERIODO DE PEDAGOGIA

Categorias de analise Numero de alunos
Imagem em perspectiva 0
Imagem em forma horizontal® 12
Imagem em forma circular 0
Imagem em forma de quadros 0
Imagem em forma de quadras 0
Imagem de maneira dispersa 2
Imagens isoladas 0
Imagem vertical® 24

Fonte: A autora, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

A categoria 3 apresenta a especificacdo dos itens que compdem 0s mapas mentais.
Essa categoria mostrou-se importante para analise, pois a partir dela foi possivel compreender
que tipo de paisagem e elementos foram encontrados.
Para isso, de acordo com a metodologia adotada, tém-se as seguintes divisoes:
e Paisagem natural;
e Paisagem construida;
e Elementos moveis;

e Elementos humanos.

* A essas representacdes estiveram presentes também a forma vertical.
% Nestas representacdes encontradas, houve a presenga também da forma horizontal no desenho.
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llustrando as especificagGes quanto aos itens, explicou-se, a seguir, o que se refere os

componentes dos mapas mentais:

Aquela que contempla elementos |
da natureza como: vegetagéo, ,
nuvens, rios, etc. '

N e e e e e =

Paisagem natural

- ——————

-

. Equivale a paisagem nos quais 0s
) i . elementos  construidos  pelo
Paisagem construida ! homem sdo visiveis, ou seja, ha
. presenca de casas, prédios,
1
1

industrias, etc.

e e e e e e

- - - - -

. E equivalente aos meios de
. transporte, pois ha mobilidade de
. um lugar para outro dando a
. sensacdo de movimento no lugar:
i carro, dnibus, trem, etc.

e e e e e e e e o e e e e

O proprio nome ja diz: se

1

Elementos humanos : !
configura na presenca de pessoas 1
1

1

/

Elementos méveis |::>

- ——————

Ou grupos de pessoas.

N e e e e e e e e e e e e

Entende-se que esses elementos fazem parte do espaco vivido e, por isso,
configuraram-se como importantes na analise dos mapas mentais. Esses elementos d&o vida a
um lugar, pois se pode entendé-lo como humanizado, isto é, com interferéncia humana e
tracos culturais do povo.

Segundo Lynch (1980), as paisagens sdo detentoras de diversos elementos que dao
significado ao lugar. Como visualizados nestes mapas mentais produzidos pelos alunos de
Pedagogia, esses elementos representam como o aluno vé e percebe seu espaco vivido. Foi
observado nos mapas mentais que 0s alunos ndo sO representaram o espago fisico, mas
também os aspectos humanos.

O mapa mental apresentado a seguir, apresenta alguns itens que corroboram as

categorias que ora servem de apoio a pesquisa:



Mapa mental 5 - Representagdo de Jupiter:
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Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
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No mapa mental 5, a presenca de elementos da natureza constituem a visualizacdo das

arvores que compdem o campus. Jlpiter, em seu mapa mental, ndo representou nas areas em

branco o ambiente em que ha densa vegetacdo. O elemento &rvore se restringiu apenas a pista

de ligacdo entre as faculdades. Tem-se a paisagem construida que foi apresentada por meio

dos prédios que também estdo presentes nos demais mapas mentais realizados pelos alunos de

Pedagogia.

Mapa mental 6 - Os elementos da paisagem

=

-

Retirando um fragmento do
mapa mental de  Marte,
observaram-se, fortemente, 0s
elementos da natureza
representados pelas arvores.
Encontra-se, também, a
paisagem construida e 0s
elementos mdveis, como carros
e Onibus. O elemento humano
foi representado indicando a
circulacdo de pessoas.

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.
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Mapa mental 7 - Representacao de Saturno

Fonte: Dados da pesquisa, 2011.

T

No exemplo, visualizou-se grande énfase a pista de
trafego de carros e 6nibus. Alguns prédios ndo possuem
descricao.

Encontrou-se no mapa mental 7 maior visibilidade a pista de circulacdo de meios de
transporte. Os elementos da natureza ndo aparecem na representacdo, dando a impresséo de
imagem sem movimento. A partir da escrita dos alunos sobre a experiéncia com mapa mental,
visualizou-se que grande parte indagou sobre ndo saber exatamente o que corresponde cada
prédio que ha no campus. Entendeu-se que, por esse motivo, foram encontrados, além do
mapa mental de Saturno, outros semelhantes, nos quais 0s alunos apontam em sua escrita o
mesmo ponto de vista.
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Quadro 7 - Especificagdes dos itens

ALUNOS DO SETIMO PERIODO DE PEDAGOGIA
Categorias de analise Numero de alunos
Paisagem natural 20
Paisagem construida 25
Elementos moveis 12
Elementos humanos 6

Fonte: A autora, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

Em relacdo a categoria 4, apresentacdo de outros aspectos ou particularidades,
observou-se, nos mapas mentais, representacdes que marcam limites fora do campus
universitario, ou seja, 0 acesso pela passarela ou pela pista de ligacdo de um lugar para dentro
da universidade. Kozel (2001) chama atencdo a categoria que se configura como outros
aspectos ou outras particularidades na analise dos mapas mentais. Algumas ideias encontradas
podem ser interpretadas para compor uma imagem que se tem de algo que se representou no
mapa mental. Como explanado anteriormente, a demarcacdo de area fora do limite da
universidade demonstra a preocupacao em situar 0 acesso a esse espago, ou seja, atraves de
ruas, avenidas, entre outros. Como outro exemplo, tem-se 0 mapa mental de Marte que
apresenta a praca e a organizacdo da mesma, demonstrando um lugar de relacionamento entre

pessoas.

4.2 Analise de conteudo sobre a experiéncia do mapa mental

A analise de conteldo consiste, de acordo com Silverman (2009), em uma fase em que
se busca categorizar os dados no intuito de compreender o resultado do material estudado para
interpretar conceitos analisados no corpo da pesquisa.

A analise dos dados “organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-analise,
a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpreta¢do”
(BARDIN, 2010 p. 121). Pode-se dizer que a primeira fase € de organizacao do trabalho, uma
fase em que se buscam as primeiras ideias acerca da pesquisa. Segundo Bardin (2010 p. 121)
“A pré-andlise tem por objetivo a organizacdo, embora ela propria seja composta por
atividades ndo estruturadas, abertas, por oposicdo a exploragao sistematica dos documentos”.
E ainda de acordo com a autora, é necessaria uma leitura inicial sobre o problema a ser

investigado para que se busquem os documentos que determinardo o desenvolvimento da
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pesquisa. Deve-se ter o universo do corpus com uma amostra que faca parte representativa do
universo inicial. Para a analise, 0 material precisa estar preparado de maneira que se possam
fazer consultas posteriormente. Podem-se transformar as falas gravadas sejam em audio ou
video em textos escritos para interpretacdo junto a teoria da pesquisa.

As decisdes realizadas na pré-anélise sdo aprofundadas na exploracdo do material.
Nesta fase, o trabalho recebe uma sistematizacéo e se modifica de uma fase de dados brutos
para uma mais elaborada. De acordo com Bardin (2010, p. 127) “Esta fase, longa e fastidiosa,
consiste essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em
fun¢do de regras previamente formuladas”. Para a busca de resultados, ¢ necessaria a

confrontacdo entre realidade tedrica e as inferéncias que se fazem sobre o objeto pesquisado.

Esquema 7: Etapas na analise de contetdo:

Analise de Fase de orgt;an_lzlagao do
contetido materia
Pré-andlise
Exploracdo do material
Fase de
codificacdo
dos dados
Tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretacéo
\ Os dados séo tratados de

modo que apresentem
significados e que sejam
validos

Fonte: Adaptado de Bardin (2010).

Para essa analise, buscou-se organizar as redacdes dos estudantes de pedagogia para
que se pudesse fazer leitura de cada uma, na busca da compreensdo dos alunos sobre o
experimento em realizar um mapa mental.

Buscando compreender sobre o fendbmeno em estudo, foram elencadas categorias de

analise a partir do agrupamento das falas do grupo de alunos pertencentes ao setimo periodo
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de Pedagogia. Sistematizar os dados em categorias modifica o que foi coletado em dados
brutos para dados mais refinados na busca de discussdes e resultados sobre o tema em estudo.
O quando 8, sintetiza a organizacdo das categorias de analise.

Quadro 8 - Analise da experiéncia com 0 mapa mental

Categorias Descricdo das categorias

O desafio do mapa mental do campus Falas e impressdes dos alunos quanto o
exercicio didatico-pedagdgico.

Compreensbes sobre o espaco ao ser | Como se da a organizacdo espacial da

representado no papel universidade ao desenha-la.

A distribuicdo espacial dos itens que | Sistematizacdo do mapa mental do campus,
compdem o campus universitario levando em consideracdo os diferentes

elementos da paisagem.

Fonte: A autora, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

4.2.1 O desafio do mapa mental do campus universitario

Desenhar pode ser uma tarefa tanto de diversdo quanto de aversdo. Assim é tratado
pelo fato de quando se torna divertido remete-se a algo ludico ou que se exprime um
sentimento ou mesmo um lugar que estd no imaginario. A aversdo se da principalmente
quando se afirma ndo saber desenhar ou quando esse desenho néo traz emogdes ou relagdo
com a realidade. Nessa experiéncia de realizacdo do mapa mental, observaram-se diferentes
impressdes. Umas que demonstravam nos rostos dos estudantes a satisfacdo e em outros a
insatisfacao.

Essas impressdes puderam ser observadas também nos textos quando os alunos
exprimiam suas concepcOes acerca da experiéncia na elaboragdo do mapa mental. Para a
busca de resultados quanto a pesquisa, foram extraidas falas que ilustram a discussédo. E, nesse

sentido, traz contribuicdo a analise:

“Mesmo ndo sabendo desenhar, aceitei 0 Nesse exemplo o0 que se observou
desafio e de certa forma consegui foi a dificuldade que ha em realizar
representar o campus. N&o desenhei um mapa mental. Um elemento

detalhes justamente pela dificuldade que |:‘> interessante exposto por Lua € o
tenho, mas exercitei a memdria e exercicio de memdria, que se faz
consegui representar a via principal e a necessario na elaboracdo dos mapas
maioria dos blocos”. (Lua). mentais.
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Analisando os textos dos alunos de pedagogia, foi salientado, como exemplo que se

integra a esta categoria, 0 questionamento observado a seguir:

“Fu  particularmente ~ senti  bastante
dificuldade, a primeira delas foi o fato de
ndo gostar e nem ter um bom dominio da
pratica de desenhar, ou seja, tenho uma
dificuldade imensa em passar para o papel
uma imagem observada. Outro ponto que
posso considerar que dificultou foi o
tamanho do papel, pois de inicio ndo soube
fazer a relagéo de diminuir mentalmente a
imagem proporcional ao tamanho da folha
de papel, sendo assim s6 consegui desenhar

—

Nessa fala, o argumento
iniciou-se com a dificuldade
em desenvolver 0 mapa
mental, pois essa
representacéo se fundamenta
na imagem que é vista no
sentido real e plano. Essa
limitacdo se  consolida
quando Sol fala do tamanho
do papel e a complicacdo em
se fazer nesse espago.

o campus até a metade”. (Sol).

A partir do que foi exposto por Sol, observou-se o quanto é importante o
conhecimento sobre escalas para a representacdo cartografica. De acordo com Joly (2005),
entende-se a escala como uma relagdo constante entre distancias que sdo medidas sobre o
mapa, que correspondem a medidas lineares sobre o terreno. Entéo, a escala, nesse sentido do
mapa mental, tem a funcdo de interceptar sobre um papel, maior ou menor por¢do do espago
que se deseja representar. Pelo fato do desconhecimento sobre essa técnica, os sujeitos da
pesquisa muito indagaram sobre ndo conseguir representar o0 espaco universitario na folha de
papel A4.

Pensando no espaco a ser representado levando em consideracdo o tamanho do papel e
a partir da elaboracdo do mapa mental encontrou-se a seguinte abordagem:

“Essa atividade pressupoe que o lugar
a ser representado seja conhecido e
vivenciado pelos alunos. Ao comegar
0 desenho é necessario idealizar todo

Nesse fragmento foi observado que, ao
fazer a representacdo a partir do mapa
ambiente, pensar nas principais |::> mental, as dificuldades comegam
partes, ou seja, fazer uma quando ndo se consegue trazer todos
representacdo mental de como é essa os elementos da paisagem por
realidade. Além disso, todo o espago determinar que o pouco espaco na
deve ser limitado a uma folha de folha A4 limita a realizacdo do mapa
papel”. (Urano). mental.
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Ao que se refere a espacializacdo no papel, observou-se que, pelo fato de ndo haver a
preocupacdo na utilizacdo da escala para a compreensdo e delimitacdo dos espacos, a
representacdo do campus universitario ndo se deu de maneira mais abrangente. A reducéo ou
ampliacdo feita com o uso da escala torna possivel a representacdo de forma mais completa.

Quanto ao desconhecimento espacial do campus universitario, observou-se que este
fator também se relaciona as atividades docentes, ou seja, ao passo que a atividade docente se
restringe a apenas um lugar (a sala de aula) ndo had a interagdo com outros espacos da
universidade. Entende-se que conhecer o espacgo vivido através da mobilidade no campus,
torna-se um exercicio interessante, pois o aluno ndo se limita apenas ao seu lugar diério das
salas de aula (ALMEIDA, 2007).

Diante de tais questdes, salientou-se a experiéncia da realizacdo do mapa mental para
Netuno:

“De inicio foi bastante complicado a

questdo de desenhar, pois had muitos prédios
e bancos, departamentos administrativos.
No momento de desenhar ndo me recordei representacio total do  campus.

com todos os detalhes. A questdo de Através do relato, compreendeu-se,

coordenacéo motora, nogdo de espago na |:‘> mais uma vez, que na folha de papel
folha de papel para executar o desenho e ter a representacio ndo se deu de

ou ser possivel num pequeno espago caber maneira em que a maioria dos itens
todos os detalhes do campus apesar de ser da paisagem ficasse evidente no
bastante conhecido por mim pelo dia-a-dia mapa mental.

convivendo na universidade”. (Netuno).

Visualizou-se a partir da fala de
Netuno a  preocupacdo  da

Nesse relato, mais uma vez, observou-se o desconhecimento quanto a organizacao
espacial. Chama-se atencdo ao que Kozel (2001), determina como imagens dispersas, como
sendo aquelas que a representacdo ndo apresenta encadeamento no que tange a organizacao
espacial.

4.2.2 Compreensdes sobre 0 espago ao ser representado no papel

Nessa categoria, buscou-se apresentar como se deu a organizacdo do mapa mental
levando-se em consideracdo os pontos de orientacdo, localizacdo e representacdo. Ha relatos
de como o aluno realizou o mapa mental, demonstrando o passo a passo da construcdo da

representacdo do campus.



“O trabalho sobre o desenho do campus foi
desafiador porque nunca tinha parado para
observar com detalhes o0s prédios que
compdem o campus, assim foi preciso me
concentrar e esquematizar mentalmente todo
0 campus. Comecei primeiramente pela vista
que tenho ao entrar de 6nibus e s6 depois fui
lembrando dos blocos que ficam mais
escondidos. Iniciei o desenho pela cancela da
entrada, em seguida separei 0 campus ao
meio com o corredor de onibus, as arvores e
procurei me orientar pelos pontos de onibus,
ia lembrando da localizacdo desses pontos e
quais prédios ficam proximos a eles”.
(Ceres).
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O mais interessante nesse relato
foi como Ceres fez para orientar-
se no espaco. Como seu meio de
transporte  para  acesso &
universidade é o 6nibus, buscou-
se pensar quais os prédios mais
proximos aos pontos de 6nibus
para que pudesse representa-los.

Nessa categoria de analise o que se buscou foi identificar as maneiras que os alunos

utilizaram para sistematizar os itens que compdem o campus. O que pode ser observado nos

textos foi a utilizagdo dos pontos de referéncia pelo aluno para localizar-se. Atraves do

fragmento apresentado, viu-se que o sujeito da pesquisa denominado por Ceres organizou

mentalmente os espa¢os de acordo com os pontos de dnibus que se estendem desde o inicio ao

fim da universidade. Dessa maneira, foi possivel organizar os prédios indo na sequéncia dos

pontos de Onibus.

“Iniciei desenhando a BR juntamente com o
viaduto que sdo pontos indispensaveis em
minha opinido. Logo em seguida que é
representada pela placa que leva o nome da
Universidade e a guarita que é o ponto
principal da entrada. Depois as duas vias do
campus, sempre marcadas pela
representacdo dos pontos de Onibus. De
acordo com o desenvolvimento do desenho,
fui representando os pontos do meu convivio
visual, dessa forma, identifiquei o que ficava
a minha esquerda e a minha direita”
(Meteoro).

Nesse fragmento de texto, foi
observado que Meteoro utiliza
0 mesmo referencial de
localizagdo de Ceres, ou seja,
utiliza-se dos pontos de 6nibus
para fazer a representacdo
(deslocamento pessoal).
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A partir do fragmento extraido da fala de Meteoro, percebe-se o que Piaget e Inhelder
(1993) salientaram em seu estudo sobre o mapa corporal quando descrevem sobre as nogoes
de lateralidade que se formam inicialmente a partir do corpo.

Observou-se que as falas extraidas para analise trataram-se daquele aluno mapeador,
pois ao localizar-se e orientar-se no espacgo, traz consigo elementos importantes em suas
concepgdes sobre o mapa mental realizado, ou seja, ele reflete sobre o lugar ao qual esta
mapeando, no intuito de entender o espaco representado. Dentre as observacdes realizadas em
sala de aula bem como os relatos dos alunos, pode-se supor que as relacdes projetivas sao as
mais presentes, pois as no¢des matematicas que induzem ao uso de paralelos e meridianos ndo
foram visualizadas durante a coleta de dados. Nesse sentido, observou-se que a falta de
abordagem desse assunto ainda na Educacdo Basica pode néo ter possibilitado ao aluno maior
conhecimento para a realizacdo de atividade desta categoria (CASTROGIOVANNI, 2007).

E possivel entender como o estudo sobre os elementos da Cartografia tornam-se
interessantes e importantes na medida em que eles transmitam n&o apenas conceitos, mas
também um retrato da realidade para que o aluno possa compreender seu espaco e interpreta-
lo. “Os alunos precisam ser preparados para que construam conhecimentos fundamentais
sobre essa linguagem, como pessoas que representam e codificam o espago e como leitores”
(FRANCISCHET, 2010 p. 7). Esse é um perfil de alunos mapeadores que também se apoiam
nas pesquisas de autores como Kozel (2001), Simielli (2007), Castrogiovanni (2007),
Paganelli (2008) e Almeida e Passini (2010).

4.3.3 A distribuicéo espacial dos itens que compdem o espaco universitario

Elencou-se essa categoria para compreender como os alunos realizaram a distribuicéo
espacial dos itens do campus. A universidade possui um amplo espago, os prédios sdo
préximos uns dos outros e ha uma extensa area verde. Porém, é interessante observar como 0s
alunos fizeram a distribuicdo espacial, pois isso 0s condiciona as noc¢fes de distancia entre
diferentes pontos. Nessa categoria, buscou-se, por meio do texto sobre a experiéncia com o

mapa mental, extrair fragmentos que marcam os elementos de distribuigéo espacial.



“Preocupei-me em fazer uma representacao nitida e
coerente, portanto iniciei desenhando as vias de
transito e em seguida acrescentei 0s espacos que
mais frequento: reitoria, biblioteca, bloco de
Pedagogia, fotocopiadora, restaurante
universitario, bancos e posto de venda de passagem
estudantil. Nao consegui lembrar a distribui¢do dos
blocos e também o espaco do papel ndo Foi
suficiente, em virtude disso ao analisar o desenho

identifica-se a auséncia de muitos elementos”.
(Cometa).

Nesse fragmento do texto de Cometa,
observou-se que mesmo Sem conseguir
representar a maior parte do campus, a
distribuicdo espacial do mapa mental se deu a

partir de espacos mais conhecidos, mais
frequentados em seu dia-a-dia.
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A organizacdo dos itens no espaco é um exercicio importante em qualquer

mapeamento. E, principalmente os parametros utilizados para essa sistematizagdo. Nos textos

dos alunos de pedagogia ndo foram encontrados elementos organizados espacialmente de

maneira proporcional ao terreno. O que se observou foram nocdes mais simples de

lateralidade como direita e esquerda.

“Tive a principio facilidade em colocar os
blocos maiores nos seus devidos lugares ex:
reitoria, Educagdo Fisica, Biblioteca e
Centro de Educacdo que se localizam no
inicio do campus. Comecaram as
dificuldades quando tive que encaixar 0S
blocos afastados da principal no papel e
ainda ter que fazer a ordem correta de cada
bloco. O tamanho do papel prejudicou
bastante o final do campus, onde todos o0s
blocos no desenho ficaram imprensados”
(Eris).

Eris apontou que sua maneira de
organizacdo se deu a partir dos
itens de tamanho maior, ou seja,
os prédios que apresentam maior
volume que os demais. O detalhe
se deu, também, por eles se
localizarem no  inicio da
universidade.
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A materializacdo da representacdo do espago por intermédio da produgdo de um mapa
d& maior vivacidade aos elementos que sdo perceptiveis a realidade do aluno, pois traduz um
espaco cotidiano de interacdo continua (KOZEL, 2007). Essas diferenciacfes de tamanho
entre os prédios transmitido na escrita de Eris demonstram um espaco diferenciado, com
distintas escalas e diferentes perspectivas em relacdo ao interesse e vivéncia, isso aponta
variacdo na apropriacdo e reproducdo espacial. A elabora¢do de um mapa pelo aluno é um
exercicio de construcdo, reconstrucdo e desconstrucdo. Isso traz a possibilidade de refletir, e
se torna um exercicio do processo de aprendizagem no qual o aluno esquematiza seu modo de
perceber aquilo que estd mapeando. O exercicio de constru¢do do mapa mental tem a fungéo
codificadora e decodificadora. Diante da representacéo feita pelos alunos é interessante pensar
que eles também sdo parte integrante desse conjunto, no qual o sujeito mapeador se insere ao
meio, buscando interpretar o espaco como um lugar de intensa interacdo humana. Esse espaco
que é entendido como vivido é concebido através da influéncia mdtua no meio através da
representacéo da realidade.

A construcdo do mapa mental do campus retratou, particularmente, a cada aluno,
como ele percebe o espago em que esta inserido ha anos. Cada mapa mental apresentou
retratos do reflexo que possuem os alunos sobre o lugar. Quando realizado um mapa mental,
aquilo que esta no imaginario ndo se detalha a real distancia entre os itens do espaco. 1sso se
da a partir do uso da escala cartografica que demarca o tamanho de um terreno a ser

representado graficamente.

4.3 Andlise da oficina

A oficina (Apéndice A) etapa importante para a coleta de dados, contou com 20 alunos
do sétimo periodo do curso de Pedagogia e mais 2 alunos do curso de licenciatura em
Geografia. Estes dois Gltimos estiveram presentes ndo apenas para conhecer sobre o software
a ser apresentado, mas também para observar suas possibilidades para o ensino da Geografia.
Os licenciandos em Geografia estavam em fase de elaboragdo de TCC (Trabalho de
Concluséo de Curso) e o foco de discussdo centrava-se no uso do Google Earth no ensino de
geografia.

No relato do que aconteceu na oficina, em primeiro lugar, foi apresentado o que
significa uma oficina e porque ela & um instrumento importante para colher informacGes para
a pesquisa.

A realidade da pesquisa, foi apresentado o software Google Earth para que os alunos

de Pedagogia pudessem observar como foi a primeira representacdo do campus através do
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mapa mental e depois com este suporte tecnoldgico. O que se buscou no momento da oficina
foi colher as impressdes e falas dos alunos relacionados aos diferentes meios de representagéo
(mapa mental e software Google Earth).

A imagem 8, apresenta a abertura dos slides organizados para a oficina Google Earth e

as possibilidades para o ensino de geografia.

Imagem 8 - A oficina com futuros pedagogos

| Oficiné_

2.

A
dades parao

ensinoda Geografia

Ana Luzia de Barros Andrade—mestrandaem Educacdo
Brasileira

Deise Juliana Francisco—Orientadora

Fonte: A autora, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

Durante a oficina, houve a preocupacao inicial em se justificar o porqué da utilizacéo
da oficina como recurso para a apresentacdo do Google Earth. As oficinas visam nao apenas
expor um fato, mas também de analisa-lo, buscando diferentes olhares para a discussdo de
determinado assunto a ser tratado. Nesse sentido, optou-se em organizar esse encontro com 0s
estudantes de pedagogia de acordo com a organizacao do quadro 9.

Quadro 9 - Desenvolvimento da oficina

4.3.1 A oficina com estudantes de Pedagogia

4.3.2 Apresentando o software Google Earth

4.3.3 Os mapas mentais e a representacdo a partir do Google Earth

4.3.4 Possibilidades pedagdgicas a partir do uso do software

Fonte: A autora, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

4.3.1 A oficina com estudantes de Pedagogia

A experiéncia vivida traz elementos interessantes nas discussdes que ocorrem nas
oficinas. A exemplo dessa oficina, que foi desenvolvida com os estudantes de Pedagogia, a
fase de desenvolvimento do mapa mental do campus trouxeram informagdes importantes para

a conversa que se fez presente durante a apresentacdo da oficina. Ao abordar questbes
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vivenciadas observou-se que os participantes da pesquisa contribuiram com seu olhar diante
da andlise sobre a experiéncia do mapa mental. Afirma-se que a diversificacdo de opiniGes
trazidas no momento das discussdes trouxeram contribuicdes a analise dessa pesquisa. Ao
ministrar a oficina, o uso do diario de campo foi constante, pois informacdes interessantes
eram ditas pelos participantes que mais a frente puderam ser desenvolvidas com apoio no

referencial tedrico no qual a pesquisa se apoia.

4.3.2 Apresentando o software Google Earth

Durante a oficina, o Google Earth foi apresentado como uma ferramenta que faz
demonstracfes das imagens de satélite de varios pontos do planeta Terra. Essa parte se deu de
maneira mais sintética, pois o foco principal do estudo concentrou-se na area do campus, para
que se fossem colhidas as impressfes dos futuros pedagogos sobre como veem esse espaco
que € um espaco Vvivido por eles. Sendo um espaco de interacdo diaria, 0s estudantes fizeram
o0 reconhecimento do lugar observado. Segundo Cazetta (2011, p. 177):

Surgem outros jeitos de mirar para as geografias do mundo, outras maneiras de
(des)nortear os mapas e imagens. Se outrora nosso imaginario era atravessado por
imagens analdgicas, no periodo contemporaneo juntam-se a elas as imagens digitais,
participando de maneira mais intensa da nossa educagao visual.

O surgimento das tecnologias aliadas aos estudos da cartografia transformou o modo
de visualizacdo do espaco. Pensando na interacdo que a rede possui, esse meio permite que
haja continuamente o processo de construcdo de diferentes linguagens cartograficas, podendo
haver relacdes subjetivas das pessoas com os mais variados lugares. O Google Earth, nesse
sentido, incorpora elementos que podem ser manipulados, ou seja, demarcados através das
ferramentas que o software possui. Esses espagos somente podem ser utilizados quando o
programa esta conectado a internet e isso marca a promogédo da Cartografia na rede, fazendo
com que haja ampliacdo da cultura digital.

Durante o desenvolvimento da oficina, a conversa com 0s participantes tambéem
englobou o debate sobre a ascensdo da tecnologia como suporte que visa melhorar a
visualizagdo e conhecimento cartografico, principalmente quando os alunos refletiam sobre o
processo de construcdo do mapa mental do campus.

Entende-se que € interessante conhecer o espaco em estudo ao qual esta pesquisa se
debruca. Portanto, destacando imagens geradas a partir do Google Earth, no tocante
especificamente a pesquisa realizada, apresenta-se a visao do campus universitario dentre

outras imagens da universidade geradas pelo software.
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Imagem 9 - Visdo do espago universitario

&5 Google o

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

A partir da visualizacdo na imagem 9, pode-se compreender que, em primeiro lugar,
procurou-se demonstrar a paisagem de maneira ampla dando énfase ndo apenas aos prédios
gue compdem o campus, mas também ao terreno como um todo, ou seja, inserindo a area

verde e parte do entorno da universidade.

Imagem 10 - visdo aproximada dos prédios dos cursos e demais administracdes

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.
Na imagem 10, ha a distribuicdo dos prédios que compdem o0 campus universitario.

Nessa imagem, o aluno ja percebe os principais prédios nos quais possuem interacdo, sejam
os lugares por onde circulam e por onde mantém relagdes diversas, de estudo, lazer, entre

outros.
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Imagem 11 - O Campus na viséo obliqua

Imagel® 2011 GeoEye ~

e e , moGoogle,

02 p! ele Atlas
Data SIO, NOAA, U.S. Na! IGA, GEBCO

Data das imagens: 2 de Jun de 2006 9°33'20.80"S  35°46'33.27°0 elev 93m Altitude do ponto de visdo 370m

Fonte: Google Earth, 2011, de acordo com dados da pesquisa.

A representacdo demonstrada na imagem 11 retrata uma das vérias possibilidades de
manuseio do software, ou seja, a imagem pode ser posta da maneira mais conveniente para o
utilizador do programa. Ao girar a imagem, observa-se que 0s pontos cardeais obedecem ao
deslocamento, fazendo com que se possa observar para que lugar o Norte estd direcionado,
bem como os demais pontos. Isso significa um passo a orientacdo no mapa. Cabe ressaltar que
0 estudo de orientar-se no espago é um dos mais importantes a alfabetizacéo cartogréfica, pois
se configura a um modo de entender o espaco estudado atraves da percep¢do da paisagem.

Em relacdo as discussdes na oficina, foi perguntado aos participantes qual o melhor
formato para se observar a universidade pelo Google Earth. Eles indagaram que o mais
interessante seria 0 acesso pelo o lado esquerdo, pois daria o sentido de entrada no campus.

Uma das primeiras questdes levantadas pelos alunos ao visualizar a imagem do
campus a partir da representacdo vertical da paisagem foi a auséncia de alguns prédios que
estdo em construcdo no lugar. Vale ressaltar que nessa area da cidade onde se localiza a
universidade, parte dela esta com atualizacdo de imagem ainda do ano de 2006 e, desse modo,
alguns itens ainda ndo haviam sido construidos. Algumas delas podem ser visualizadas nos
mapas mentais dos alunos, como a tenda estudantil e alguns prédios que correspondem a sala
de aula. Nesse sentido, foi possivel solicitar dos alunos, por meio da ferramenta que ha no
software, marcacdo de lugares, que cada lugar que hoje possui mudanca em relacdo a imagem
transmitida pelo Google Earth fosse demarcado. Entéo, através do mapa mental, o aluno pode
indicar quais lugares que para ele hoje estd modificado.

Atraves do exercicio de memorizagdo, ou seja, o aluno lembrando o exercicio do mapa

mental foi solicitado que eles elaborassem legenda para que fosse apresentado cada lugar. Um
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modo de apresentacdo do lugar encontrado nos mapas mentais foi a presenca de letras que
serviu de exposicdo de cada lugar no espaco. Entdo, foram agrupados elementos humanos,
naturais e construidos para que pudesse ser organizada a legenda do campus.

Dentre a andlise que contempla as falas dos alunos e a escrita sobre 0 mapa mental,
observou-se que parte ndo conseguia lembrar-se dos prédios que se distribuem ao fim da
universidade. Apds a demonstragcdo com o Google Earth o que estava guardado na memoria
como espacos pouco Visitados, foram sendo esclarecidos e alguns alunos indagaram que pelo
fato de ndo ir a certos lugares do campus, havia esquecido o lado ou o formato do prédio a ser
destacado e, por isso, deixou de representa-lo. Nas diversas falas dos alunos observou-se que
é muito mais facil ver um lugar ja representado do que ainda exercitar a memorizacao para
desenhéa-lo, exercicio que eles realizaram na fase do mapa mental. E que o conhecimento se
da de forma dindmica, pois mesmo tendo a imagem pronta, é possivel gira-la, aproxima-la de
acordo com o que se deseja observar. Em conversa durante a oficina, os alunos tiveram

conclus@es que € interessante o0 apoio da tecnologia para o conhecimento espacial.

4.3.3 Os mapas mentais e a representacdo a partir do Google Earth

E interessante compreender as diferentes formas de representacio do espaco. Neste
caso, buscou-se entender como ele se materializa em diferentes meios, 0 mapa mental e o
software Google Earth. De acordo com o que foi observado nos escritos dos alunos de
Pedagogia, entendeu-se que o olhar sobre 0 mapa mental e sobre o Google Earth possui
particularidades inerentes a forma de representacdo que cada suporte apresenta. O mapa
mental ndo possui nogdes de distancias, as posi¢des dos itens do espaco se distribuem de
acordo com o que o se imagina sobre o lugar representado. Alguns lugares demonstram ser de
maior dimens&do que outros, pois 0 que se tem ¢ a idealizagdo que h& sobre a imagem real.

Com relagdo a imagem gerada pelo Google Earth, a reflexdo sobre o espago
representado possui marcas que se inserem na realidade de um programa de computador que
possui em seu banco de dados imagens geradas a partir de um espaco real, a visualizacéo
vertical da paisagem se configura como uma possibilidade de entender um lugar que se deseja
estudar. Pensa-se, também, que por possuir a op¢ao de movimento do lugar e a condigédo de
aproximar, distanciar e de compreender como varios itens que podem ser representados em
um pequeno espaco através do uso da escala entende-se uma possibilidade de visualizacédo
gue apenas 0 mapa mental ndo pode realizar. Porém € interessante pensar que mesmo 0
Google Earth apresentando a imagem pronta, se posicionada em diferentes posi¢oes (Norte,

Sul, Leste ou Oeste) pode dificultar o reconhecimento do lugar. Esse fator foi salientado nessa
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pesquisa pelo fato de observar a inquietacdo dos alunos de pedagogia em compreender um
lugar sem antes conhecer a vizinhanca desse lugar, no intuito de entendé-lo como um espaco
conhecido e que possui relagbes sociais.

De acordo com a pesquisa, buscou-se, através do relato a seguir, compreender como 0

aluno entende o lugar em estudo.

Aqui Antares apontou um questionamento
que foi colocado entre todos. Os demais
universitario com os arredores do participantes afirmaram que é mais facil
bairro em que ele esta inserido? quando estamos deparados com um lugar

ao qual ja conhecemos, porém o desafio

N&o seria um desafio para nds o i )
para podermos nos localizar no <:> nesse sentido € de localizar cada item do
espaco ja conhecido.

espaco?”’ (Antares).

“E se nos vissemos o espa¢o

Ainda de acordo com a representacdo do espaco gerado através do Google Earth, tem-
se o fragmento retirado de uma redacdo realizada por um sujeito da pesquisa no qual
apresentou que a imagem pronta d& maior visibilidade ao espaco observado:

“Imagine que ao olhar a imagem

pronta parece tdo mais facil a

distribuicdo  dos itens da Nesse fragmento de Vénus,
universidade.  Agora  fiquel observou-se que 0
pensando porque ndo consegui <::,|> desconhecimento da utilizacdo da
colocar tudo na folha de papel. escala cartogréfica impossibilitou
Acho que n&o soube distribuir que o mapa mental fosse
corretamente levando em desenvolvido de maneira mais
considera¢do o tamanho de cada completa.

prédio”. (Vénus).

De acordo com as demais falas que contemplam a discussdo mapa mental/Google
Earth, os alunos trouxeram como informagdo a importante ajuda que 0 instrumento
tecnologico traz para a educagdo, pois se utilizada de maneira planejada, proporciona
contribuigdes ao estudo, pois desenvolve outro olhar, outra maneira de perceber e entender
um fendmeno. E, nesse sentido, foi salientado que o estudo sobre conceitos da cartografia e
até mesmo a importancia da alfabetizacdo cartografica faz-se necessario para entender um

mapa e interpreta-lo.
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4.3.3 Possibilidades pedagogicas a partir do uso do software

Buscou-se, nessa fase da oficina, discutir sobre as possibilidades pedagogicas do
Google Earth. Na turma dos alunos participantes da pesquisa havia alunos que ja trabalhavam
no magistério e, nesse sentido, foi perguntado se ja pensaram em trabalhar com seus alunos a
cartografia com o uso do software. Esses alunos de pedagogia disseram que por seu alunado
serem criangas pequenas, talvez pudessem nédo saber utilizar e manipular o Google Earth. As
criancas estdo em continuo processo de compreensdo espacial e 0 espago pode ser
compreendido e estudado por meio da alfabetizacdo cartografica. Para os estudantes de
pedagogia a realizacdo do mapa mental seria um exercicio interessante para por em pratica
com seus alunos. Aos que ainda n&o realizaram atividade nesse sentido, agora pensam em
fazer, pois a experiéncia em realizar o mapa mental do campus universitario foi um desafio,
pois o aluno foi induzido a organizar mentalmente as diferentes distancias no espaco.

Como exemplo do uso do Google Earth nas atividades pedagdgicas, tem-se assuntos
relacionados ao meio ambiente, que visam compreender contextos relacionados ao
desmatamento, as queimadas, as areas de preservacdo ou conservacao. Assim, este software
pode ser proveitoso no sentido de gerar imagens no qual o aluno podera observar o fenébmeno
em estudo.

Observar as fotos de satélite apresentadas pelo Google Earth se torna interessante na
visualizacdo de diferentes lugares no globo, como informam Voges e Nascimento (2007),
qguando realizaram estudo sobre os processos erosivos de um morro do Rio de Janeiro.
Entende-se que a visualizacdo por meio de fotos de satélites proporcionadas pelo Google
Earth apresenta ao aluno a representacdo espacial de determinado lugar, seja o bairro em que
se vive um bairro distante ou até mesmo o entorno de um lugar conhecido. Os diferentes
lugares que o utilizador do software pode observar podem ser comparados com a situagdo da
realidade ao qual o aluno pertence, desenvolvendo inferéncias e opinides sobre as diferentes
realidades. Durante a oficina, Jupiter apresentou uma ideia para se desenvolver com o Google
Earth em sala de aula. Seria de estudar a cidade observando os lugares mais e menos
populosos no intuito dos alunos refletirem e questionarem o porqué de um lugar ser mais
habitado que outro e que circunstancias levaram a isso.

Em suma, ha outras possibilidades do uso do Google Earth, mas € interessante que néo
se torne apenas um trabalho em que o professor apenas leva o aluno a um ambiente
informatizado para um simples exercicio. E interessante que a proposta seja planejada levando

em conta a realidade em que o aluno esta inserido.
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4.5 A reescrita da trajetdria mapa mental e representacdo no Google Earth

A andlise da reescrita foi uma etapa da pesquisa que visou observar o que foi retratado
no texto e as consideracdes que os alunos trouxeram através da experiéncia da elaboracdo do
mapa mental, escrita e oficina. Essa fase de reescrita foi solicitada no dia da oficina. Foram
dadas duas semanas ap0s a realizacdo da oficina para a entrega da reescrita para que fosse
possivel a complementacdo da andlise. O modo de entrega se deu de duas maneiras: tanto
presencialmente, foi marcado com os alunos um dia para a entrega e, se ndo fosse possivel
naquele momento, poderia ser entregue via e-mail. A maior parte preferiu fazer a entrega de
maneira presencial.

Foi observado que a partir da reescrita foram encontrados elementos a mais que néo

foram debatidos durante a oficina.

“Com a ajuda do software Google Earth a compreensédo do espago da universidade ficou
mais facil em alguns sentidos. No entanto, devo aqui mencionar que logo no inicio,
guando comecei a utilizar o Google Earth, tive muitas dificuldades de localizacéo,
primeiro tive que encontrar o hospital universitario para sé entao localizar o espaco que
corresponde o corredor das faculdades. Mesmo assim, ainda apareciam dificuldades no
sentido de ndo saber bem onde era a entrada da universidade e onde se encontravam os
determinados blocos; aos poucos fui me situando no espaco com uma vista de cima, que
por sinal é muito complicada” (Marte).

T

Aqui foi observada a dificuldade em localizacdo quando Marte fala do
problema em reconhecer o trajeto de entrada e saida. Entendeu-se que
a visdo vertical proporcionada pelo software traz um desafio na
interpretacéo do espaco.

Marte trouxe elementos interessantes a analise. Em seu mapa mental, a predominéncia
da forma horizontal demonstra outra maneira de visualizagdo. Nesse sentido entende-se a
dificuldade que teve para compreender a imagem vertical traduzida nas imagens do Google
Earth. Kozel (2001), descreve em sua metodologia que a maneira de representacdo horizontal
€ comum em mapas mentais e esse modo de representacdo foi o desenvolvido por Marte em

seu mapa mental do campus universitario.
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“Quando comparamos esta atividade com a aplicagdo do software Google Earth,
reconheco que foi muito mais facil a segunda etapa. O espaco estava ali, apesar de nédo
ser atualizado e esta desprovido de alguns novos prédios como o anexo de salas de aula
de Pedagogia, foi possivel percebermos de forma mais concreta 0s espacgos entre 0s
prédios, as areas verdes e campos de futebol”. (Terra).

=

Terra apresentou a facilidade de ver o espaco ja
representado e apresenta como foi mais claro ver a
distribuicdo dos itens do campus ja organizado em
todo o espaco universitario.

Observou-se nesses fragmentos que o conhecimento espacial se dd na medida em que
0 aluno experimenta modos diferentes de visualizacdo e explora seu mapa mental acerca da
paisagem representada. Nesse sentido, ha o desenvolvimento daquele que mapeia e reflete se
tornando critico diante das imagens que ora foram representadas por ele mesmo e como

analitico sobre 0 mapa ja pronto exibido pelo software Google Earth.

“Depois de observar o mapeamento da universidade com o auxilio do Google Earth, percebi
gue muitas das impressdes que foram expressas através do desenho da universidade em
atividade da aula de Geografia, ndo se confirmaram, pois a visdo da universidade mediante
0 mapa mental é falha, apesar de também ser um guia para muitas de minhas apreensoes.
Outra questéo a ser observada foi a dificuldade apresentada pela atividade de reconhecer
no mapa apresentado pelo Google Earth as estruturas fisicas da universidade e perceber
como é complexa a visao de cima”. (Saturno).

T

O exercicio de visualizacdo vertical é destacado
por Saturno como algo que possuiu dificuldade
durante a visualizagdo do campus no Google
Earth.

A partir das demais falas extraidas na reescrita, observou-se que a visualizagdo com o
Google Earth ampliou a concepcdo da imagem que os alunos de pedagogia tinham sobre o
campus. Foi ressaltado, também, que ao ver a imagem com o auxilio do software, foi possivel
visualizar os demais espacos que deixaram de ser representados, como a densa area
circunvizinha.

Dessa maneira, entende-se que o Google Earth representa para a geografia uma

ferramenta interessante para o estudo dos conceitos e de categorias dessa ciéncia como
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territdrio, lugar, etc. E, pensando na universidade como um lugar de vivéncia, torna-se junto
com a ajuda do software um espaco no qual o aluno possui familiaridade e sentimento de
pertencimento.

O Google Earth ¢ uma ferramenta tecnoldgica que potencializa as visualizagbes
cartogréficas e que auxilia no processo de aquisicdo do conhecimento sobre cartografia. A
exposicdo das imagens traduz o espaco real, organizado em escala, onde o utilizador do
programa tem a possibilidade de observar o lugar tanto de perto quanto de longe, ou seja,
ampliando a proximidade com o local. Compreende-se que isso se destaca como um
importante fator no aprendizado da cartografia, pois o aluno tem a sua disposicao funcdes que
um mapa tradicional ndo possui. Nesse sentido, fazer a pesquisa aliada a concepg¢do de mapas
mentais trouxe elementos importantes a andlise, pois estudar apenas o software como
potencializador das no¢des de Cartografia sem antes realizar o mapa mental, ndo se teria a
discussdo dos aspectos inerentes a esse tipo de representagdo que se configura como o0 sujeito

percebe o lugar de vivéncia, que nessa dissertacdo se destinou ao campus universitario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever um trabalho de pesquisa é com certeza um verdadeiro desafio. Isso se
configura através dos diversos elementos aos quais devem ser lidos, pesquisados e
interpretados para se dar um corpo concreto aquilo que antes se configurava apenas como um
projeto a ser desenvolvido. Dentre os outros trabalhos realizados, observou-se que esse
buscou maior esforco e dedicacdo, na busca de dados que fundamentassem o problema e
objetivos da pesquisa. Sabe-se que uma pesquisa sempre tem continuidade e que futuramente
pode ser mais aprofundada no intuito de ampliar as discussoes.

Falar de tecnologia é falar de inovacdo, de desenvolvimento. Ela est4d em diversos
lugares. Aqui foi discutida como apoio a educacéo cartografica. Pode-se pensar nas melhorias
aos quais passaram as imagens geradas por satélite que sdo difundidas através de programas
de computador. O proprio software que foi apresentado na pesquisa, 0 Google Earth, ganhou
mudangas significativas durante sua expansao em busca de melhoria nas imagens e recursos.
E notéavel que grande parte das imagens que h& no software, ainda ndo recebeu atualizacio e
isso pode ser apontado como uma falha. Em se falando de Brasil os lugares contemplados
com novas fotos e recursos mais requintados, estdo presentes em grande parte na regido
sudeste. A imagem do campus universitario esta desatualizada (2006), mas mesmo assim néo
impediu a desenvoltura do trabalho.

Como explanado ainda na introducdo desse trabalho a atuacdo docente influenciou na
escolha da pesquisa desenvolvida. E, aproveitando a atividade que uma professora da
universidade, ambiente de anélise dessa dissertacdo, que se destinava a realizar 0 mapa mental
do campus, buscou-se aproveitar essa maneira de representacdo do espaco para se adentrar na
andlise das contribui¢cdes que oferece o software Google Earth as compreensdes acerca do
mapeamento da universidade. A fase da elabora¢cdo do mapa mental foi destacada como um
exercicio interessante de estimulo as concepcOes sobre a espacialidade; buscando dos alunos
modos de esquematizagéo e organizacdo do espaco a partir do conhecimento que se tem com
0 lugar como um espaco vivido. Nessa dire¢do, 0 aporte tedrico e também metodoldgico se
apoiou mais fortemente em Kozel (2001).

Destacou-se, no inicio dessa dissertagdo, a alfabetizacdo cartografica como um
aprendizado importante para a formacdo do mapeador. Essa alfabetizacdo deve ser
evidenciada desde as primeiras nogdes de lateralidade. E, nesse sentido, entendeu-se como
importante o aporte tedrico baseado nos estudos de Piaget e Inhelder (1992), Almeida (2007)
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e Almeida e Passini (2010), que fez com que fosse possivel maior esclarecimento sobre
alfabetizacdo cartogréfica para a construcao da dissertacao.

No estudo referente ao uso pedagdgico do software Google Earth, o apoio se deu em
autores como Audino e Cassol (2010) e Cazetta (2011). A partir desse aporte tedrico,
puderam-se buscar respostas e levantar questionamentos sobre a pesquisa desenvolvida.
Assim, entendeu-se que, para que se possam confrontar os dados na perspectiva de
compreender um fendmeno, € interessante um referencial teérico que ajude na interpretacéo e
resultados para uma pesquisa.

A experiéncia de andlise do mapa mental, escrita sobre 0 mapa mental desenvolvido,
oficina com Google Earth e a reescrita da trajetoria dessas etapas, trouxeram dados
interessantes a serem analisados. Adicionando o mapa mental as falas transmitidas durante a
oficina e a escrita do aluno, possibilitou dizer as inquietacbes ou facilidades encontradas
quanto a importancia da alfabetizacdo cartografica. A conversacdo durante a oficina gerando
um ambiente de interacdo entre todos o0s participantes trouxe maior interpretacdo sobre a
visualizacdo do que foi representado por meio do mapa mental refletindo essa concepcéo de
imagem sobre a oferecida pelo Google Earth. A fase da reescrita do mapa mental e oficina
confrontou as visGes dos alunos acerca da elaboracdo do mapa mental do campus e vé-lo
representado por meio da foto de satélite. Nesse sentido, o aluno apontou as dificuldades e as
facilidades para a aprendizagem espacial, levando em consideracdo as diversas ferramentas
encontradas no software que visam demonstrar meios de visualizacdo e organizacdo do
espaco.

De acordo com o problema da pesquisa, afirmou-se que os alunos de pedagogia
compreendem seu espaco Vvivido (campus universitario) como um espaco cotidiano, ao qual €
dado valor humano, com caracteristicas que fazem parte desse lugar, ou seja, a partir da
distribuicdo dos elementos da imagem. De acordo com a metodologia Kozel (2001),
observou-se que a maioria dos mapas mentais possuiam informacdes que fazem parte das
acoOes rotineiras dos estudantes, isto €, de atos costumeiros que se realizam em um lugar. Ao
representar o campus o aluno, através de sua mente, buscou conceber 0 mapa mental a partir
de sua interacdo didria com o lugar. Afirma-se que esse tipo de representacdo do espaco
através dos mapas mentais, pelos alunos de pedagogia, pode alterar a percepcdo do espaco.
Isso se configura a partir da etapa ao qual Del Rio e Oliveira (1996), denominam como
estruturas projetivas e euclidianas. Essas estruturas demandam um conhecimento mais
complexo no sentido de representar as distancias de forma proporcional em relagdo aos

objetos apresentados no mapa mental. O espago € uma construcdo continua no qual Piaget e
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Inhelder (1992), denominam como espaco representativo. De acordo com 0s mapas mentais
analisados, observou-se que as relagbes projetivas estavam sendo construidas na
esquematizacao mental apresentada nos mapas mentais dos futuros pedagogos.

Afirma-se que o software Google Earth representa para a cartografia um meio de ver
as imagens de uma maneira dindmica, no qual o aluno pode manipulé-lo para dar destaque a
diferentes lugares, marcar o que se deseja, inserir caminhos, aproximar a imagem, entre
outros. Ndo so pensando na questdo funcional do software, é interessante pensar que ele
representa um novo olhar que demonstra uma imagem que nao é estatica, mas sim movel. Isso
configura um avanco nas concepgoes de tipo de visualizagdo, marcando um importante marco
na histéria da cartografia como abordagem na educacéo.

A utilizacdo do Google Earth pelos estudantes de pedagogia despertou um olhar para
além do que foi representado no mapa mental, ou seja, além do campus. O aluno tem a
possibilidade de observar o que possui nos arredores do lugar em estudo; os limites entre
universidade e outros bairros, 0 acesso ao campus universitario, entre outros fatores. Porém é
interessante ressaltar que encontrar a universidade através do Google Earth nédo foi tarefa facil
para os alunos, pois ao apontar o espaco em diferentes pontos (Norte, Sul, Leste e Oeste)
durante a aproximacao ao lugar, os estudantes ndo conseguiam reconhecer 0 espacgo e Seus
arredores. Foi necessario que fizesse antes a aproximagdo com um ponto que liga o0 caminho
da universidade a outros bairros para que os alunos conseguissem localiza-la. Compreendeu-
se, nesse sentido, que é importante a visualizacdo de pontos conhecidos por todos quando se
V€ uma imagem pronta.

A leitura que se faz do espaco através do Google Earth trouxe uma visdo ampliada,
que possui varios elementos naturais, humanos e maéveis. E, sobretudo, um tipo de leitura
espacial no qual ha a possibilidade de se observar mais do que a mente traduz para a
realizacdo do mapa mental. Essa ferramenta completa aquilo que foi representado por meio do
mapa mental. Observando a totalidade do campus, o aluno pode perceber um espaco amplo
gue no mapa mental ndo estava explicito. Além disso, possibilitou observar e compreender o
espaco urbano ao qual a universidade esta inserida.

Considerando o foco do estudo relacionado aos mapas mentais e a ferramenta
tecnoldgica Google Earth como apoio ao conhecimento cartografico, surgem outros aspectos
que sdo considerados relevantes para futuras pesquisas, como: a importancia da alfabetizacdo
cartogréfica na Educacéo Basica, pois se entende que os alunos recém-saidos da escola para a
universidade desconhecem nocdes basilares da cartografia. Nesse sentido, se incorporam mais

algumas questdes: Como tem sido o ensino de geografia na realidade escolar? Por qual
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motivo a alfabetizacdo cartogréfica parece ndo fazer parte das aulas de geografia? E, frente as
possibilidades da tecnologia, o que tem possibilitado ou impossibilitado o progresso quanto
ao conhecimento cartografico? Observa-se que varias pesquisas poderdo ser desenvolvidas no
futuro contemplando a abordagem da geografia.

Entende-se esse trabalho como um passo importante as pesquisas em geografia
contemplando as abordagens da cartografia ao contexto educacional. Escrever sobre a
cartografia na educacdo é de significante importancia, pois na realidade de Alagoas esse
assunto é pouco discutido, fazendo a formacao do professor um importante passo para que
seja capaz de discorrer, estudar e discutir sobre assuntos relacionados a alfabetizagdo
cartografica. Por esse motivo, visa-se futuramente aprofundar essa discussdo no intuito de

contribuir para as pesquisas no ambito cientifico.
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Apéndice A — Oficina: Google Earth e as possibilidades para o ensino da Geografia

Oficina

i'.'da esparao
ensino da Geografia

Ana Luzia de Barros Andrade—mestrandaem Educacdo
Brasileira

Deise Juliana Francisco—Orientadora

O que é uma oficina? @

* As oficinas visam diminuir a distancia entre o
discurso e a pratica, ou seja, ao passo em que
as pessoas discutem a teoria, pode-se
também exercitar e estabelecer relagcdes com
arealidade.

Ana Luzia de Barros Andrade

* Segundo Moita (2010), entendemos a oficina
pedagégica como uma metodologia de
trabalho em grupo, caracterizada pela
construgdo coletiva de um saber, de analise da
realidade, de confrontacdo e intercdmbio de
experiéncias.

Ana Luzia de Barros Andrade
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Ana Luria de Barros Andrade




omparar 0 mapa mental feito na aula e observar as
;po(si_g';'&es de cada item que compde a paisagem da
Universidade;

* Adicionar marcador nas construcdes que hoje
existem no Campus e que ndo constam no mapa do
Google Earth;

* Organizar legenda com todos os itens encontrados
durante a observacdo da imagem no Google Earth.

Ana Luzia de Barros Andrade

i

+ Adicionar “grade” para compreender as localizagdes
levando em consideragé@o os pontos cardeais;

* Solicitar uma reescrita da trajetoria das
compreensdes do campus adquiridas desde a
primeira forma de mapeamento por meio do mapa
mental e com a ajuda do software Google Earth;

Ana Luzia de Barros Andrade

Video final — A evolucao da
Cartografia

Ana Luzia dz Barros Andrade
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