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RESUMO

A pesquisa que resultou neste texto teve como ipehmbjetivo analisar o processo ensino-
aprendizagem por meio da utilizacdo de génerosidexina sala de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos. No sentido de estabelecer um didlogo entducacéo e a linguagem, tomamos 0s seguintes
autores: Moura (1999), Queiroz (2002), Santos; @agMoura; Miguel (2004) Freitas (2008), Soares
(2004) Kleiman (1995) Freire (2006a e 2006b) Gerél®97, 2003), Possenti (2003), Travaglia
(2003) Silveira (1999), Bagno (2002), Cavalcant@0@), Marcuschi (2000, 2001a, 2001b, 2005 e
2008), Bazerman (2006 e 2007), Bakhtin (2003), Brewule (1983), Ribeiro (1998) Koch e Elias
(2006 e 2009), Sheneuwly e Dolz (2004), Rodrigi0%), Freitas (1999), Faria (2001), Bonini (
2006 ), Viana (2002) e Costa (2008). Constituitnsma pesquisa de base qualitativa, caracterizando-
se em um estudo de caso, auxiliado pelos estubbsdéficos e investigagdo de campo, utilizando-
se como instrumentos e técnicas: questionariogwdsta, grupo focal, analise documental, observacao
e construcdo de mapas de eventos de letramentes Bescedimentos nos possibilitaram constatar
praticas de letramento realizadas na sala de auald que ndo favoreceram um processo interativo.
Revelaram-nos a caréncia de uma fundamentaca@datdtodoldgica-linguistica na formacéo do
professor da EJA, no que diz respeito a utilizadd® géneros textuais em sala de aula. A relevancia
deste trabalho consiste em trazer contribuicGes marprocesso de formacdo continuada dos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos, ispemnte os das escolas da Rede Publica do
Municipio de Macei6 e do Estado de Alagoas, no spieefere aos subsidios tedrico-metodolégico-
linguisticos do processo ensino-aprendizagem daidimaterna na EJA, dando continuidade a outras

pesquisas no campo da producao cientifica em EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos -efodes de linguagem — Préticas de letramento

Géneros textuais.



RESUMEN

La investigacibn que desembocO en el texto tuvoocqmincipal objetivo analizar ensefianza-
aprendizaje mediante el uso de géneros textualedwracion en las aulas de jovenes y adultos. Con
el fin de establecer un didlogo entre la educagiéhidioma, nosotros tomamos los siguientes astore
Moura (1999), Queiroz (2002), Santos; Queiroz; Moiiguel (2004), Freitas (2008), Soares (2004),
Kleiman (1995), Freire (2001, 2006a e 2006b), Gerél997, 2003), Possenti (2003), Travaglia
(2003), Silveira (1999), Bagno (2002), Cavalcara@08), Marcuschi (2000, 2001a, 2001b, 2005 e
2008), Bazerman (2006 e 2007), Bakhtin (2003), Brewule (1983), Ribeiro (1998) Koch e Elias
(2006 e 2009), Sheneuwly e Dolz (2004), Rodrigu#®0%), Freitas (1999), Faria (2001), Bonini
(2006), Viana (2002) e Costa (2008). Fue, si ursqbéda base cualitativa, que caracteriza-si, en un
caso de estudio, asistida por bibliograficos eeBide investigaciones, utilizando-campo como
instrumentos y técnicas: el cuestionario, entrayigtupo de coordinacion, analisis documental, la
observacién por la construccion de mapas de lositecimientos de la alfabetizacién. Estos
procedimientos nos ha permitido ver practicas di@batizacion realizadas en el aula de EJA no
favorecidas proceso interactivo. revelo en la faédaazonamiento tedrico-metodoldgico-linglistica e
la formacion de profesor de educacion de adultosuanto a la utilizacién de géneros textualed en e
aula. La relevancia de este trabajo es aportaribootones al proceso de formacion permanente de
los maestros de jovenes y adultos, especialmestdeldas escuelas publicas en la ciudad de Maceio y
el Estado de Alagoas, con respecto al procesol@saiones-linglistica tedrica y metodoldgica de la
ensefanza y el aprendizaje de la lengua materfmeztucacion de adultos, la investigacion continua

en la literatura, cientificos en la educacion detad.

Palabras clave: Jovenes y adultos - Concepciondsndiaje - Practicas de alfabetizacion - Género.
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INTRODUCAO

A necessidade de realizar esta investigacdo sargartir de reflexdes realizadas no
processo de formacdo continuada dos professoredutacao de jovens e adultos de varios
municipios do Estado de Alagoas, especialmente aoeld.

Em 1997, fui convidada por professores pesquisadimeNucleo de Estudo, Pesquisa
e Extensdo em Alfabetizacdo — NEPEAL para atuarocdormadora de professores-
alfabetizadores da Educacéo de Jovens e Adult®sagrama Alfabetizacdo Solidaria _ PAS,
e em 1998, no Programa Nacional de Educacdo narRefégraria _ PRONERA. Nesse
periodo, também lecionava na 12 fade 1° segmento do Ensino Fundamental da Educacéo
de Jovens e Adultos do municipio de Macei6 e carsasurso de Pedagogia na Universidade
Federal de Alagoas.

Paralelo ao trabalho que realizava em sala de @@aninha formacao inicial no curso
de Pedagogia pela UFAL, participava também do psmeale Formacdo Continuada dos
professores do municipio de Macei0, e durante a®regros formativos estava sempre
analisando a minha pratica e a de outros profess@rincipalmente as relacionadas ao
ensino da leitura e da escrita.

Durante esse processo de formacdo questionava-myee @@ alfabetizar jovens e
adultos? O que é alfabetizar com textos? Que tepassibilitariam ao aluno da EJA uma
melhor interacdo com a linguagem escrita? Que rokiges utilizar no trabalho de producéo
textual com esses alunos?

O fato de muitos professores comecgarem a pengaossbilidade de alfabetizar com
textos, sobretudo a partir da década de 1990,aigmf acaso. Esse processo reflexivo teve a
contribuicdo de pesquisadores, tais como: Feri(@i983), Kleiman (1995), Tfouni (1995),
Soares (1999) e outros que se preocuparam coneatgs da alfabetizacao e letramento.

E importante ressaltar que, em meados da décabi@9@e os professores que atuavam
na Educacdo de Jovens e Adultos quase nao tinhtaremeiais tedrico-metodologicos
voltados para o ensino da Lingua Portuguesa, pgesquisas voltadas para essa modalidade
educacional se concentravam no campo da SocioldgiRplitica e da Filosofia da Educacao
(QUEIROZ, 2002), necessitando assim da area daifitiga para tratar das questbes da

2 A Educacao de Jovens e Adultos do municipio deelidaesta organizada em dois segmentos. O 1° segent
composto de 3 fases: a 12 fase corresponde a@°ldr® do Ensino Fundamental; a 22 fase correspam@e e
4° ano; a 32 fase corresponde ao 5° ano. O 2° segytaenbém é composto de 3 fases: a 42 fase comds@o
6° ano; a 52 fase corresponde ao 7° e 8°anofaagbéorresponde ao 9° ano.
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linguagem, principalmente no que se refere ao peuaceensino-aprendizagem da lingua
escrita.

Diante dessa necessidade, participei de um grumstdelos da linguagem, composto
por professores do Centro de Educacdo — CEDU/URpkbfessores do Departamento de
Letras Classicas e Vernaculas (LCV) do entdo Catdr@iéncias Humanas, Letras e Artes —
CCHLAJ/UFAL e professores da Secretaria MunicipaEtdiicacdo de Maceié — SEMED. No
periodo de 1997 a 1998, estudei com esses proésss@rios textos de autores que
fundamentavam o ensino da lingua, tais como: B&y8®9), Cagliari (1997), Lajolo (1993)
Geraldi (1984; 1997), Travaglia (1995), Orlandi4t® Possenti (1984) e outros.

No ano de 1998, recebi o convite para ser umaaasatioras do Departamento de
Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Muhidgdvaceid, coordenar grupos de
professores da EJA e fazer formacgdes na areaglatjem

Nesse momento, também, cursava a disciplina el&if@betizacdo no curso de
Pedagogia, por meio da qual li textos sobre alizhgiio e letramento e analisei com outros
professores pesquisas em que eram apresentadagdsgude sala de aula, nas quais as
criancas interagiam com outras e avancavam no re@egso de alfabetizacdo. No entanto,
nao existia ainda um material de pesquisa que equesse alunos da EJA, na sala de aula,
aprendendo a produzir textos.

Em 2000, com o objetivo de iniciar um processo stigativo na area da linguagem de
forma que pudesse trazer contribuicbes para o caaipcacional da EJA, realizei o trabalho
de conclusdo do Curso de Pedagogia, tendo comdootie estudo “As Concepcdes de
Linguagens que permeavam as Propostas Pedagégi€dudacdo de Jovens e Aduftato
municipio de Maceid”.

Nos anos de 2001 e 2002, cursei na Universidader&ede Alagoas a disciplina
“Analise da Conversacao”, como aluna especial dstiddo em Linguistica, com o propoésito
de adquirir mais leituras sobre as teorias lingastque fundamentassem situa¢des de sala de
aula com o ensino da lingua, na modalidade oedaita.

Em 2002/2003participei da pesquidad‘A importancia dos géneros discursivos no
ensino de lingua portuguesa em educacao de jovetls, no 1° segmento do ensino

fundamental do sistema publico de ensino na ciddeleMaceidé”, em conjunto com

% As propostas analisadas neste trabalho foramoBt@Curricular para a Educacdo Basica de JovAdsikos

da Secretaria Municipal de Educacédo de Macei6 —EEM Proposta Curricular para o 1° Segmento donBnsi
Fundamental de Educacédo de Jovens e Adultos — Bd&oativa, adotada pelo Ministério da Educacao como
Parédmetros Curriculares Nacionais — PCNs de Edacdedlovens e Adultos, as quais subsidiavam process
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa nas tutana3A do municipio de Maceié.

* Esta pesquisa foi financiada pela Fundacédo de forp®esquisa do Estado de Alagoas (FAPEAL).
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professores do Departamento de Letras Classicasreatlas (LCV) do entdo Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA), do Centte Educacdo - CEDU,
especificamente, do Nucleo de Pesquisa, Ensinoten&o em Alfabetizacdo — NEPEAL,
com o0 objetivo de estudar a contribuicdo do ensiadingua portuguesa na superacdo do
fracasso escolar dos alunos da EJA.

Em 2003/2004dando continuidade a esse processo reflexivo, taneticipei de
outra pesquiSacom esse grupo, que teve como titulo “Um Estum @éneros Textuais na
Educacao de Jovens e Adultos”. Nesse trabalho,mmsm@ara analise duas colecdes de livros
didaticos utilizados pelos professores da EJA dmdmaula. Para isso, fizemos a leitura de
varios livros de autores que vém pesquisando sobreggéneros textuais, dentre eles:
Marcuschi (2001 e 2002) Dionisio (2001 e 2002) n8éo (2003) e outros.

Em 2007, cursei a disciplina Fundamentos da Edocadidnguagem, pelo Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo, na qual se estudbietiel sobre as diversas abordagens e
teorias que fundamentam e possibilitam as intesfag#re educacédo e linguagem e suas
implicacbes na pesquisa e no ensino. Durante asdasstrealizados nessa disciplina,
abordaram-se sobre as teorias linguisticas Gera®axial e Cultural, Enunciacdo e
Pragmaética.

Paralelo a esses estudos, a partir de 2006, paskeier parte da pesquists
diversidade(s) cultural(is) no livro didatico daugdc¢do de Jovens Adultos”, como membro
do Grupo de Pesquisa Teorias e Praticas da Edudacimvens e Adultos, a qual contou com
a participacéo de professores da rede municipal,sgupreocupavam em estudar as questdes
relacionadas ao curriculo, a cultura e a divedgda

A pesquisa partiu do problema central: como asrsiidades socioculturais dos alunos
do primeiro segmento do Ensino Fundamental da Ediacde Jovens e Adultos séo tratadas
nos géneros textuais contidos nos livros didaticos?

Nesse percurso, venho estudando o livro didaticEda desde 2000, quando este
portador de géneros textuais passou a fazer partend conjunto de outros materiais
impressos que os professores utilizam em salaldeBambém tenho observado nas salas de
aula da EJA, mediante pesquisas que ja realizamesemplo da pesquisa “A importancia

dos géneros discursivos no ensino da lingua paesagem educacdo de jovens, no 1°

> A referida pesquisa foi também financiada pela EAP.

® Esta pesquisa foi realizada no periodo de 2006;2@intando com bolsista do PIBIC-CNPg-PROPEP-UFAL,
e de 2007-2009, financiada pelo CNPq e coordenadias (Professoras Téania Maria de Melo Moura e
Marinaide Lima de Queiroz Freitas.
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segmento do ensino fundamental do sistema publecersino na cidade de Maceid”,
metodologias inadequadas no trabalho com a prodig@éneros textuais.

Minha insercao nesse campo de pesquisa tem swuseaisaseguintes questogstal a
pratica linguistico-pedagégicad desenvolvida na sala de aula da EJA? Qual a concgm
de linguagem que se concretiza nas praticas e eventanalisados?

Essas indagacdes levaram-me ao mestrado, transidorse em meu objeto de estudo
epistemoldgico. Para dar conta desse objeto foefmidios os seguintes objetivos: estudar as
contribuicbes de teoricos que fundamentam o processino-aprendizagem da lingua
materna; refletir sobre as praticas em que o psofeda EJA utiliza géneros textuais,
identificando as concepc¢des de linguagem que atafentam; relacionar os fundamentos
tedrico-metodoldgico-linguisticos com o processsiraprendizagem de géneros textuais
na sala de aula da EJA.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. Noeno, apresenta-se 0 percurso
metodoldgico utilizado nesta pesquisa; no segufadese uma incursdo sobre as concepgoes
de linguagem, alfabetizacdo e letramento, que v@meando as praticas linguistico-
pedagogicas na EJA; no terceiro, sdo analisadd&cgsade letramento com o0s géneros
textuais na sala de aula da EJA de uma escolaldamenicipal de Macei6.

Considero de suma importancia este trabalho académomo continuidade de um
processo de formacdo continuada de que faco pam® ¢ormadora e professora da rede
municipal e estadual, a fim de que sejam esclawsaiguitos questionamentos colocados por

outros professores, a respeito dessa tematica.

" A expressdo linguistico-pedagégica é abordada nesthalho, tendo em vista que se trata de umasardo
ensino da lingua materna na sala de aula da Edudac#ovens e Adultos.
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CAPITULO1
PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa desenvolvida para a producdo destartdisge foi de base qualitativa,
utilizando-se prioritariamente da abordagem metigloh do Estudo de Caso. Segundo
Martins (2004, p. 289), a pesquisa qualitativa squpa em “analisar microprocessos, por
meio do estudo de ac¢bes sociais individuais e ggupa estudo de caso é denominado por
Gil (1991, p. 58) como um *“[...] estudo profundeaustivo de um ou de poucos objetos, de
maneira que permita o seu amplo e detalhado cankato [...]".

O caso em estudo foi uma EsCotia Rede Municipal de Ensino de um bairro da
periferia de Macei6 e uma classe de 32 fase doe@é&nto do Ensino Fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse caso, forarisamlzs situacbes de ensino-
aprendizagem da lingua materna que aconteceramalaade aula da EJA, as quais
necessitaram de técnicas e instrumentos que pioparam um melhor estudo do referido
objeto.

Com base em GOmez (1998), investigar um fen6menacagiso requer do
pesquisador um modelo metodologico que respeite pesuliaridades desse objeto,
principalmente quando € a pratica educativa.

Para realizarmos esse estudo de caso, recorrediodré (1995) que apontou varias
técnicas de coleta de dados que sdo também usitizabs estudos sociolégicos ou
antropolégicos. Na pesquisa desenvolvida para estaertacdo, lancamos mao da
investigacdo bibliografica e empirica. A investiagle campo foi auxiliada pelas técnicas de
grupo focal, entrevista, observacdo sistematicalisen documental, gravacdes de aulas,
anotacOes e elaboracdo de mapas de eventamrpDs foi coletado junto ao Grupo de
Pesquisa Teorias e Praticas em Educacéo de Joyehdtes do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacédo do CEDU-UFAL.

1.1 Pesquisa bibliografica
A selecao das referéncias estudadas deu-se comnhbasprincipais categorias da

pesquisaeducacao de jovens e adultos, concepc¢des de lingeragpraticas de letramento

e géneros textuais.

8 para garantir a privacidade da Escola, da profegsdos alunos, seus nomes néo serao citados.
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Em se tratando de um trabalho que articula as aeaEducacdo e Linguagem,
referindo-se ao processo ensino-aprendizagem daadimaterna pelos sujeitos da EJA,

buscamos as contribuicdes de diversos pesquisddores

1.2 Pesquisa de campo

A investigacdo de campo sempre esteve atreladas@uigsa “A(s) diversidade(s)
cultural(is) no livro didatico da Educacdo de JevenAdultos” visto que ambas tinham o
proposito de analisar a utilizagdo de géneros @éxtpelo professor em sala de aula, com
diferenca de foco. A pesquisa que estava em andamea qual participei como
colaboradora, teve como foco a analise sociolégoguanto esta lancou mao da analise
linguistica. Dessa forma, o l6cus da investigacda eoleta d@orpusfoi 0 mesmo utilizado
por ambas as pesquisas. Para selecdo da escotap® dp pesquisadores vinculados ao
Grupo de Pesquisa Teorias e Praticas em Educacamwins e Adultos definiu como
critérios: localizar-se em um bairro da periferiapploso; possuir todas as fases do 1°
segmento do ensino fundamental da EJA; ter no noisieis turmas e utilizar livros didaticos
da EJA.

No segundo momento, fizemos uma entrevista comesoda da escola selecionada.
Tinhamos como propdsito também entrevistar a coaditea que desenvolvesse o
atendimento aos professores desta modalidade, @asfal possivel, pois ndo havia
coordenadora para EJA nessa escola, na época.t®aramtrevista também tivemos acesso
ao Projeto Politico- Pedagodgico da escola, masrestessitava de atualizacdo, pois era de
2007.

Segundo as informacdes fornecidas pela diretordgstoos professores da EJA
possuiam vinculo empregaticio com a rede munichalentanto, a carga horaria deles na
escola era de apenas de 25 horas (semanal); aoteedtn carga horaria semanal diurna dos
professores encontrava-se distribuida em outrassyexbtadual ou particular, ou em outras
escolas da rede municipal de Maceio, como horisbss.professores da EJA da tém a
formacao inicial em: Pedagogia (3), Psicologiag Magistério (1). As experiéncias deles na

area variavam de 3 a 20 anos.

°® Moura (1999), Queiroz (2002), Santos; Queiroz; MouMiguel (2004), Freitas (2008), Soares (2004),
Kleiman (1995), Freire (2006a e 2006b), Geraldi9@,92003), Possenti (2003), Travaglia (2003), Sive
(1999), Bagno (2002), Cavalcante (2008), Marcué2b@la , 2001b, 2005 e 2008), Koch e Elias (202609),
Sheneuwly e Dolz (2004), entre outros.
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A escolha da professora — sujeito da investigacé®/e- como base as informagdes
adquiridas e analisadas pelo grupo de pesquisfgédo, por meio da realizacdo do Grupo
Focal e das entrevistas com a diretora e as poyéessrespeitando os seguintes critérios
preestabelecidos: ter mais de cinco anos na EJApaicipado de varias formacoes de
Lingua Portuguesa; utilizar diversos géneros téxtma sala de aula, principalmente os
contidos nos livros didaticos. Dessa forma, foes@inada a professora da 32 fase, do 1°
segmento do Ensino Fundamental da EJA, da refesiclala.

Foi realizada uma entrevista com a professora leslegl tendo como perguntas
norteadoras: vocé trabalha com o0s géneros text@isits os objetivos que vocé tem nas
aulas de Lingua Portuguesa? Quais 0s génerosadtibznas aulas de Lingua Portuguesa e
onde séo buscados? O que é género textual? Coradrabalha? E como os alunos reagem?

Foram observados 16 eventos de aulas de linguanaatensideradas pela professora
como aulas de Lingua Portuguesa. Desses, foranthiggx 4 para analise linguistica. As
observacdes foram registradas por meio de gravem®esp3, anotacdes em cadernos e
elaboracdo de mapas de eventos. Ao mesmo tempeedimada a analise linguistica dos
géneros textuais utilizados pelo professor, durasteraticas de letramento em sala de aula.

Antes de serem analisadas as praticas de ensilingda na sala de aula da EJA, é
importante enfatizar o contexto no qual estdo idesros sujeitos. Segundo Brown e Yule
(1983), para analisar qualquer discurso é necesadotar uma abordagem pragmatica de
estudo da lingua em uso. Para os referidos autoresalista do discurso” tem de levar em
conta o contexto em que o discurso acontece. SEsEilm, sera exposto um pouco desse lugar
e dos sujeitos que estdo sendo estudados nele.

No dizer de Cadzen (apud FREIRE, 2001, p. 182),0ootexto “ é a situacdo
encontrada pelo falante no momento que antecedeaafada”. Pode ser caracterizado
enquanto “sala de cultura”, ou seja, em toda salauth existe uma cultura implicita, mas que
esta em movimento.

Ainda de acordo com essa autora, todo contextosteas proprias regras de fala e de
interacdo. Isso ndo quer dizer que tenhamos sonuentestar submetidos a elas, mas de

muda-las por meio da fala e de criar novos congexto

1.3 O l6cus da pesquisa

A referida escola encontra-se no bairro da Ch&adaelra, localizado na parte alta da

periferia de Maceid, cercado de uma reserva de Mdémtica, com um clima fresco e
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agradavel. Esse bairro é populoso, constituidoedsgas provenientes de cidades do interior
de Alagoas, as quais vieram em busca de moradaballto. Atualmente, grande parte dessa
populacao sobrevive da pesca do sururu e do cooréral.

A unidade escolar € um prédio simples, sem nenlanfoto, composta de 7 salas: 1
sala de direcdo, 1 sala de professores, 1 salasparetarias, 1 sala de coordenacgdo, 1 patio
coberto, cozinha, despensa, banheiros feminino seutiao, banheiro para funcionarios, 1
sala de recurso, 1 quadra esportiva e 1 sala quardeg ser reformada, para atividades
programadas com a TV.

Seu funcionamento é garantido por 14 professoresl®d@o 5° ano do Ensino
Fundamental Diurno e 6 professores do 1° segmenkndino Fundamental da Educacao de
Jovens e Adultos (Noturno); um diretor-geral, uni@ediretora, dois coordenadores, uma
professora de educacéo fisica e uma professoran&®el pela sala de recursos.

A sala de aula na qual foi realizada a pesquisstapenas o biré da professora, 0
guadro negro, mesa e cadeira para os alunos, estarge, na qual eram guardados os livros
e outros materiais didaticos, a exemplo de revistgwnais usados. Existiam também nas
paredes alguns cartazes de trabalhos realizadas pgmas do diurno. As cadeiras e mesa
dos alunos eram enfileiradas, sendo as vezes dal®@m quadrado para os trabalhos em
grupo.

E importante enfatizar que a sala de aula, antesnseespaco pedagogico de ensino-
aprendizagem da lingua materna, constitui-se tamégguanto “situacdo social’, na qual
existem fatores que influenciam na qualidade desltedos.

Goffman (apud RIBEIRO, 1998, p.11), quando tratsitieacéo social, destaca o valor
complexo das variaveis sociolinguisticas envolvidasinteracdo e assinala a importancia

dessas variaveis utilizadas pelos participantesrderuma situacao social. Segundo a autora:

[...] € quase impossivel ndo citar uma variavelaaue quando surge ndo produz
um efeito sistematico sobre o comportamento linguisidade, sexo, classe, casta,
pais de origem, geracdo, regido, escolaridadesygestos cognitivo-culturais,
bilinguismo e assim por diante.

Nesse sentido, fica claro que para analisar urmacgiv social, nesse caso, a sala de
aula da EJA, devemos considerar quem séo esséssujes diversos aspectos: idade, classe

social, escolaridade e pressuposicées cognitivioHets.
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1.4 Os sujeitos da investigagao
1.4.1 A professora

A professora selecionada faz parte do quadro efelavrede municipal de educacéo
de Macei6 ha 8 anos. E formada em Magistério (NVi&dlio) e Psicologia (Nivel Superior);
na época da investigacdo encontrava-se cursandoespetializacdo em Psicopedagogia.
Participou de varias formacdes sobre o ensino dwuai Portuguesa, oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educac¢éo de Macei6 — SEMEiDcipalmente no periodo de 2001 a
2004. Ressaltou que as ultimas formacdes oferepelasSecretaria ndo Ihe tém motivado.

O fato de ndo estar havendo uma continuidade daafgfio dessa professora e de
outras, com relacdo aos aspectos da linguagemzenéatuptura de um processo que origina
diversas dificuldades no trabalho com os génerdades na sala de aula.

Em entrevista, declarou que trabalha com diversasergs textuais, dentre eles:
poemas, informativos, quadrinhos, tira humoristoterge, classificados etc. Como também
com os suportes de textos: livro didatico, jorg#bj, revista, livro de historia, dentre outros.
No entanto, ndo destacou a importancia de trabalhrar os géneros textuais que os alunos
utilizam no seu cotidiano, quer esses géneros sstitttam em praticas sociais, quer o seu
uso se estenda também para outras esferas sowhis)do a escola.

Ao escolher os géneros, enfatizou que tem comatiobjestudar o contetudo e a

estrutura, principalmente o contetdo da informaE&im sua fala, destaca:

Tudo vocé tem que ter uma informacédo, assim (g glge lhe instigue ao didlogo,
assim () a problematizar mesmo o cotidiano (€ pgroblematize, que critique, é (
) a nossa vida, a nossa existéncia, a sociedadssa acdo mesmo no mundo.

Identifica-se a intencdo de formar sujeitos crtigmr meio do uso dos textos.
Entretanto, o que esta em foco ndo é o ensinondadi materna, por meio de praticas de
letramento, entendendo o que sdo géneros textuassaeque servem. Como a professora
destacou também em entrevista: “ndo tenho comdaiwbjeabalhar os géneros textuais”; ()
tenho como objetivo trabalhar os conteudos por rdeles, entdo ndo vou atras deles, eles &
que vém até a mim”. Evidenciou-se com essa fala gae mais que os géneros fossem
utilizados em aulas de Lingua Portuguesa, o pahapjetivo ndo eram os conteludos da
Lingua, mas os de outras areas do conhecimento.
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Ao definir o que entende por género textual, endatiSao diversos textos que eu
posso trabalhar, sair da mesmice, ( ) a oporadlgidie tA mexendo com a escrita de maneira
diferente, num conteudo diferente, numa apresemtdiférente”. Observa-se que tem como
objetivo utilizar os géneros textuais para propmrar uma didatica diferente, o que foge da
principal funcdo desses elementos da linguageme gueporcionar a interacdo dos sujeitos.

Ao mencionar como trabalhava com os géneros e asabunos reagiam, apresentou

as seguintes informacdes:

Trabalho diariamente. () ai ler, reflete, comegatiscutir até a gente assim ( )
amadurecer na discussédo do contetdo do texto, &sgimeles reagem bem, eles
gostam quando diferencia. Um video mesmo, assjrgdstam de video, de mdusica,
algo que saia da mesmice. Eles gostam de t4 casascdiferentes, produzindo e
tendo contato com algo diferente, saindo da mesduckvro, que apesar do livro
ter seus textos bem legais, assim ( ) a genten&nacextos bons e diferentes textos
() diferentes géneros, eles gostam de ter afga de um livro.

As falas da professora nos revelaram que elaaidins géneros textuais em sala de
aula, mas nao estava claro para ela que estesntinfma fungcdo socio-comunicativa, que sao
elaborados de formas diferentes, com recursosifitigos diferentes, para atender a funcdes e
propoésitos diversos, convertendo-se numa acao Isec@ultural, na qual os sujeitos se

compdem e recompdem.

1.4.2 Os(As) alunos (as)

Trabalhamos com alunos da 32 fase de EJA _ 1° $#grde Ensino Fundamental.
Participaram 12 alunos com a faixa etaria de 18 ar®s. Dos 12 alunos, 7 trabalhavam e 5
ndo. A maioria era composta de homens. Os quellimlzan exerciam as ocupactes de
pintor, marceneiro, ajudante em madeireira, dirigorteiro e servicos gerais. Todos sabiam
ler e escrever, mas tinham pouco dominio sobres eggees.

No grupo, havia alunos repetentes e outros queejéinham evadido em outros
momentos. Alguns afirmaram que gostavam das &ubes escola, mas sentiam vontade de
desistir porque chegavam cansados do trabalho tasruezes se sentiam desmotivados para
continuar os estudos.

A renda salarial dos que estavam empregados vagidva R$ 300,00 reais e 500,00

reais, ou um salario minimo, enquanto existiam tambhqueles que estavam desempregados.
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Com relacéo a religido, 50% eram catolicos e 50&mervangélicos. Os evangélicos
declararam ter feito esta opcao tendo em vistaoawpdade de participagao nas leituras da
igreja. Para alguns esse fato era motivador tangaenbuscar a escola.

Ao perguntarmos sobre o motivo de escolherem alaegmra estudar, a maioria
atribuiu como resposta ser a mais préoxima de ssm g@is todos residem no bairro no qual a
escola esta inserida. Sobre o livro didatico, todflsnaram que gostavam do livro que a
professora estava utilizando em sala de aula.

Durante as aulas, percebemos que os alunos vaorizaito a cultura escrita. Nas
suas praticas e eventos de letramento, seja ndagsefa nas diversas esferas sociais das
quais eles participam, fazem uso de diversos génexrtuais: do jornal (noticias, manchetes,
classificados, anuncios de propaganda, horéscopmgrifias), da biblia, de revistas, bulas de
remédio, receitas de comidas, textos da legislac#malhista, boletos de pagamento de
contas, bilhetes, cartas, cartbes, historia em ripraab, conto, poema, musica, cordel,
mensagem de celular e outros.

Mesmo com todo esse acesso aos diversos génerosisexle varios dominios
discursivos (jornalistico, religioso, saude, esctibalho, lazer), constatamos a auséncia na
escola de uma biblioteca ou sala de leitura. Bxistauitos livros que se encontram
amontoados e empoeirados em uma sala, a qualersidde® como depdsito. Para uso dos
seus alunos, a professora investigada destinou aimeno razoavel de livros didaticos da
colecdo indicada pelo DE3A a Viver aprendét, para uma estante que existe na sua sala de

aula.

19 Departamento de Educacéo de Jovens e Adultosatatsria Municipal de Educacdo de Macei6.
1 VIVER E APRENDER: educac&o de jovens e adultosV\@) Claudia (coord.). Sdo Paulo: Acdo Educativa,
Brasilia MEC, 1999.
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CAPITULO 2
A PRATICA LINGUISTICO-PEDAGOGICA DESENVOLVIDANAEJ A

Este capitulo consiste huma uma incursdo pelasepgfies de linguagem que vém
norteando as praticas linguistico-pedagogicas nedfdo de Jovens e Adultos desde o inicio
do século XX até o inicio do século XXI, ao tempo gue se discute sobre as concepcdes de
alfabetizacao, de letramento e de géneros texjuaiyém norteando essas praticas.

Ao longo do processo historico de ensino da linrgaterna na EJA ha um hibridismo
de concepcgOes que foram utilizadas pelos professosesala de aula, dentre as quais,
verifica-se a predominancia do ensino da linguadmds na gramatica normativa e no uso do
texto como pretexto para extrair conteudos das wemizciplinas. No entanto, como
menciona Marcuschi (2001a), é importante considqtaa, primeiramente, as linguas se
fundamentam em usos, e ndo em regras, ou na ngigolo

Neste trabalho, torna-se pertinente a discusséae ssbconcepcdes de linguagem que
permeiam essas praticas, porquanto tudo que fazemmaoslizamos em sala de aula

corresponde as concepc¢des que adotamos, implicgamicitamente.

2.1 Concepcdes de Linguagem

Segundo Geraldi (2003), existem fundamentalmer@e ¢oncepcdes de linguagem
gue podem nortear a pratica dos professardisguagem como expressao do pensamento,
a linguagem como instrumento de comunicacéo e a fjnpagem como forma de interacéo.

A concepcao ddinguagem como expressao do pensamen&mbasa 0 ensino
tradicional da lingua escrita, centrando-se naitsyjeeja quando ele assume o papel de autor
ou de leitor. Nesse sentido, a linguagem é regitimspeis da psicologia individual. O sujeito,
nessa visdo, é tomado como fonte de sentidos jauesinguagem do sujeito (oral ou escrita)
€ considerada segundo o que ele pensa (GERALDT,)199

Nessa abordagem, somente sdo consideradas asséegrésrais e escritas) de acordo
com as normas da lingua padrdo. Aqueles sujeitesngio se expressam segundo essas
normas, sdo considerados limitados ou incapazeemnkar. Além do que, nessa concepcao,
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fatores tais como: para quem se fala, em que dibuseg fala (onde, como, quando) e para que
se fala n&o sao considerados.

A lingua é estatica, pois a variacdo linguisticgréorada por um grupo social que
mantém o dominio politico e socioecondmico sobrel@mais grupos sociais, elegendo e
padronizando apenas uma variedade da lingua.dgsmin que essa concepc¢ao de linguagem
mantenha uma estreita afinidade com a gramatiomativa?, que padroniza uma variacdo
linguistica.

Nas praticas a luz dessa concepcdo, a gramaticaatiea suprime a lingua dos
falantes das variedades nao-padrdo, considerandoros seres inferiores, ou seja, sujeitos
gue ndo pensam, ou que falam errado, porque peegameamente. Com a exclusdo das
variedades nado-padrdo, sdo consideradas corraiasiniplesmente as manifestacbes da
escrita literaria (POSSENTI, 2003).

Ao nortear sua pratica por essa concepcao, o garfésm como preocupacgao corrigir
0s “erros” dos alunos. Nessa perspectiva, aqu@esgue ndo consegue ainda usar a norma
culta, considerada como a Lingua Portuguesa outad®é@s, sofre discriminacéo na escola.

Bagno (2002, p. 19 e 20) evidencia que “uma fateeakura critica vem demonstrando
gue o ensino de lingua na escola brasileira teradwistradicionalmente, ‘reformar’ ou
‘consertar’ a lingua do aluno [...]". Dessa forroajso que néo esta consagrado nessa norma
culta, que ndo consta nas gramaticas e nos didsn&implesmente ndo existe ou ndo é
Portugués. Esse modo de conceber os fatos da ¢jeguaondena todas as manifestacoes
linguisticas que ndo sdo normatizadas, e junto saseformas de se expressar, Sao
estigmatizados e condenados ao siléncio 0s suppidse servem delas.

Esta concepc¢do de linguagem opera com reducdeseiRyj reduz lingua & norma
culta; em seguida, reduz esta a gramatica, prilmgrde a frase isolada, desprezando o texto
em sua totalidade, bem como o contexto extralitigniem que o texto (oral ou escrito) esta
inserido.

A lingua é concebida enquanto um conjunto de regi@$ossintaticas e semanticas
(SILVEIRA, 1999). O modelo de lingua esta nos ésm@s classicos, havendo o predominio
do estudo dos textos literarios de autores condagra lingua falada néo € digna de estudo

na escola.

12 A gramética normativa designa um conjunto de segtee devem ser seguidas (POSSENTI, 2003).
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Segundo Bagno (idem), a pratica de ensino press#itbrmativo vem se perpetuando
ha milhares de anos, remontando a época do surgirdandisciplina gramatical, no século
[ll a. C., no mundo helenistico, conduzindo criangavens e adultos a uma alienacgéo social.

Ao tomar esses principios de trabalho com a linguarofessor opera com a nocao
filoséfica da tabula ras3 tratando o primeiro dia da crianca do jovem owadolto na escola
como se fosse o0 seu primeiro dia de contato cormgud materna, desprezando quase
totalmente o conhecimento linguistico que o suj&iéa de sua familia ou de outro grupo
social.

E importante enfatizar que os sujeitos da EJA shindos de lugares em que os
modos de falar variam de acordo com a formagdosdos grupos étnico-raciais, socio-
econdmicos, politicos e culturais, participandamasde diversas comunidades linguisticas.
Muitos deles advém do campo, com pouco grau ddaemtade. Alguns com acesso restrito a
materiais escritos (livros, jornais, revistas, catador e outros). E mesmo os que séao de
origem urbana, pelo fato de pertencerem, na suarimaa uma classe social pobre, também
sao carentes de instrumentos da cultura letrada.

Como exemplo, trazemos a fala de uma aluna da @24 anos, da 32 fase, citada no
V Caderno de Producées Coletitfaga Secretaria Municipal de Educacéo de Maceié3200
p.10), no qual ela destaca: “Eu fui para a escondo tinha nove anos. Passei um més na
escola. Sai porque eu ndo gostava muito de faltraa“D”, e por isso ficava de castigo.
Fiquei com medo!”

O depoimento da aluna em referéncia revela queahavia pratica desenvolvida a
partir da concepg¢édo de linguagem enquanto expredsdpensamento fundamentada nos
postulados de uma tendéncia pedagdgica tradi¢foreth que a escola se preocupa em
apenas preparar os alunos intelectualmente e memgdnpara a sociedade, de forma que eles
possam desenvolver papéis de acordo com as aptrabesluais. Ha uma predominancia da

palavra do professor e das regras impostas, i assim um ensino orientado para o

'3 Esta teoria afirma que todas as pessoas nascemumm “folha em branco”, sem saber absolutamenta,na
que aprendem pela experiéncia, pela tentativace Ertambém denominada de Empirismo. Seu protaigofuis
John Locke.

4 0 V Caderno de Producgdes Coletivas (2003) fazpdetuma série de outros materiais didaticos quemfo
organizados pelo Departamento de Educacao de slavekdultos de Maceid, da Secretaria Municipal de
Educacao de Maceié — DEJA/SEMED, financiado peloistério da Educacdo —MEC e realizado através de um
trabalho coletivo com os professores da EJA, miomdo qual os textos dos alunos foram partilhaosspaco
escolar e em outras esferas sociais.

!> Segundo Libaneo (1993), esta tendéncia esta darfeelos ideais da Revolucdo Francesa. Defendeodas

tém igualdade de oportunidades, basta se esforcakementanto, ndo sdo levadas em consideracdo as
desigualdades de condicbes.
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repasse dos conhecimentos e valores acumulad@dnsente, valorizando uma aprendizagem
mecanica, baseada no treino e na punigao.

Na Educacao de Jovens e Adultos, desde a colonizbg®rasil pelos portugueses,
“[...] tinha-se como objetivo ensinar a lingua @admo sentido de aculturar os indios,
principalmente, os pais das criancas” (MOURA, 19921).

Observa-se que desde essa época ja existiam mapmdé ignorar a lingua utilizada
pelos habitantes que existiam no nosso pais, iiodo de forma imposta outra lingua,
como também, outra cultura. Nesse sentido, desenasiam as variedades linguisticas que
0s sujeitos tinham, ou seja, defendiam apenasiaedeae “padréo”, ndo sendo consideradas
as diferentes manifestacdes e expressoes utilizadas sujeitos no seu cotidiano, por meio
dos seus diferentes dialetos.

Marcuschi (2008, p. 27), nos seus estudos sobreofistrucado do objeto dos estudos
linguisticos no século XX” enfatiza que essa teo@éfinguistica perdurou até o inicio do
século XX. Desenvolvia-se com o0 grande empenhondogramaticos e dos comparatistas.
Teve também a contribuicdo da historia, da psicalata filologia e da literatura.

A partir de 1930, surgiu a concepc¢ao lileguagem enquanto instrumento de
comunicacaq advinda de um paradigma positivista, centradanaterialidade linguistica,
considerando a lingua enquanto cédigo como um ntmjde signos que se combinam por
meio de regras convencionais.

Segundo Silveira (1999), esta concepcao de lingudegitimada por Ferdinand
Saussure, que conferiu a Linguistica o seu estdautdéncia. Foi denominada estruturalista e
cultivada por linguistas americanos, principalmerdgeriodo de 1930 a 1960.

Ainda com base na referida autora, nessa concepgher uma lingua € dominar as
suas estruturas gramaticais. Diante da linguaJamtéa € passivo. Parte-se do principio da
psicologia behaviorist& de que a lingua se aprende pela formacéo de bAbiofora para
dentro do individuo (SILVEIRA, idem).

Na concepcao de linguagem como instrumento de cicag#io, oS interesses ndo séo
voltados para “o que” se diz, mas para “como” geldd uma preocupacao exacerbada com a
mensagem, que tem de ser clara e objetiva. Pardaizse necessario que o codigo, além de

ser observado e apreendido, seja usado corretamente

'8 Na 4rea da Linguistica, o behaviorismo é uma bhaufiloséfica apoiada na proposta teérica de Blfielthe
Skinner, que buscam explicar os fendmenos da caacéid linguistica e da significacdo na lingua emds de
estimulos observaveis e respostas produzidas fedmstes em situacdes especificas. A teoria behatdao
predominou, principalmente, nos anos de 1950, taotodominio da psicologia quanto no da linguistica.
Segundo Martins (2010) além de Skinner (1957), 68d3966) e White (1970) defendem esta teoria,adq
de vista linguistico.
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A metalinguistica passa a ter um lugar de destaopis, 0 conjunto de elementos
linguisticos € usado como instrumento de invesdigata linguagem. Esse trabalho ocorre de
duas formas: ou com atividades sentenciais (silgtelavras, frases etc.) ou por meio de
atividades macrotextuais (analise da estruturagaxto como um todo, da coesdo entre 0s
paragrafos etc.). Seja de um modo ou de outro,ica (preocupacdo centra-se no rigor da
norma culta. Somente cumprindo essas normas € gsigedto pode expressar-se com
eficiéncia e de forma adequada a diferentes siasac@Gmunicativas.

A forma de leitura é linear, deliberando, assimauralacdo isolada, direta e néo
conflitante entre trés elementos: emissor — memsageeceptor. Para isso, tanto 0 emissor
como o receptor devem dominar a norma culta, @stitt no sucesso da decodificagdo da
mensagem que, de acordo com a referida concepig@edde uma esmerada neutralidade,
negando possivel influéncia do contexto socialaumestitui os elementos envolvidos.

Esta atrelada & gramaética geratlyaue prevé a existéncia de sistemas coesistentes,
“[...] mas né&o incorpora, embora trabalhe com basesunciados da fala [...]” (POSSENTI,
2003, p. 32). Isso implica que essa gramatica ecao mesmo deslize da gramatica
normativa, pois dentro de um mosaico linguisticdrpaiza apenas uma variacao linguistica
deste. Essa concepcdo de linguagem também desme@nsad diversidade linguistica, a
historicidade, a origem, a situacao socioeconOmic@rau de escolariza¢cdo dos sujeitos.

Desde 1930, quando foi consolidado o sistema mildie educagdo elementar no
Brasil e institucionalizada a Educacdo de AdultB®A) '® esse enfoque sempre foi
predominante nesta modalidade. Nessa época, asaprain sala de aula tomavam, mesmo
sem clareza, a concep¢do de ensino da lingua coaguisicdo de um sistema de cédigo
alfabético. O conceito de alfabetizacédo era bastamitado e o objetivo era fazer com que o
sujeito apenas aprendesse a ler e escrever o 58y am um curto periodo de tempo.

Para Queiroz (2004, et. al), essa forma de vesmera lingua materna na Educacao
de Adultos perdurou por muitos anos, sendo umacprdemelhante as desenvolvidas com
criancas, na qual se utilizavam cartilhas infarsigenas com o proposito da decodificacédo.

Em meados da década de 1950, Paulo Freire tranawaaproposta de alfabetizacéo,

proporcionando mudancas politico-pedagogicas alsalksas. A proposta freiriana tinha

" A gramética gerativa preocupa-se com um conjuetoegras que estruturam um enunciado produzido por
falantes (POSSENTI, 2003).

8 Segundo Freitas (s-d), em 1930 falava-se em Edocde Adultos, pois as acBes eram voltadas para 0s
trabalhadores. Com o surgimento da Campanha deébelifacdo e Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), de 1947, é introduzido o termo adolescectmsiderando que o ensino primario era obrigaieid a
1lanos. Somente a partir de 1980 é que surge a&dtude Jovens e Adultos, quando a juventude s@nana
categoria dessa modalidade de ensino. A partiO08,Zom a presenca marcante de idosos nas saiaBA\d#

ha referéncia a Educacédo de Jovens, Adultos e ddo&dAl.
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como objetivo maior politizar os alunos da Educagi® Adultos (EDA). Os seus
ensinamentos consistiam em trabalhar com os cankatbs de mundo dos sujeitos, da
realidade existencial, apreendida por meio do d@amdas codificacdes das situacdes, e essas
codificacbes davam origem as decodificacdes queaprgam os alunos para a aquisicdo da
leitura e da escrita (MOURA, 1999).

Freire delineava no seu cotidiano uma pratica paglag que valorizava ndo s6 0s
sujeitos nos diferentes aspectos sociais, his®ripoliticos e culturais, como também a
atuacdo destes naquela sociedade, por meio doausituta e da escrita. Desenvolvia com
seus alunos(as) um processo de alfabetizacdo rspegéva do letramento, visto que
conseguia “deixar grupos de vinte e cinco homeng]d jornais, escrevendo bilhetes, cartas
simples e discutindo problemas de interesse locactonal” (FREIRE, 2006a, p. 124). Os
estudos sobre letramento s6 despontaram na déed®8d.

Quanto ao uso das cartilhas, Freire (2006b, p.Aéjnava a atencdo dos professores
da época:

As cartilhas, por boas que sejam, do ponto de wisttdoldgico ou socioldgico,
ndo podem escapar, porém, a uma espécie de ‘pecagioal’, enquanto sdo o
instrumento por meio do qual se vai ‘depositandopalavras do educador, como
também seus textos, nos alfabetizandos. E porlifities o poder de expresséao, de
criatividade, sé@o instrumentos domesticadores.

Ressalta também que as palavras e os textos di#fsasararas vezes coincidem com a
realidade existencial; quando isso ocorre, sdosaptados como clichés e néo criados por
aqueles que deveriam fazé-lo. Sdo palavras ousteyte reforcam o siléncio em que se
acham as massas populares. S&o veiculadores delemi@gia da acomodacéo, ndo podendo
jamais se constituir em instrumentos de transfoéma@ realidade.

Para Freire, o aprendizado da leitura e da es@itgpode ser feito como algo paralelo
a realidade concreta dos sujeitos. Esse processterd@significado real se for realizado por
meio da repeticdo mecénica de silabas. “E necespaei os textos sejam em si um desafio e
como tal sejam tomados pelos educandos e pelo dahicpara que, dialogicamente,
penetrem em sua compreensao” (FREIRE, 2006b, p. 29)

Apesar de Paulo Freire ter utilizado o método #oalf, como afirma Barbosa (apud
QUEIROZ, 2002), ele fazia com que 0s sujeitos se@ssem da leitura e da escrita por
meio de uma visdo critica da realidade, de forma gstes pudessem fazer uso desses

instrumentos culturais para intervir na sua redkda

9 No método analitico parte-se dos elementos défisagéio da lingua, atuando por meio de uma operded
analise da palavra, que é segmentada em seus ésmanimos: o fonema ou a silaba.
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Segundo Freire (2006, p. 20), “[...] nenhuma peatducativa se da no ar, mas num
contexto concreto, histérico, social, cultural, m@mico, politico, ndo necessariamente
idéntico a outro contexto”.

Com base nesses fundamentos, Freire ja apontava ypar ensino de lingua
solidificado na interacdo, demonstrando que tirdraa principal objetivo nas suas praticas
de leitura e escrita, fazer com que 0s sujeitobgi@sem com os textos e por meio dos
textos, para se libertarem e transformarem a sadeedEssa forma de ele proceder néo se deu
por acaso, mas em respeito aos sujeitos da linguag#a cultura, com os quais ele convivia
no processo ensino-aprendizagem da lingua.

Moura (1999, p. 26) considera que as ideias e pogta pedagdgica de Paulo Freire
se consolidaram na area de educacdo popular e awmama dimensdo nacional e
internacional, mas nao se tornaram hegemonicas rasilBSegundo a autora (idem), a
concepcdo de alfabetizacdo que predominou dos medelo1960 até meados de 1980,
norteando as campanhas, projetos e programas amiigaa EJA, foi a centrada no codigo.

Temos como exemplo o Movimento Brasileiro de Altetzecdo (MOBRAL), que, de
acordo com Moura (1999, p.30), desenvolvia uma gst@ppedagogica a partir das teorias
tradicionais, subestimando as capacidades doscsupie ainda ndo sabiam ler e escrever,
considerando-0s como incapazes de aprender e désmnkiabilidades que exigissem deles
niveis mais complexos de raciocinio.

Nesse periodo, predominavam praticas em que ocedaifingua ndo era visto dentro
de uma realidade historica, cultural e social. Aglia ndo era considerada como uma
atividade social, como um trabalho empreendidospf@antes, que pode permitir a interagao
das pessoas, seja por meio da fala, seja por raezedtita.

Faz-se necessario destacar, como ressalta BAGN@)2Gue somente a partir da
metade do século XX, as novas disciplinas no cam@olinguistica: sociolinguistica,
psicolinguistica, linguistica do texto, pragmatiaadlise da conversagéo, analise do discurso
etc. ampliaram o objeto dos estudos da linguagemaddo de se deter exclusivamente no
estudo da gramatica da frase, nas suas dimensdésctefonologicas, morfossintaticas e
lexicais, buscando assim a compreensdo dos fen&m#santeracdo social por meio da
linguagem. No entanto, quando saiu da esfera adeal@rpratica pedagdgica de ensino de
lingua revelou pouca ou nenhuma mudanca.

Soares (2004) enfatiza que a década de 1980 foertodm em que a palavra
letramento estava se consolidando no vocabularibdieacéo e das Ciéncias Linguisticas.

Na metade dos anos 1980 é que ela surge no disdassespecialistas dessas areas, tais
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como: Mary Kato (1986), quando publica o livro “Maundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguista”, e acredita que a lingua faladaacél consequéncia do letramento; e Leda
Verdiani Tfouni (1988), quando diferencia alfabati@o de letramento.

Soares (idem) também comenta que é nesse momeantolgtramento ganha estatuto
de termo técnico no Iéxico dos campos da Educadas €iéncias Linguisticas. E “[...] desde
entdo, a palavra torna-se cada vez mais frequeaotaliscurso escrito e falado dos
especialistas”. A exemplo de Kleiman (1995), quaadyaniza o livro: “Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a praticelsda escrita”. Kleiman (1995, p. 15)
enfatiza que o conceito de letramento foi usadoiaimente nos meios académicos, numa
tentativa de separar o “impacto social da escmtaS estudos sobre alfabetizacdo, cujas
conotacdes escolares destacavam apenas as congseiddividuais.

Com base em Queiroz (2004, p. 29) nos meados de 49Bducacdo de Jovens e
Adultos teve forte influéncia da Psicogénese, cerastudos da pesquisadora Ferreiro (1983),
por meio de um relatério — ndo publicado — denodind.os adultos no-alfabetizados y
conceptualizaciones del sistema de escritura”, dokisem dados empiricos de um trabalho
realizado no México. Esse relatorio teve como oletdentificar as semelhancas e
diferencas no que se refere a interpretacdo dateeser da producdo entre adultos
trabalhadores em processo de alfabetizacdo. Issmitpe a abertura de um espago
importantissimo no ensino da lingua materna na Bd#8 vez que Ferreiro (2003) defende
gue os alunos analfabetos devem ter contato coensdis textos.

Na década de 1990, a EJA recebe, também, confidmiido referencial teorico
vygotskyano que reconhece a linguagem escrita coombeudo basico na formacgédo dos
sujeitos. Vygotsky (1991) expde que a escrita nimé&ddigo de transcricdo da lingua oral,
mas um sistema de representacdo da realidade. pesgeectiva, o dominio progressivo do
sistema da lingua escrita, inicia-se pelo sujeitesade ele se escolarizar.

Queiroz (2004, p. 31) destaca que somente no dimaéculo XX, com os Encontros
Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos (ENEJ4)le houve a necessidade de ampliar
o conceito de alfabetizacdo na EJA para a perspedae letramento, levando em
consideracdo as duas dimensdestividual, que compreende os aspectos relativos ao
processo de apropriacdo da base alfabéticas delasgrita; sociocultural, que se refere as
possibilidades e variedades de uso da leituraesci#a.

Nesse periodo, ha também um repensar da Formagaprdfessores de EJA, em
alguns municipios do Brasil, no que diz respeiteeasino da Lingua Portuguesa, tendo em

vista uma concepcéao de linguagem enquanto interagéo
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No inicio do século XXI, Marcuschi (2001a) concaitatramento ndo apenas como a
aquisicao da escrita. Segundo ele, ndo existe tramlento, mas ‘letramentos sociais’, que
surgem e se desenvolvem, em varios contextos sooi@trabalho; na escola; no dia a dia; na

familia; na vida burocratica; na atividade intaledtt

Em cada um desses contextos, as énfases e osvabjeth uso da escrita sdo
variados e diversos. Inevitaveis relacdes entreitese contexto devem existir,
fazendo surgir géneros textuais e formas comurmastibem como terminologias e
expressdes tipicas (MARCUSCHI, 2001a, p.19).

Diante dessas reflexdes, e das mudancas que vénermdm em nossa sociedade, ndo
se concebe mais nos dias atuais um ensino da Ifagdamentado apenas na decodificacao,
mas € preciso que os professores trabalhem comgaaljem a partir do uso de diversos
géneros textuais.

Como diz o proprio Marcuschi (idem), para enfreetssa tarefa com mais preparo, é
preciso saber selecionar os textos e 0s niveifngeagem a serem trabalhados em sala de
aula, bem como os objetivos desse processo.

Trabalhar com a concepcdao ldguagem enquanto interacacsignifica afastar-se da
visdo arbitraria e restrita de lingua como objeta6@omo, presente nas concepcgdes
anteriores. Essa concepcao procura romper coméauagideia de neutralidade linguistica,
reconhecendo a intrinseca relacdo entre a lingusoatexto sécio-historico.

Segundo Geraldi (2003, p.40), “[...] defender uroacepcao de linguagem enquanto
interacdo implica uma postura educacional difegsteai uma vez que situa a linguagem como
um lugar de constituicdo de relagdes sociais enoglalantes se tornam sujeitos”.

Dentro dessa perspectiva, a linguagem é tida caomdator social e antropoldgico,
por sobreviver gracas as convencdes estabelecidawidamente pelos grupos sociais,
resultando numa miscelanea linguistica, em que ratieiduo se faz entender no meio de
seus semelhantes. Isso quer dizer que a producliogdagem e a construcado dos sujeitos
estdo relacionadas dentro de um processo que enwialkcas de historicidade.

Coloca-se em questdo a ideia de que a linguagdgoéeonto e acabado, tida como
um sistema que deve ser apropriado e usado pelegosy possuindo uma fungao
comunicativa e inocua, pois, segundo Geraldi (1,90&3ta concepcao a linguagem é vista
como algo dinamico que se reconstroi pelos sujeosodo o processo interlocutivo. Nela, o

falante deve criar vinculos com os ouvintes numaatrde sentidos conflitante, agindo e
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atuando uns com e/ou sobre 0s outros. Essa peavspeompreende lingua como sistema
aberto que permite um movimento discursivo.

A variacao linguistica é considerada como resultddoum processo historico e
dindmico da lingua. Nesse sentido, ndo existe mdéttoma nem mais correta, mas formas
diferentes, regidas por regras muito especificassal perspectiva, o leitor e 0 autor ndo
assumem uma condi¢do estatica, nem polarizada,assasnem o papel de atores de uma
producao coletiva e subjetiva de sentido.

Essa concepcéo de linguagem possui vinculo compardé gramatica que defende
gue o conjunto de regras convencionais pode seeagido pelos falantes, porém isso néo
consegue conter a dinamicidade da linguagem (P@SKE2003). Fica claro que a
linguagem muda, como também os costumes e valosegsliarios dela. De acordo com essa
visdo, ndo existe ‘erro’, mas sim o que Possedénf) chama de “gafes-analogas”. Nessa
politica de ndo marginalizar os falantes das vaded linguisticas ‘padrdo e ‘ndo padrao’,
busca-se oferecer a esses falantes um processo-apsendizagem capaz de garantir a sua
autonomia.

As reflexfes que se apresentam neste trabalhorem das concepcdes de linguagem
nos possibilitam entender que estas séo visdeq@pmese resumem em si proprias, porém
articulada a cada concepc¢do, ha uma tendénciadgleal e politica. Isso contribui para a
existéncia de uma postura critica do professoredatdo a uma diversidade de questdes que
envolvem o processo ensino-aprendizagem, desdmbnaslo material didatico até a posicao
mantida por ele.

Cavalcante (2008, p.18) argumenta que trabalharta da tendéncia que reconhece a
linguagem enquanto interacdo ou “sociointeraciahisinelnora o processo ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, no entantce ditgrencia essa perspectiva das demais

€ o tipo de abordagem que o professor faz em sii@gar

a selecao de textos que se adota; a forma comwadidhados esses textos em sala
de aula; se é de uma forma contextualizada, ou s@oé na perspectiva da
intertextualidade, ou néo; se esta relacionand@ordeldos linguisticos com a
variedade de lingua usada na comunidade, ou n@pyeeeita as discussbes da/com
e sobre a lingua para o respeito da identidade woo,obem como para o
desenvolvimento da consciéncia critica e da prapdiadania de sujeito aprendiz.

Ao defendermos uma perspectiva de formacgédo detsua linguagem, cidadéo,
aprendiz e critico, que identifica o que é um tedoonde determinado texto advém, para que

ele serve, quando usa-lo, em que lugar, para mtiggais objetivos, ndo podemos
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desconsiderar o que esse sujeito traz e ignorarecelp pode aprender, principalmente por
convivermos em uma sociedade letrada.

Bazerman (2007, p. 15) menciona que “o desenvohionde individuos letrados com
uma interioridade extensa é em si um desenvolvionsatiocultural que por sua vez cria
novas formacdes sociais e maneiras comuns de vida”.

Ao reconhecermos que somos seres sociais e caltaravidos por objetivos comuns,
iSso nos impulsiona a agir no nosso trabalho, rangala de aula, criando oportunidades
comunicativas.

Para Marcuschi (2008, p.163):

A vivéncia cultural humana estd sempre envolta ieguagem, e todos 0s nossos
textos situam-se nessas vivéncias estabilizadagesros. Nesse contexto, é central
a idéia de que a lingua € uma atividade socioititerade carater cognitivo
sistemética e instauradora de ordem diversas rnedsate.

Desse modo, a lingua existe para nos comunicarnmsragir com as outras pessoas,
mas ela por si sé nao funciona. Marcuschi (idemgsamenta: “O funcionamento de uma
lingua no dia a dia €, mais que tudo, um processmtégracao social. Claro que néo é a
lingua que discrimina ou que age, mas nos que tmagenos e produzimos sentido”.

E preciso ter claro que o que trabalhamos dia aaliaossa sala de aula fara com que
0s sujeitos falem, se posicionem, produzam texdnBimn, interajam com outros, percebam
que a lingua é um processo de interacdo, e quéceatribuirmos o devido valor a esse
processo ensino-aprendizagem, centralizaremossa @bsnc¢do para uma lingua morta, como
também nédo teremos oportunidades de produzir text@®nhecer sobre a cultura dos
diferentes sujeitos e de nos comunicarmos com eles.

Como afirma Freitas (2008), para trabalhar pedagogente em sala de aula a
apropriagdo do conhecimento pelo aluno, nesse dasogéneros textuais, € necessario
respeitar o que ele ja sabe, mas visualizando oetpigrecisa aprender, para ampliar as
possibilidades de letramento de todos envolvideseprocesso.

Ainda, segundo Freitas (identjabalhar em sala de aula na perspectiva dos género
textuais requer que o professor tenha a sensitidigara perceber e levantar quais 0os géneros
textuais que os (as) estudantes da EJA mais aspippemder e que, estdo dentro de suas
necessidades imediatas. Como também, aquelesspaedade grafica e letrada exige. Tudo
isso sO sera possivel por meio de um diagndsticm-sdltural e pedagogico do grupo de
alunos, que permita identificar quais sao os sagealunos da EJA, o lugar de onde eles vém,
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a forma que buscam para sobreviver, 0 que desegpemder e quais as suas aspiragdes
pessoais e profissionais.

Enfim, ndo se concebe mais um ensino de linguarn@atam que os sujeitos-alunos
nao se posicionem, nao interajam, nao se intecioglam por meio dos géneros textuais. Para
tanto, essa visdo de processo ensino-aprendizagesmsontece dentro de uma abordagem
sociocultural que valorize a historia e os sabel@s sujeitos, para assim produzir novos
conhecimentos, novos textos, novas linguagens.

A concepcao de linguagem gque sustentou a pesquisalégar de interacdo humana,
de interacdo comunicativa pela producao de efeieosentido entre os sujeitos, de uma dada
situacdo de comunicacao, de um dado contexto &itidrico e ideoldgico (TRAVAGLIA,
2003). Defendemos uma concepcéo de lingua comaadediarcuschi (APUD, BAGNO,
2002), ndao como abstracdo, mas dentro de umaadalidistorica, cultural e social em que
ela se encontra juntamente com os seres humanasfglaen e a escrevem.

Com base nesses pressupostos, a lingua é vista womaatividade social, sendo
empregada pelos falantes para interagir verbalmeaja por meio da fala, seja por meio da
escrita. E também uma atividade sociocognitivetohica e desenvolvida para proporcionar a
interagdo humana, podendo ser estudada sistematitemmas ndo se resumindo a um
conjunto de regras e néao sendo tida como apenasstrmmento.

Nessa perspectiva, tem-se a valorizagdo da lingnacentextos de usos reais,
privilegiando a atividade linguistica com textosquzidos em situacdes do cotidiano. Nessa
mesma direcdo, Marcuschi (2001a) define texto camma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género &xtQ referido autor defende uma
concepcdao de lingua e de textos vistos como unuctmfle praticas sociais.

Marcuschi (idem) menciona que um ensino baseadogéneros promete um
aprendizado mais significativo, tanto da oralidgdanto da escrita. Para ele, € com base nos
textos, necessariamente realizados em algum gémaeonos comunicamos No Nosso dia a
dia. A seguir, trazemos uma reflexdo sobre os g@généextuais, tendo em vista que
analisaremos praticas de letramento como procesaterializado pela concepcdo de

linguagem, de lingua e de texto enquanto interacao.
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2.2 Géneros textuais

Para desenvolver uma pesquisa na perspectiva ddossgéneros textuais em sala de
aula, é necessario discutirmos sobre o que saaagbextuais, possibilidades de usos e
funcoes.

Segundo Marcuschi ( 2008, p. 152), “ O estudo @oems € muito antigo e achava-se
concentrado na literatura”. [...] ele surgiu corat®b e Aristoteles, tendo origem em Platdo a
tradicdo poética e em Aristételes a tradicdo readriAtualmente, de uma maneira geral,
concentrou-se na linguistica, em particular naspgeativas discursivas.

A abordagem tomada neste estudo é a interacioeissmciodiscursiva, que se
preocupa com 0 ensino dos géneros textuais. Tanh&camos as contribuicbes de uma
perspectiva sociorretérica/socio-histérica e caliutendo em vista que esta vincula os
géneros com a instituicdo que os produz.

A proposta do interacionismo sociodiscursivo sesobdou nas ultimas décadas por
meio da linguistica aplicada, a qual vem estudanpilmcesso ensino-aprendizagem da lingua
materna. Emergiu de uma postura sécio-histéricatekiana, em que o foco passou a ser o
lugar do outro, e a linguagem concebida como igérano processo de construgcdo dos
sujeitos.

Também ampliou-se a no¢do de contexto da perspemynitiva individual para a da
interacdo social, com os autores (BRONCKART, DOSZHNEUWLY e outros), os quais
tém contribuido nos estudos das condi¢cOes extelmasoducao de textos e sobre as acdes de
linguagem e o seu contexto.

Marcuschi (2008) refere-se a Bakhtin como um agter fornece subsidios teoéricos de
ordem macroanalitica e categorias mais amplas,npedser assimilado por todos de forma
bastante proveitosa. O referido autor acrescem®aklitin representa uma espécie de bom-
senso tedrico em relacdo a concepc¢éao de linguadARCUSCHI, 2008, p. 152).

Segundo Bakhtin (2003, p.261), “Todos os diversasipos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem. CompreenderBatpmente que o carater e as formas
desse uso sdo tdo multiformes quanto os campdsvitiade humana [...]".

Nessa posicao tedrica, é possivel tratarmos dosr@€o discurso enquanto formas
de linguagem, seja oral ou escrita, nesse casdegtus escritos que sao utilizados na sala de
aula.

Bakhtin (2003, p. 261) destaca:
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enurg{@dais e escritos), concretos
e unicos, proferidos pelos integrantes desse ouellagampo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes espedfi@adinalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo dstlinguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e afeas da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional. [...] camanciado particular é individual,

mas cada campo de utilizacdo da lingua elaboratgmssrelativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos de géneros dostisc

O ato de se comunicar seja em qual for o campdididaale humana acontece pelos
géneros do discurso, e pode ocorrer, dependenadardpo, com forma, finalidade, estilo e
composicao diferentes.

Bakhtin (idem, p. 262) acrescenta:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discusep isfinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme aidéd humana e porque em cada
grupo dessa atividade € integral o repertério dei@s do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se corfiplerim determinado campo.

Quando nos referimos a diversidade de génerosrdigoa que circulam no dia a dia
nas varias esferas sociais, certificamo-nos detquarsala de aula € um espaco rico, e de
quanto podemos produzir nela. Portanto, faz-sesséde refletir sobre o repertério de
géneros que pode surgir e crescer nesse domimiorsig, possibilitando as pessoas desse
campo muitos conhecimentos.

Bazerman (2006, p.10-11), nos seus referenciaricesosobre géneros, evidencia o
carater dinamico, interativo e agentivo de uso gigeros escritos, e assevera: “[...] que por
meio destes, devem estar pessoas que querem areadizas por meio da escrita em um
mundo em mudanca”. Ao abordar género, esse autonaaf‘E na sala de aula que os
educadores de letramento tém a oportunidade dalhieale de contribuir para o crescimento e
o desenvolvimento da maioria dos membros da sabedBAZERMAN, 2006, p. 9).

O referido autor aborda género enquanto uma atleidacial. Afirma que o género
como um conceito rico nos estudos linguisticos pfadar da mente, da sociedade, da
linguagem e da cultura. Diante dessa viséo, ideatifos géneros textuais enquanto uma acgao
social, ou formas de linguagem, que permitem asgaasfalar da sua histéria, da sua cultura,
ou seja, da sua vida. Fica claro que o uso dadggm em sala de aula enquanto géneros
textuais possibilita a interacdo entre as pessoasp também um melhor aprendizado sobre a

linguagem escrita.
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Para Marcuschi (2008, p. 149), “género é uma categrultural, um esquema
cognitivo, uma forma de acédo social, uma estruextual, uma forma de organizagao social,
uma acdo retorica’. Consideramos, na pesquisazaeali a categoria géneros textuais
enquanto acdo social e cultural, como também esagieognitivos que sao produzidos pelas
pessoas, no sentido de lhes possibilitar a interaecéalizacdo de véarias acdes de ordem
comunicativa no seu cotidiano.

Podemos dizer, com base em Marcuschi (2008, p.bpd),"[...] toda manifestacao
verbal se da sempre por meio de textos realizadosalgum género textual”. Assim, é
impossivel se comunicar verbalmente, a ndo sealgam género. Segundo Marcuschi (idem,
ibden), “quando dominamos um género textual, nanimkamos uma forma linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivospeesficos em situacdes sociais
particulares”.

A partir dessas ponderagdes analisamos situacosslane aula em que o professor
esta utilizando géneros textuais, seus objetiv@seferidos géneros, as a¢cdes comunicativas
escritas que se dardo entre 0s sujeitos dessextmnéeentre estes e outras esferas sociais
(dominios discursivos). Marcuschi (idem, ibidem)ngiena que € possivel discutir sobre
género utilizando a expressao “género textual” généro discursivo” ou “género do
discurso”, salvo nagueles momentos em que se pistde modo explicito e claro, identificar
algum fenébmeno especifico. Portanto, neste trabadbcd abordada a categoria género
textual, visto que falaremos de textos enquantidatiles sociais e praticas comunicativas.

Marcuschi (2005) ressalta que, quando vamos trabalbm o género no ensino,
precisamos trazer algumas definicbes importantés. & seguintegipo textual, género

textual e dominio discursivo

a) Tipo Textual:

- Sao construcdes teodricas definidas por propresiaéhguisticas, de natureza
composicional (aspectos lexicais, sintaticos, tesnawbais, relacdes logicas, estilo);

- Constitui sequéncias de enunciados no interisrgémeros;

- Caracterizam-se muito mais como sequéncias btigaé do que como textos
materializados;

- Abrange categorias tais como: narracdo, argurg@ntaexposicao, descricao,

injuncao.
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b) Género Textual:

- Sao textos materializados em situa¢cdes comunisativanosso cotidiano;

- Apresenta padrdes e fun¢c@egiocomunicativas;

- E caracterizado por composicdes funcionais, mojet enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgadricas, sociais, institucionais e técnicas.
Temos como exempldelefonema, sermao, carta comercial, carta pesswahnce, bilhete,
reportagem, aula expositiva, reunido de condomimadicia jornalistica, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, qacd@le restaurante, instrugbes de uso,
inquérito policial, resenha, edital de concurs@dpi conversagdo espontanea, conferéncia,
carta eletrbnica, bate-papo por computador, aulagis, e tantos outros.

- Sao formas textuais escritas ou orais historsacgalmente situadas.

¢) Dominio Discursivo:

- Constitui uma esfera da atividade humana,;

- No sentido bakhtiniano, sdostancias discursivas tais como: discurso juridico;
discurso jornalistico; discurso religioso etc.

- N&o consiste em um género textual, mas da orayeéarios deles;

- Origina praticas discursivas em que podemos iitlsart um conjunto de géneros
textuais, como praticas comunicativas institucimaalas e instauradoras de relacbes de
poder.

E importante apresentar esses conceitos, pois oorrde das analises estaremos
apontando alguns géneros que foram estudados ardesalla, tais como: crénica, perguntas
de compreensao, manchete, lide, noticia e claagdic

Antes de tratarmos dos textos do livro didaticocaso a “crénica”, e das perguntas
de compreensdo, discorremos um pouco sobre odidd@ico como um suporte de géneros

textuais presente na sala de aula da EJA, cotitianiz.

2.3 Livro didéatico na EJA

As investigacOes realizadas pelo Grupo de PesglasBJA: Teoria e Praticas na
Educacao de Jovens e Adultos tém constatado qiergib ocupa um lugar de destaque nas
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praticas de letramento, tanto dos professores gqudms alunos (Freitas; Santos; Moura;
2007). Isso acontece devido aos livros, duranteartempo, tratarem os conteldos como
informacdes fragmentadas e estanques.

E importante destacar que n&o basta o profesdaautd livro didatico em sala de
aula para levar os géneros textuais para os senssalmas que tanto o professor quanto os
alunos se ponham diante desse elemento com umagagsitica, refletindo sobre o discurso
presente nele.

Na Educacdo de Jovens e Adultos de Maceid, no anp0@4, foi desenvolvida a
pesquisa “Ensino de Lingua Portuguesa: um estudogéaeros textuais na Educacdo de
jovens e adultos”. Esta pesquisa teve como objejaral contribuir com sugestbes para a
redefinicdo no tratamento e no uso dos génerosiasxpresentes nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 1° Segmento do Ensino FundahtenEducacéo de Jovens e Adultos.
Os resultados desta pesquisa mostraram que osogée&tuais circulavam na sala de aula
apenas como pretexto para o uso da escrita padmd® estudo dos fatos gramaticais,
considerando a lingua como abstracéo, ou sejaadamo codigo pelo codigo e o letramento
tratado apenas na sua dimensao individual.

E mesmo ao longo dos anos, a pratica do professerrevela que ndo se tem
avancado linguisticamente quanto ao uso dos gémextsis na sala de aula da EJA. Neste
trabalho, veremos algumas situagées com o uso Jetsmentos de interagdo verbal, mas

antes faremos uma descricao de alguns génerodichaids na investigacao.

2.4 Crbnica

Segundo Costa (2008), este género textual surgiuacmtuito de apresentar relatos
veridicos e considerados “nobres”, pois por meistedeeram trazidos fatos histéricos dos
reis, seus atos etc. Mais tarde, a partir do sé€IXo grandes escritores passam a utiliza-la
para refletir, com argulcia, a vida social, a prditios costumes, o cotidiano etc., por meio de
livros, jornais e folhetins.

Atualmente, na esfera jornalistica, seja na cotlosperiddicos, em forma de noticias
ou comentarios, alguns criticos abordam temas digyaal atividades culturais (literatura,
teatro, cinema), a politica, & economia, a ativedadesportivas etc. E um texto, geralmente,

curto, simples, com marcas da oralidade. Pode cempasta das sequéncias tipoldgicas
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narrativa, argumentativa ou expositiva. Quando yiasama, quase sempre é sem conflitos

densos, o que a diferencia do conto.

2.5 Perguntas de Compreenséao Textual

Marcuschi (2001b) afirma que os livros didaticos pertugués (LDP) trazem
atividades de compreensao textual que possibilbagstudante se posicionar de maneira
critica. Segundo Marcuschi (2001b, p. 52), esdmlin@ pode ser relevante, dependendo da
natureza das perguntas. Desse modo, destacaragnosaal perguntas e suas caracteristicas.

2.6 Tipos de Perguntas de Compreensao em LDP

1. A cor do cavalo branco de Napolede- S&o perguntas muito frequentes,
respondidas pela propria formulacdo. Assemelham-selagacdo do tipo: ‘Qual a cor do
cavalo branco de Napole&o?’

2. Cépias— Sugerem a transcricdo de frases ou palavrasel@fcegados os verbos,
tais como:copie, retire , aponte, indique, transcreva, compte, assinale, identifique etc.
Ex.: Copie a fala da Maria.

3. Objetivas— Indagam sobre contetdos objetivamente insanbaexto. Utilizam-se
das expressfes gque, quem, quando, como, onde..apenas decodificando. A resposta
encontra-se centrada no texto. Ex.: De que tipmal€ica Jodo gosta?

4. Inferenciais — Sao perguntas mais complexas, exigindo conhetisdextuais e
outros: pessoais, contextuais, enciclopédicos leétn como analise critica para a resposta.
Ex.: H& uma contradi¢do contra a pratica do ab@tmno isso aparece no texto?

5. Globais— Consideram o texto como um todo e os aspectostextuais. Também
envolvem processos inferenciais complexos. Exem@osl a moral da histéria? Que outro
titulo vocé daria ao texto?

6. Subjetivas— Tém a ver com o texto de maneira superficial.edposta fica por
conta do aluno. Exs.: Qual a sua opinidao sobi®.g@e vocé acha do...?

7. Vale-tudo— Séo questbes que admitem qualquer resposteD&xjue passagem do

texto vocé mais gostou?
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8. Impossiveis- Exigem conhecimentos externos ao texto e s6 pegemespondidas
com 0s conhecimentos enciclopédicos. Exemplo: Giedeo Rio Nilo?(O texto néo fala do
Rio Nilo).

9. Metalinguisticas —Tratam de questdes formais, geralmente da estrdtutexto ou
do Iéxico. Exemplos: Quantos paragrafos tem o ®egoantos versos tem o poema?

Marcuschi (idem) ressalta que, na maioria dos c¢asass perguntas dos LDP
apresentam os seguintes problemas:

- A compreensédo é considerada como uma simpleglade de decodificacdo de um
conteudo inscrito no texto;

- As perguntas vém misturadas com uma série dagtrestdes que nada tém a ver
com 0 assunto;

- Em outros momentos, nada tém a ver com o textquab se refere, sendo apenas
indagacdes genéricas;

- Raramente levam a reflexdes criticas sobre ®@tedo permitindo a expansao ou
construcdo de sentido.

Concordamos com Marcuschi (idem, ibidem) quandoesifatiza que se perde a
oportunidade de desenvolver o raciocinio, 0 penstomeritico e as habilidades
argumentativas, impossibilitando ao sujeito a fay@eade opinido.

2.7 Jornal

Nesse percurso, também apresentaremos um pouocongd (escrito), tendo em vista
que depois do livro didatico, foi o suporte textomis utilizado na sala de aula investigada.

O jornal escrito se constitui em um suporte de g&nde grande relevancia para a
sociedade. As pesquisas sobre os géneros congtiotem dado sua contribuicdo néo sé para
a atuacao profissional de jornalistas e professdeengua, bem como para a formacéo do
cidadao critico (BONINI, 2006).

O uso do jornal em sala de aula pode proporcioriaitwa critica dos fatos, como
também ser um espaco em que os alunos podem expresdlitos e interesses, levando-os a
perceber diversas ideologias e a se colocar no onafoli na sociedade em que vivemos. A
seguir, apresentamos um pouco das caracteristicasseguintes géneros jornalisticos:

manchete, chamada, lide lmad noticia e classificado.
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2.8 Manchete

E um texto que se encontra na primeira pagina gajjou revista. Apresenta-se em
letras grandes e refere-se a noticia mais impertdatedicdo. Geralmente é um enunciado
breve que chama a atencéo do leitor, podendolatpara a leitura da matéria jornalistica em
destaque. Como enunciado curto e objetivo, siatetimformacdo com precisdo, consistindo
numa espécie dak de que o leitor dispde para decidir se vai len&a a noticia na integra
(COSTA, 2008). E um género textual formado maisseguéncias tipologicas expositivas,

tendo um carater mais descritivo.

2.9 Chamada

No jornal escrito, caracteriza-se como um resumoatiia, estampado na capa ou no
sumario de uma edicdo ou de um caderno, indicangagma ou a secdo em que esta
localizada a respectiva matéria. Ao indicar a pagnterna do jornal em que a noticia esta
completa, a chamada, como Uink, orienta o leitor para o avanco na leitura (COSTZQ8).

E um pequeno texto formado também de uma sequimoidgica expositiva.

2.10 Lide

Este texto realiza a abertura da noticia, apressmtintamente o assunto. E um
resumo inicial, constituido pelos elementos fundaais do relato a ser desenvolvido no
corpo do texto jornalistico. O lide torna possia@l,leitor que dispde de pouco tempo para ler
as noticias, tomar conhecimento de forma rapidanglensada do primeiro paragrafo. Sua
leitura pode atrair o leitor para ler a noticia atdinal, ou ndo (FARIA, 2001). No lide
encontramos as respostas basicas referentes autoasseguindo as seguintes perguntas:

quem fez o qué, quando, como, onde e por qué. Rird@ sequéncia tipoldgica narrativa.
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2.11 Noticia

E um relato de fatos, acontecimentos, informacéesntes ou atuais do cotidiano.
Esses fatos podem ser publicados em jornal, revidtho, televisédo, internet etc. Para a
producdo de uma noticia, primeiro observa-se sgtmds sdo multiplos e desconhecidos.
Sabe-se que o leitor na sua maioria |é o jornalevista, de maneira rapida ou transversal.
Um segundo aspecto da noticia é que ela rarameneagsinada, mas o redator segue uma
diretriz geral editorial. E formada de enunciadassnteferenciais e menos opinativos. Tem
um discurso organizado mais no modo indicativo, aopredominio da 32 pessoa, devendo
ser evitadas posicdes e afericdes subjetivas, quagao proprio leitor faca sua avaliacao.
Precisa estar calcada num compromisso ético.

As tematicas e conteudos das noticias precisardeserdem de transformacdes, de
deslocamentos e de observacdes no mundo, ou sejatedesse do leitor. Na estruturagao
geral da noticia, os eventos/fatos devem se ordmlas interesses ou importancia. H4 uma
selecdo prévia dos fatos mais importantes, quenteser ordenados criteriosamente, em
ordem decrescente (COSTA, 2008). Nesse sentidan agsmo na elaboracdo do lide,
também ao compor uma noticia, o autor utiliza-s& glrguntas: o que aconteceu? Quem
estava envolvido? Quando? Como? Onde? Por quérired também a sequéncia

tipologica narrativa.

2.12 Classificado

E um anudncio geralmente de tamanho pequeno, draaalima mensagem de compra,
venda, aluguel, oferta ou procura de empregosgeotices profissionais etc. E um texto de
linguagem curta e objetiva, de estilo telegréaficabeeviado, fonte pequena, pois o espaco
utilizado € pago pelo niamero de linhas.

Na sua composicdo tém de constar os dados do apjetesta sendo anunciado: o que
esta sendo vendido, ou se alugando, ou compraedoostmeios para se comunicar com o
cliente (telefone, faxe-mail); o preco; as condicbes especificas (se houver)herario
disponivel para contato. (COSTA, 2008). Esse gédaromposto das sequéncias tipoldgicas
descritiva, expositiva e injuntiva, atendendo ao [@@ncipal objetivo, que é ofertar algo para

consumao.
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Conforme vimos, 0s géneros textuais sdo entidaoiesretas que nos proporcionam
realizar varias agdes sociais e culturais. Sdosextie se realizam em géneros, compostos de
sequéncias tipologicas e sdo produzidos em alguminilo discursivo, fixando-se em algum
suporte textual. No préximo capitulo, veremos a&rfig&o dos géneros citados, no contexto da
sala de aula da EJA, analisando o tratamento Btigairealizado pelo professor com relagcéo
ao uso dos referidos textos, observando qual aepgéo de linguagem que esta presente

nessas praticas e eventos de letramento.
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CAPITULO 3
ANALISE DE PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO
NA SALA DE AULA DA EJA

Nossos estudos e experiéncias nos mostram quecesgm ensino-aprendizagem da
lingua materna depende da concepc¢éao de linguagequpmptamos e das acdes dos sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, por meio da investigaigisituacdes diarias de sala de aula,
selecionamos 4 aulas de lingua materna, as quaimstegializaram em praticas e eventos de
letramento para analisarmos.

Para analisar as praticas e eventos de letrampatanao-nos na definicdo de Barton,
para quem as praticas sdo “padroes culturais delaigeitura e da escrita em uma situacao
particular”. Isto é, as pessoas trazem seus cameetds culturais para as suas atividades de
leitura e escrita, definindo os caminhos para aailio texto escrito. Ja os eventos de
letramento consistem em *“atividades particulares auaais o texto escrito tem um papel”
(BARTON, apud JUNG, 2007, p. 87).

A seguir analisamos as quatro praticas observadas.

Exemplo 1:

Inicio da aula 19h25m A professora pede aos
alunos que facam uma
leitura silenciosa do texto
“Os Jornais”, do livro

Momento da leitura 19h40min didatico Viver, aprender,

coletiva pags. 255 e 256.

A professora pergunta se

Respondendo a atividagd@0h20min todos terminaram e em

de compreensao do texto seguida pede que facdm

uma leitura compartilhadal
ApoOs a leitura do texto, ja
professora pede para ps
alunos responderem |a
atividade do livro didatico
Viver, aprender, p.256-257,
em dupla. Os alunos se
juntam e comecam |a
responder. A atividade
proposta pede o apoio de
um dicionario.
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Na sala de aula, havia 11 alunos: 4 mulheres arehs. O contexto apresenta-se de

diferentes formas nos diversos momentos. No proneiomento, os alunos estao

sentados

enfileirados de posse do livro didatico, lendo xtde'Os Jornais’, de forma individual e

silenciosa.

O referido texto encontra-se no livro Viver, Aprendo qual esta organizado em

modulos e unidades. Os modulos sao caracterizaddsmaticas. E as unidades se referem

as areas de conhecimento. Este texto se encontrddolo Visdes da Terra e na unidade 5:

Lingua Portuguesa.

Os jornais

Rubem Braga

Meu amigo lanca fora, alegremente, o jornal que e&tendo e diz:

— Chega! Houve um desastre de trem na Franca, um idente de mina na

Inglaterra, um surto de peste na india. Vocé acreti nisso que os jornais dizem? Sera o

mundo assim, uma bola confusa, onde acontecem unicante desgracas e desastres? No!

Os jornais é que falsificam a imagem do mundo. Vejaor aqui: em um subudrbio, um
sapateiro matou a mulher que o traia. Eu ndo afirm@ue isso seja mentira. Mas aconteg
que o jornal escolhe os fatos que noticia. O jornajuer fatos que sejam noticias, qu
tenham conteudo jornalistico. Vejamos a histéria d&ge crime. Durante os trés primeiros
anos o casal viveu imensamente feliz... Vocé sahisso? O jornal nunca publica uma
nota assim:

Anteontem, cerca de 21lhoras, na Rua Arlinda, no Méf, o sapateiro Augusto

Ramos, de 28 anos, casado com a senhora DeolindatiRamos, de 23 anos de idad¢

aproveitou-se de um momento em que sua consorte ar@ os bracos para segurar ums
lampada para abraca-la alegremente, dando-lhe begona garganta e na face, culminand
em um beijo na orelha esquerda. Em vista disso, @rshora em questdo voltou-se para
seu marido, beijando-o longamente na boca e murmuralo as seguintes palavras: Mel
amor, ao que ele retorquiu: Deolinda. Na manha segute, Augusto Ramos foi visto
saindo de sua residéncia as 7:45 da manha , isto ) minutos mais tarde do que (¢
habitual, pois se demorou, a pedido de sua esposgara consertar a gaiola de um
canario-da-terra de propriedade do casal.

A impressdo que a gente tem, lendo os jornais __ntmuou meu amigo __, é que
“lar” € um local destinado principalmente a pratica do “uxoricidio”. E dos bares, nem sg

fala. Imagine isto:

D

|
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Ontem, cerca de 10 horas da noite, o individuo Anaas Fonseca, de 28 ano

1°2}

pedreiro, residente & Rua Chiquinha, sem numero, n&ncantado, entrou no bar Flor
Mineira, & Rua Cruzeiro, 524, em companhia de sewlega Pedro Améancio de Aradujo,
residente no mesmo endereco. Ambos entregaram-sdagtas libagdes alcodlicas e ja se
dispunham a deixar o botequim quando apareceu Jocde Tal, de residéncia ignorada
antigo conhecido dos dois pedreiros, e que tambénstava visivelmente alcoolizado|

Dirigindo-se aos dois amigos, Joca manifestou desaje sentar-se a sua mesa, no que foi

O

atendido. Passou entdo a pedir rodadas de conhagusendo servido pelo empregado d
botequim, Joaquim Nunes. Depois de varias rodadadpca declarou que pagaria toda a

despesa. Ananias e Pedro protestaram, alegando geles ja estavam na mesa antes. Joga,

D

entretanto, insistiu, seguindo-se uma disputa entres trés homens, que terminou com
intervencdo do referido empregado, que aceitou a te que Joca lhe estendia. No
momento em que trouxe o troco, 0 garcom recebeu umaoa gorjeta, pelo que ficou
contentissimo, 0 mesmo acontecendo aos trés amigqee se retiraram do bar
alegremente, cantarolando sambas. Reina a maior pao suburbio do Encantado, e a
noite foi bastante fresca, tendo dona Maria, sogrdo comerciario Adalberto Ferreira,
residente & Rua Benedito, 14, senhora que sempre fiouito friorenta, chegado a puxar o
cobertor, tendo depois sonhado que seu netinho Ibéerecia um pedaco de goiabada.

E meu amigo:

j9N

Se um reporter redigir essas duas notas e leva-lasim secretario de redacao, ser
chamado de louco. Porque os jornais noticiam tudaydo, menos uma coisa tdo banal de
gue ninguém se lembra: a vida...

Rio, male 1951

A professora realiza a leitura do texto com os @umem voz alta. Durante a leitura,

ela interrompe e faz as seguintes perguntas:

P-O que é lancar mao?

Al- Jogar fora.

P- Sera que o mundo é assim?

P- Ele usou uma descricdo para o mundo?

P- Eles (os jornalistas) escrevem para quem?

A2- Os jornalistas fazem para vender as noticias.

P- Eles aumentam para vender?

P- Quando no texto tem algo aspeado é a fala déralg

P- Toda vez que alguém usa a fala de outro colesmrecurso “aspas”.
P- Ele diz “o jornal”.

P- Os jornalistas estdo certos ou errados quandmofticiam todos os fatos que
acontecem?
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As perguntas realizadas pela professora seriamargles apos a leitura do texto, no
entanto, da forma como aconteceu provocou umardépaos alunos. Conforme os turnos
citados acima, o sentido atribuido ao texto, nats&ibuido, fica concentrado no turno da
professora.

Os alunos encontram-se diante do género textuaicerto qual traz fatos do cotidiano
das pessoas para serem discutidos. O género textudestague tem sequéncias tipoldgicas
diversas: narrativa, descritiva, argumentativa@sitiva. Predomina a narrativa. No entanto,
implicitamente, a crénica estd composta de criteagornal. Mas em nenhum momento a
professora enfatiza que género textual € este, guslla funcdo social, como ele esta
organizado e qual o objetivo em trazé-lo para a dalaula. A leitura realizada pelos alunos
poderia ter possibilitado muitos sentidos, mas fdaefletida. Inicia-se um processo de
discusséo sobre o conteudo que esta no texto, meamspm que os alunos tiveram de reflexao
sobre o texto ndo lhes permitiu uma maior interagébal. Considerada esta na perspectiva
de Geraldi (1977) enquanto um lugar de producadindgiagem, em que OS sujeitos se
constituem também nesse processo.

Para Marcuschi (2008, p.228-229):

Ler é um ato de producdo e apropriacdo de sentido rginca € definitivo e
completo. [...] ler ndo é um ato de simples exwatg contelidos ou identificacédo de
sentidos. [...] ndo se pode dizer que ler sejaapema experiéncia individual sobre
o texto, oral ou escrito. Compreender o outro é aweantura, e nesse terreno nao ha
garantias absolutas ou completas.

E preciso que o professor esteja atento, pois gEnsdo de um texto ndo se da
apenas em um momento. E mesmo sendo um processiivadividual, é antes de tudo
social, necessita de outros sujeitos, de outrdsrdsi, de conhecimentos prévios para

complementar o sentido. Marcuschi (2008, p.268% aérescenta:

E muito dificil, em qualquer situacéo de uso dgu obter a explicitude completa
nos textos, pois eles sempre estdo contextualizadog determinada situagéo,
cultura, momento histérico, campo ideoldgico, ceea@ssim por diante.

A professora utiliza apos a leitura do texto “Omacs”, 0 género textual “perguntas
de compreensao” do referido livro didatico. As peitgs sdo na sua maioria subjetivas e
metalinguisticas, quase ndo possibilitam inferénaio complementam o sentido para os

alunos.
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Em duplas, respondam as perguntas abaixo:

1. Por que vocés acham que os jornais ndo publicafatos como o que ocorred
entre 0 sapateiro Augusto e sua esposa ou entrerapazes que se divertiram no bar?

2. Como vocés acham que os jornalistas escolhenfat®s noticiados no jornal?

3. “A impressao que a gente tem, lendo os jornaisontinuou meu amigo_, é que
‘lar € um local destinado principalmente a praticado ‘uxoricidio’. E dos bares, nem se
fala.”

a. Que sentidos a palavra “uxoricidio” lhes sugereEscrevam-nos no caderno.

b. Consultem o dicionario e esclareca o sentido dexoricidio”. Comparem com o
que vocé e seu colega escreveram.

4. Qual a diferenca de sentido que ha entre as patas noticia e noticia?

a. Por que pronunciamos essas palavras de modosedéntes se sdo escritas com
as mesmas letras?

b. Procurem descobrir outras palavras que sejam egtas com as mesmas letras,
mas pronunciadas de maneiras diferentes.

5. Ha outras palavras no texto pouco usadas no adithno, que podem sef

desconhecidas para vocés. Leiam as frases abaixan®tem, no caderno, o significado dal

)

palavras grifadas.

a. “O sapateiro Augusto Ramos, de 28 anos, casadmt a senhora Deolinda Brito
Ramos, de 23 anos de idade, aproveitou-se de um nmeto em que sua consorte erguia gs
bracos.”

b. “Meu amor’, ao que ele retorquiu: ‘Deolinda’.”

c. “Ambos entregaram-se a fartas libagfes alcodlisae ja se dispunham a deixar ¢
botequim quando apareceu Joca de Tal.”

6. Agora, consultem o dicionario e comparem os siificados que vocés deran;
com 0s que encontraram.

7. Ha outras palavras no texto cujo significado saj desconhecido para vocés?

Anotem-nas e procurem saber seu significado.

A atividade de perguntas acima proposta pelo leratilizada pela professora é
composta de perguntas, na sua maioria, voltadas qrarontrar apenas o significado das
palavras no dicionario, reforcando uma concepcaolimpiagem enquanto codigo, de
decodificar apenas o que esta pronto de format@sempadrdao. Ou seja, 0 género textual
perguntas de compreensdo como se apresenta ne lavforma como esta sendo trabalhado

quase nao possibilitam um trabalho de compreemnséio, de producédo textual. Em apenas um
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momento, na questdo 3, é possibilitado ao aluno lExto novamente, fazer inferéncias e
produzir sentido.

As “perguntas” surgem em sala de aula, mas contuitanapenas de confirmar e
sobrepor a visao textual-discursiva que esta mo tikdatico, que € a da linguagem enquanto
instrumento de comunicacgéo. O trabalho com a ke#uinear, de certa forma, inibe os alunos
a tomarem determinadas atitudes, tais como lerxto te as perguntas sozinhos, tentar
responder, voltar a ler o texto, inferir conhecitosrsobre 0 que esta lendo e discutir sobre o
que esta sendo lido.

No trabalho com a leitura, podemos ter varios olmet como apontam Koch e Elias
(2006, p. 19), dentre eles: para nos mantermos ib&snmados (jornais, revistas); para
realizar trabalhos académicos (dissertacOes, téigess, periodicos cientificos); para ter
prazer (poemas, contos, romances); para consuliteior{arios, catalogos); por obrigacdo
(manuais de bula); ler os textos que caem em nosesss (panfletos); os que séo
apresentados aos nossos ollmgdoors cartazes, faixas). S&o todos objetivos de leiyue
poderdo nortear o trabalho que é realizado pelooatim sala de aula, por mais ou menos
tempo, com mais ou menos aten¢cao, Com maior ou mreeoacao.

As autoras (idem) defendem uma concepcéo de laitum® uma atividade baseada na

interacao autor-texto-leitor. Para elas, a leitura

€ um processo em que se faz necessario considenatesialidade linguistica do
texto, e sobre o qual, e a partir do qual se domstiinteracdo. [...] mas também, é
preciso levar em conta os conhecimentos do lettondicdo fundamental para o
estabelecimento da interacdo, com maior ou mentansidade, durabilidade,
qualidade (KOCH e ELIAS, 2006, p. 19).

Ler e compreender, na visdo dessas autoras, exifgtor ter varios conhecimentos,
inclusive sobre a escrita, mas isso se adquireacte@mpo, ou seja, sdo atividades orientadas
por nossa bagagem sociocognitiva. S&0 conhecimelatdigua e das coisas do mundo. E
importante considerar o leitor e seus conhecimenigpse esses conhecimentos séo diferentes
de um leitor para outro. E essa pluralidade darkste de sentidos pode ser maior ou menor,
dependendo do texto que esta sendo lido, do modw doi constituido, do que foi
explicitamente revelado e do que foi implicitamesugerido para possibilitar a compreenséo.

Como vemos, os textos lidos pelos alunos, tantérei@ textual crénica quanto as
perguntas de compreensdo, sdo textos longos e @omsplComo advertem Koch e Elias
(2006, p. 24), “na relacdo autor/leitor, existem fatores que sdo os conhecimentos

linguisticos, tais como: uso de determinadas ezpess |éxico antigo, esquemas cognitivos,
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bagagem cultural, circunstancias em que o textprfmduzido”. Nesse caso, precisa acontecer
uma intervencéo do professor, no sentido de prarmossibilitar aos alunos um maior tempo
de conhecimento sobre o texto, em seguida leroennefar com eles as perguntas, tornando
um processo de maior apreensao do texto escrito.

Marcuschi (2008, p.269) destaca que os livros @hidéit costumam falhar nos

exercicios de compreensdo em pelo menos trés aspect

1) Supdem uma nocao instrumental de lingua e irnagique ela funciona apenas
literalmente como transmissora de informacédo; €lhavmetéafora da lingua como
conduto;

2) Supdem que os textos sdo produtos acabadosogt@ntem si objetivamente
inscritas todas as informacdes possiveis;

3) Supdem que compreender, repetir e memorizaraséesma coisa, ou seja,
compreender € identificar informagdes textuais tolge.

Diante do exposto, entendemos que somente havedangea no processo ensino-
aprendizagem quando houver uma mudanc¢a na concdpdéamua e de texto, bem como da
compreensdo textual utilizada pelo professor na dal aula. E preciso avancar de um
processo de apenas decodificar, de extrair conse@dma um processo ensino-aprendizagem
em gue os sujeitos compartilhem conhecimentostenteam oportunidade de ter contato com
uma diversidade de textos encontrados no nossa dia; que produzam novos textos; que
saibam por que e para que estdo produzindo; ghartenma viséo critica e contextualizada

do que se produz.

Exemplo 2:

Inicio da aula 19h25min A professora distribui j{
turma em grupos de 4 para
trabalharem com o jornal.
Entrega o jornal e fag
Distribuindo as questbes | 20h10min alguns comentérios.
A professora distribui umga
atividade xerocada a ca¢a
aluno e pede para que leia
as questdes. A medida gue
vao lendo, a professora
explica e ajuda-os fa
entenderem as questdes
propostas. A atividade esta
relacionada apenas |a
Hora da socializag&o 21h primeira pagina do jornal.
A professora pergunta se ps
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alunos  terminaram e
chama-os para socializarem
as respostas. Cada equipe
escolhe um representante e
Recolhendo a atividade | 21h20min socializa suas respostas.
A professora recolhe as
atividades. Mas, antes ¢
recolher, ela 1&é um
matéria do jornal, referent
ao assunto do Pe. Siz
afastado da Igreja d
Palmeira dos Indios. Ess
assunto deixou os alunos
muito curiosos, fazendo
com que eles levantassem
indagacdes sobre o tema
tratado.

®Oo ¥ g

6

A frequéncia nesse dia na sala de aula era de bemesl e 9 homens. A professora
inicia o trabalho apresentando “o jornal”. No pEirm momento, ela distribui varios
exemplares de jornais por grupos. Em seguida,eel@ tdesenvolver um didlogo com eles
sobre a estrutura do jornal e os conteldos tensatjoe estdo presentes nesse portador de
géneros textuais.

P- No inicio vocés vao mexer muito no jornal.

P- Vocés vao ver que o jornal € formado por caderMamos ver os
cadernos que existem no jornal.

P- Quais sdo os assuntos que vocés mais gostam?

Al- Eu gosto do horéscopo.

P- Quem gosta de ver a parte que trata de notieiasme?

P-Alguém ja ouviu falar nas péginas do jornal?

P- Quem sabe qual é a parte do jornal que trataatasas de crime?

P- Procurem ai no jornal, em cima, onde tem o n&@&ICIAL ou
POLICIA.

P- Nos cadernos vocés tém os titulos.
P- Nos classificados tem as pessoas divulganduaeaiho.

P- Tem o caderno da cultura, na Gazeta tem o cad@rrgue trata da
cultura.

P- Onde vocés irdo encontrar o fato do homem ceeesamou a mulher?
A2- Em CIDADES.

Durante a exposicéo, os alunos ficam em siléncionaer parte do tempo. Como
vemos nos turnos acima, predomina a fala da paf@ssAos poucos € que os alunos vao
interagindo com o “jornal”, com a professora e amsrseus colegas. A professora percebe que
os alunos se interessam pelas noticias de crimee wmé énfase maior aesse assunto. No

entanto, apos a apresentacdo, os alunos demongtiara jornal ndo é desconhecido para
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eles. Inclusive existe na sala de aula um aluncegqueendedor de jornal, mas ele ndo dialoga
no momento com a professora, apenas no pequeno goupos seus colegas.

Ha uma intencdo por parte da professora em tratafudcdo social, do universo
tematico e da composicao do jornal, mesmo que eafoncipiente. No entanto, necessita
enfatizar o caréater ideolégico que permeia o pses producdo e da interpretacdo desses
enunciados, como explica Rodrigues (2005, p.170):

[...] ha o trabalho de mediacédo da esfera jormedistjue regulamenta as diferentes
interacBes nesse espaco, filtra, interpreta (imp®eacento de valor e pde em
evidéncia os fatos, acontecimentos, saberes, @gingc. que fardo parte do
universo tematico discursivo jornalistico. O trélmalde selecdo e divisdo desse
universo em cadernos, secdes, rubricas e suplesngat@ um ato tematico,

estilistico e composicional, pois esse ato de setp@o, além de selecionar e
rotular o que pode fazer parte de cada cadern@psécum indice de producao e
interpretacao indispensavel dos enunciados indigddos géneros.

Sabemos que a composi¢cdo de um jornal ndo se Gaew; existem por tras de todo
esse suporte textual, intencdes e interesses emdeterminando o que vai ser publicado ou

nao. Como enfatiza Freitas (1999, p.33):

Até o fato noticioso chegar ao publico, acontecevanmas media¢cBes, ndo somente
de responsabilidade direta do jornalista que coletoedigiu o texto primario e que

manteve o contato direto junto as fontes. Tais agédis, como foram vistas, séo de
responsabilidade do préprio modo de producao dareyluma vez que a producao
de sentidos, conceitos, ideias ou valores séo reddss por meio da mediacdo dos
signos linguisticos.

E importante discutir com os alunos sobre essesctsy pois alguns deles tém em
mente que a noticia s6 tem uma face, a do critdsjetivo. No entanto, é preciso deixar
explicito para eles que, como menciona Freitasmjdelesde o seu nascimento ela esta
composta de jogos de interesse politicos, econ@@amciais que envolvem sua producédo e
consumo no mercado.

Dando continuidade, a professora entregou a seguatividade escrita em folha

xerocada, para ser respondida individualmente.

ESTUDO DOS JORNAIS ESCRITOS
PRIMEIRA PAGINA
Observem a primeira pagina do jornal e respondam:

1. Qual a data que aparece no jornal?
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2. Qual o nome do jornal?

A manchete de jornal é o titulo da noticia mais imprtante do dia. Geralmente,
aparece em destaque na primeira pagina, escrita col@tras maiores que 0s outros titulos,
e vem acompanhada de uma fotografia.

3. Descubram qual é a manchete do dia. Copiem-na.

4. A manchete do jornal estd acompanhada de fotodia?

A fotografia tem um papel importante no jornal. Ela serve para dar mais
informacdes sobre as noticias e reportagens e sempara causar um impacto no leitor,
chamando-lhe a atencéo para o fato.

5. Caso a manchete esteja acompanhada de fotografa@bservem-na atentamente
e descrevam-na.

6. O jornal que estdo observando é dividido em cad® ou sec¢des? Quais?

D~

Além da manchete, na primeira pagina ha outros titlos. Junto a esses titulos h
resumos das noticias que serdo detalhadas nos cades ou secdes do jornal. Os titulos|e
0s resumos sao conhecidos por chamadas.

7. Escolham uma chamada da primeira pagina. Escolhaalguém do grupo para
|é-la em voz alta e a seguir respondam.

Qual é o titulo da chamada?

O que essa chamada conta?

Em que péagina do jornal vocé pode encontrar maioregformagdes sobre essa
noticia?

A chamada est4 acompanhada por fotografia? Caso eg, descrevam-na.

8. Que outras informacgdes h& na primeira pagina dprnal?

7

O texto “manchete” € um dos géneros para ser neasdxplorados no momento em
gue os alunos estdo estudando a primeira paginarni de forma oral, mas esse trabalho
nao acontece. A professora elabora uma atividact@éaepropondo a reflexdo sobre “o que é
Manchete”, mas como néo foi dado énfase anterideneries sentiram dificuldades em
responder as perguntas sobre o referido assunto.

Diante da diversidade de géneros textuais quenalj@presenta na primeira pagina,
tais como manchete, noticia, lide, propaganda, gedibe, etc., € preciso elaborar um
planejamento para trabalhar cada género da prinmgna, de forma a enfatizar as
particularidades de cada texto.

A professora procura explicar o que ha na primpiégina do jornal por meio da
atividade escrita, mas a referida atividade néopteta o sentido, para os alunos, do que séo
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manchete, chamada e noticia. Os alunos precisanmadetempo para interagir com o jornal e
sua diversidade de textos, para depois falar @nelgp sobre o contetdo de cada um.
Viana (2002, p.81), ao realizar uma pesquisa stbrernal e a pratica pedagogica”,

constata que:

[...] guando o jornal aparece nas atividades dedmlula é geralmente para recortes
de palavras com a finalidade de se fixar nocSegrdendtica; [...] recortes de
gravuras, noticias, reportagens etc., para ilugtrapresentar trabalhos individuais
ou em grupo ao professor e, mais raramente, a@griagse. Esses trabalhos, em
geral, carecem de comentarios orais para o professtemais colegas. [...] Em
frente a um amontoado de gravuras e noticias eéportagens, os alunos,
comumente, se embaracam e se tornam incapazesrekem@tar oralmente o que
expuseram nos cartazes.

A pratica que estamos analisando avanca em relg@pe Viana (idem) apresenta
nos seguintes aspectos: a referida professoraolggenal para além de recortar gravuras e
noticias; leva os alunos a refletirem sobre o quad jornal em termos de composi¢do; no
entanto, busca a leitura para responder as quedtdestendimento, ndo se diferenciando do
livro didético, tais como: copie, descreva. Aindap hd uma reflexdo maior sobre o que se
escreve, COMo Se escreve, para quem se escremecquabobjetivo se escreve.

Para Marcuschi (2008, p. 159), “0os géneros nao esdmlades formais, mas sim
comunicativas, em que predominam os aspectoswvadafh funcbes, propoésitos, acbes e
conteudos”. Nesse sentido, é relevante tratar dpsctos estruturais do texto, mas com o

intuito de fazer os sujeitos utilizarem as formasamas acdes sociais.

Exemplo 3:

Inicio da aula 19h25min A professora forma grupas
de 3 a 5 pessoas e explica o
Explicando o trabalho 19h48min trabalho.
A professora pergunta se
todos terminaram e diz que
vai explicar a outra parte
da atividade. Ela pede que
Respondendo as questdes 19h52min os alunos elaborem uma
chamada e depols
apresentem.
ApOs todas as equipes
terem lido suas chamadas,
Acompanhando os grupos 20h20min a professora entrega uma
folna xerocada que trata
Explicando a outra parte d&20h40min dos resumos das noticigs
atividade para 0S aluno

[*2)
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responderem a algumas
21h20min guestoes.
Fim do trabalho A professora termina sua
explicagdo, e os alungs
comecam a responder @as

guestoes.
A professora vai aos
grupos observar o

andamento do trabalho.
A professora recolhe aqs
trabalhos.

Nesta aula, estavam presentes 4 mulheres e 7 hofprafessora tem como objetivo
dar continuidade ao trabalho que iniciou na senwartarior, que era o de identificar as

chamadas, escolher uma para ler em voz alta e ziradtesumo de uma noticia.

P- Vamos dar continuidade ao trabalho que comecamesmana passada.

P-E a segunda parte. O objetivo era fazer tod@masa passada, mas ndo deu.
P-E o seguinte, de olho na primeira pagina.

P- Que nome se da as noticias de maior destagdia?lo

P- Noticias de maior destaque é a chamada do dia.

P-Embaixo da chamada vai ter o qué?

P-Eu quero que uma pessoa de cada grupo leia uanzada.

P-Vocés coloquem um titulo e fagam uma historir8\)( Facam um titulo e uma
historinha (SV).

Al- A chamada minha gente.

P-Escrevam no caderno. Pensem, depois passem fodina anaior.

P-Se quiserem, podem desenhar.

Os alunos sentiram dificuldades em realizar addnle proposta na semana anterior,
visto que essa atividade era extensa. A ativideata to jornal e de como ele € composto,
como também de dois géneros: manchete e chamadaprideiro momento, eles
conseguiram apenas responder a primeira parte iddade escrita, até a questdo 5, e
identificar qual o jornal e os cadernos desse Jpormano também algumas manchetes. Mas
nao entenderam os referidos géneros na sua funcimemunicativa e 0 porqué de serem
elaborados de determinada forma.

Para a producado textual, a professora distribuia wartolina e solicitou para os
alunos a elaboracdo de um texto, mas ndo deixa gae género é esse. Os grupos se
formam. Cada grupo escolhe alguém como escribatemiia mais habilidade com a escrita,
que se disponibilize a escrever o texto, como tamieé escolhido outro aluno para passar a
limpo o texto, e outro para fazer o desenho. Nargnt os alunos ndo conseguiram produzir o

texto. Eles terminaram copiando uma das noticigerdal na cartolina.
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Com base em Schneuwly e Dolz (2004, p. 98-1005 paproducdo de um género é
preciso planejar antes uma sequéncia didatica quelistribui nas seguintes etapas:
apresentacao da situacao, producéo inicial, modulasproducao final.

No primeiro momento, tinha de ser apresentado wblgma de comunicacdo que
envolvia um projeto coletivo de producao de um génextual, com as seguintes questdes:
qual é o género que esta sendo abordado? A qudirigegea producdo? Que forma assumira
a producdo? Quem participara da produggar?ndo terem os conhecimentos necessarios para
elaborar o género solicitado, os alunos simplesenetorreram as estratégias de trabalho de
que eles tinham dominio, que era reproduzir o gteva pronto.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 103), quando tratamrdbaiho com os problemas que
aparecem na primeira producdo de um texto, sugemgensejam dados os instrumentos
necessarios para supera-los. Para eles, € imgdaet haja um movimento de “sequéncia
didatica”, que vai do complexo para o simples: dadpcao inicial aos mddulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necesséariecominid de um género. No fim, o
movimento leva novamente ao complexo: a produgad. fi

Nesse momento, tinha-se um problema para ser liedml a escrita da chamada de
uma noticia, que envolvia do aluno ler e entendeal a funcdo desse género, que era
enunciar um fato; sua composi¢do resumida na panp#gina de um jornal; distinguir os
dois textos, a chamada (resumo) e a noticia ddotjornal.

Segundo Koch, a escrita € uma atividade que denemnsleguintes estratégias:

e Ativacdo de conhecimentos sobre os componentesitdacdo comunicativa

(interlocutores, tépico a ser desenvolvido e camfgdo textual adequada a
interacdo em foco);

« Selegdo, organizacdo e desenvolvimento das iddi@smodo a garantir a

continuidade do tema e sua progressao;

- ‘Balanceamento’ entre informacdes explicitas elicitps; entre informacdes

‘novas’ e ‘dadas’, levando em conta o compartilhatmede informacdes com o

leitor e o objetivo da escrita;

* Revisdo da escrita ao longo de todo o processalgyielo objetivo da producéo e
pela interacdo que o escritor pretende estabeteceio leitor (2009, p. 35).

Nesse caso, precisavam ser utilizadas varias datéggas acima citadas, tais como:
0S componentes da situagdo comunicativa (inteoest configuracdo textual); selecao,
organizacdo das ideias; informacfes explicitas @id¢itas; uma reescrita da producdo dos
alunos e um destino para esses textos, a fim deamar objetivo da producéo e possibilitar ao

escritor compartilhar suas ideias com o leitor te@a$os.
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Por ndo terem os conhecimentos necessarios pdraralao género solicitado, os
alunos simplesmente recorreram as estratégiasattalip de que eles tinham dominio.
Schneuwly & Dolz (2004), quando orientam o trabatbm géneros textuais mencionam que
devemos levar em consideracao a situacdo comwacatio escrevemos da mesma maneira
uma carta de solicitagdo ou um conto. Os textostes@ue produzimos diferenciam-se uns
dos outros porque séo produzidos em condi¢Oesedifes.

Portanto, € importante criar situacdes em que vgoal tenham oportunidades de
mostrar 0s seus conhecimentos sobre os textosequg kscrevem, falam ou ouvem, como
também sobre as caracteristicas de cada géneualtebmo observam Schneuwly & Dolz
(idem, ibidem), é assim que se define o ponto poeem que o professor pode intervir € 0
caminho que o aluno tem ainda a percorrer. Diaatéatlprocesso, o aluno espera sempre
uma mediacao do professor, permitindo assim unogli@lmomentos de trocas, de producéo
de sentido.

Constatamos que 0 que se ensina e se aprendeata &sare géneros textuais ainda
esta longe de se constituir em um espaco de idgrag seja, tem-se transformado o texto
escrito em um objeto fechado em si mesmo. Nesseegso, € preciso que sejam

desencadeadas as seguintes reflexdes: para qegaea que se escreve?

Exemplo 4:

Inicio da aula 19h40min A professora entrega 0s
jornais as duplas para dar
continuidade ao exercicio
da aula anterior. Ela pede
gue os alunos exponham
suas duvidas, pois percebe
que os alunos estdo cgm
dificuldade em realizar o
Explicando classificados | 20h00min trabalho.

A professora termina fa
explicacdo do trabalho |e
coloca um anuncio de um
classificado relacionado |a
venda de um imovel (casa),
pedindo que os alungs
leiam.
Classificado: Soénia vde -
na principal 4/4 s/1 ste, slga,
2 ambs, WC, gar, 6tim
local.

Realizando a atividade 20h30min F:xxxx-xxxx Creci 790.

[®)
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Finalizando a atividade 21h05min algumas abreviaturas que

Em seguida, ela cologa

estavam nos classificadps
pedindo para os alunos

lerem.
A professora pede que ps
alunos, em duplas,

elaborem um anuncio.
A professora pergunta se
todos terminaram, e
mesmo nao tendp
terminado, ela chama-0s
para falarem da festa
surpresa que iam fazer para
uma aluna.

Nesta aula, havia 10 alunos: 3 mulheres e 7 homfensofessora demonstra uma

preocupagéo, que € a de trabalhar o género “ctastof a partir da situacdo problema

apresentada anteriormente. Ela traz o texto pamstgdado mais uma vez.

P-Ontem vocés comecaram a fazer uma atividadetieaserificuldades.

Al-Foi pra gente escolher aquela partezinha (SV).

P-Sim, o classificado.

P-Vocés ouviram a Marilene. Ela sentiu dificuldsgtea manusear o jornal (SV)
encontrar os classificados.

P-Os classificados é uma parte do jornal que témtesa propria.

(A professora foi explicar sobre a pagina dos diaaslos, suas se¢bes de iméveis
por bairros, e continuou mostrando, até chegamimododa Cha da Jaqueira).

P- Observem aqui, que tudo de verde é a sess&eodeis.

P- Iméveis pode ser: fazendas, apt, casas, vei(8Ws quando vier veiculos vém
as montadoras de veiculos.

P-Agora na secao de negdcios (SV) é bem diverddica

P-Preciso, é quando eu ofereco.

P-Agora chegou nos empregos (SV) PROCURA-SE.

P-Vem aqui, 6 (SV) DIVERSOS.

A professora coloca no quadro o andncio.

P-Conseguem ler (SV) € um enigma nao é.

P-Se nédo fosse na Cha da Jaqueira, o que eraigubzir que iSSo aqui era uma
casa.

P-Como vocés iriam identificar que era um apartdaien

P-Vamos ler o andncio.

P-4x4 é frente e fundo. Tem condi¢des?

P-Quatro quartos € grande?

(A professora explica todas as siglas que estdseptes nesse texto de
classificados).

E pergunta:

P- Anunciar isto € de graca?

Al-N&o.

P- Quanto maior, mais paga.

(A professora volta e comega a relacionar a quatéidie caracteres de palavras em
relacéo as siglas).

P-Agora, vocés vao fazer para mim um andncio.

P-Conseguem? ( ) Da para tentar?
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P-Um para dois.
P-Podem fazer?
P-Cuidado para ndo pagar caro.

Com essa pratica, observamos que a professora tettalhar dentro de uma
concepcao de linguagem enquanto interacdo, em gseriga de um texto ndo se da apenas ao
se apropriar das regras de uma lingua, mas numgécetialdgica, respeitando tanto quem
escreve, como também aquele para quem se escreentahto, a concentracdo da fala ainda
continua no seu dominio.

Anteriormente, a professora apenas pedia para guEunos identificassem o que
estava escrito, seja no livro, ou no jornal. Nestpadade ela propde aos alunos irem ao
jornal, refletir sobre esse suporte textual, sabigenero textual “classificado”, sua funcao
social, sua composicéo e estilo. Dessa forma, @l@odstra compreender a importancia de
trabalhar com o género textual, de forma conteiadd, levando os alunos a elaboréa-lo,
refletindo sobre esses aspectos.

A partir dessa atividade, os alunos se sentirans ipe&in preparados para escrever o
referido texto, pois, como menciona Koch (20093%), “a escrita com foco na interacao €
vista também como producdo textual, cuja realizag@ige do produtor a ativacdo de
conhecimentos e a mobilizagéo de varias estratégias

ApoOs esta ultima analise, evidenciou-se 0 uso @er@s textuais em sala de aula
num processo reflexivo da lingua, visto que, nasiqgas anteriores, havia maior énfase para
trabalhar outros assuntos, e nunca o proprio géQenostata-se que 0s objetivos de ensino e
0s contetdos nao estdo tédo definidos, pois algom®@dos terminavam nao sendo tdo bem
trabalhados, tais como: a leitura e compreensdaogéosros textuais; 0os géneros na sua
funcao social e estrutura; a producéo e reesaaaktos. Mesmo com todo o avanco, ainda
hé& dificuldades na atribuicdo de sentido a prodtegnial. Esse processo se encerra quando o
aluno consegue escrever 0 seu texto. Mas nao Is¢erebbre o que foi dito, nem ha um
trabalho de reescrita coletiva.

Predomina uma postura do professor nas suas ratecéetramento de nao conferir
muita énfase aos conhecimentos -culturais trazidelspalunos sobre os contetdos
trabalhados em sala de aula com relacdo aos gé&eataais, quando € possivel trabalhar os
conteudos cientificos, valorizando as pressuposi¢dgnitivo-culturais trazidas por eles.

Observamos que falta a fala dos alunos nos posigientos, necessitando existir uma
relacdo dialégica entre os sujeitos, alunos e psofe com um maior aproveitamento dos

conhecimentos prévios sobre a lingua materna trazidlos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises realizadas em sala de agdatificamos a concentracdo de
praticas de letramento em que o género textualabmrdado ndo com a intencdo de
proporcionar situacdes de interacdo entre os egjaitas de extrair conteldos, prevalecendo
atividades de decodificacédo, principalmente asaeas. Nesse sentido, predominou o uso
dos géneros em uma concepcdo de lingua instrumepial funciona apenas como
transmissora de informacéo, a qual reconhece tsstermo produtos acabados com todas as
informacgdes possiveis.

E preciso avancar dessa concep¢do de lingua papao®sso ensino-aprendizagem
em que os sujeitos tenham acesso a uma diversidaide de textos do nosso cotidiano e se
utilizem de estratégias para produzir novos texfasatividades de leitura dos géneros, &
necessario que se tornem um processo que considaederialidade linguistica, mas que o
género textual seja condicdo fundamental para gaetar-texto-leitor estabeleca interacao
com outros sujeitos. E importante considerar osheomentos da lingua, mas também a
pluralidade de leituras que os sujeitos trazemudalingua materna e do mundo, podendo
atribuir sentido a tudo o que leem e produzem amqugéneros textuais.

Durante as observacdes, constatamos que ocorréngas praticas de letramento com
os textos jornalisticos. Houve a intencao de trddéafunc&o social, do universo tematico e da
composicao dos textos, mas a metodologia utilize®a atendeu a esses objetivos. Foram
realizados exercicios de compreensao textual semtelh aos que estdo presentes no livro
didatico, compostos de perguntas, nos quais predmaia localizacdo de informacgdes.

Com relagcéo as praticas de producdo textual, osslsentiram muitas dificuldades
para entender os géneros nos aspectos relativgs fargz8o socio- comunicativa, propositos,
acdes e conteudos, bem como com relagcéo aos aspstiaturais do texto.

Diante do exposto, faltou um planejamento que asese melhor 0 processo ensino-
aprendizagem da lingua materna, respeitando assespecificidades de cada género textual.
Fica evidente que ndo é suficiente apenas ler ®art@ompreender o texto, mas usa-lo
exercendo sua fungédo sociocomunicativa, estabelecatacdes com o que acontece no seu
cotidiano; analisa-lo de forma critica, emitir dpes e tomar posi¢cdes por meio dele.

Para interagir com as outras pessoas por meio&uw@s textuais ndo basta dominar
0 codigo escrito, € preciso ter algo para dizerpéea quem dizer e como dizer. Para isso, €

essencial conhecer, estudar e utilizar o génertodkro seu dia a dia. Fica claro que, para
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desenvolver praticas de letramento em sala denayberspectiva do uso dos géneros textuais,
é fundamental conceber a linguagem enquanto umegsocde interacdo, levando em
consideracao os sujeitos que fazem parte dessessmcsuas linguagens, sua histéria e sua

cultura.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.B

(Em 2 vias, firmando por cada participante-voluibsa) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que feelsquisa se processe
apos consentimento livre e esclarecido dos sujeidsviduos ou grupo que
por si e/ou por seus representantes legais maeifest sua anuéncia a
participacdo na pesquisa.” (Resolucao. n° 196/96d¥ Conselho Nacional
de Saude)

tendo sido convidad(o,a) a participar como volufdé) do estud@dnalise de praticas de
letramento escolar na sala de aula da EJA com use @éneros textuaisrecebi d(o,a) Sra.
Antonia Matilde Sarmento de Souza e de sua orierdaérofessora PGs-Doutora Tania Maria
de Melo Moura, do Centro de Educacédo (CEDU) da ésidade Federal de Alagoas,
responsaveis por sua execucao, as seguintes irgfoesgue me fizeram entender sem
dificuldades e sem duvidas os seguintes aspectos:

Que o estudo se destina a professores da Educagiwehs e Adultos.

Que a importancia deste estudo é a de propor alteas de trabalhos com o uso dos
géneros textuais em sala de aula.

Que os resultados que se desejam alcangar sdguistes: subsidios tedérico-
metodoldgicos e linguisticos para a formacéo caatia dos professores da Educacao
de Jovens e Adultos.

Que esse estudo comeca em outubro de 2008 e tedremadezembro de 2008.

Que o estudo sera feito da seguinte maneira: msgibliografica, entrevista,
observacdes sistematica na sala de aula, gravdedagdas, anotacdes e construcao de
mapas de eventos de letramento.

Que eu participei das seguintes etapas: entrevissgrvacao sistematica na sala de
aula, gravacoes de aulas, anotacdes e construghapies de eventos e letramento.
Que os incomodos que poderei sentir com a minheipacdo nesse estudo serao os
mesmos que sentirei em participar de outras pesgjuis

Que a minha participacao nao trara riscos a miatidesfisica e mental.

Que os beneficios que deverei esperar com a mantiaipacdo, mesmo que néo
diretamente sdo: praticas de letramento na esaaj@a faco parte.

Que a minha participacdo serd acompanhada pordusicegistros realizados em sala
de aula.

Que, sempre que desejar, serdo fornecidos escemettis sobre cada uma das etapas
do estudo.

Que, a qualquer momento, eu poderei recusar anc@amtparticipando do estudo e,
também, que eu poderei retirar este meu consertmsFm que isso me traga
gualquer penalidade ou prejuizo.
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= Que as informacgdes conseguidas por meio da mirtiaipacao ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto aos respeisga@io estudo, e que a
divulgacdo das mencionadas informacdes sO sesédligite os profissionais
estudiosos do assunto.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente dugie me foi informado sobre
minha participacdo no mencionado estudo e estamikriente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades e dos meus beneficioa mueha participacao implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU MEXMNSETIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(o,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praca, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP: /Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncic Sr(a).
Domicilio: (rua, praca, conjunto):
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP: /Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquiseBRIGATORIO):
Instituic&o:

Endereco:

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP: /Cidade:

Telefones p/ contato:

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacéo no estudo, dirija-se ao:
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Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federd¢ Alagoas:
Prédio da Reitoria, sala do C.0O.C. , Campus A. C.id0es, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041

Maceio,

(Assinatura ou impresséo datiloscopia | Nome e Assinatura do(s) responsavel(el
d(o,a) volintari(o,a) ou responsavel legal pelo estudo
(Rubricar as demais folhas)

s)

(Rubricar as demais paginas)
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TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL COM PROFESSORAS

DA EJA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MAC EIO

MEDIADORA: Professora A
COOPERADOR: Professor B
PARTICIPACAQ:???

TRANSCRICAO DO DIALOGO:

Prof® A : Pronto comecou a gravar. Quan... A escothdos livro didatico como vocés participam?
A relacdo que vocés estabelecem? Como o livro diddt é trabalhado na formag&o continuada?
A concepc¢do que vocé tem dos alunos quanto ao usolivro didatico? O que vocé tenha sobre
cultura dos alunos? Qual a variacdo que os alunos.f. que os alunos tem do... livro didatico?
Vamos 14? Quem comeca?

Uma professora respondeOlhe, livro didatico, talvez seja até uma denunoe,rede publica pra
mim € o segundo ano que trabalhei com EJA... (diz referente os locais em que trabalha — escola e
SEMED, ndo compreendi de maneira clara) ...masiewino livro didatico ainda, ndo sei nem qual é
a cor dele, certo? A gente ja tentou vir pra quiagavezes, quando vem tem uma pessoa pra (pequena
pausa) pegar o livro, se quiser levar isso ndo ,peélgegar porque tem a pessoa mas nao tem a
escada. Tem, tem tem a escada mas nao tem a pegswaai vai. E os alunos, eles querem o livro
didatico de qualquer maneira é um problema trabalbm livro didatico que eles querem mesmo.
Entdo, o que é que eu faco. Eu como uma pessogogtie muito, que pra mim tudo € um desafio.
Botei a mao sem saber o que era. Num é, eu gostes#dio mesmo, entdo eu procurei até uns livros
de 14 menores, que trabalhem muita poesia, né.t&auds poesia. E com a poesia a gente trabalha
aquilo ali, ai eles comecam fazendo a pratica dedesa realidade deles pra sala de aula, né.véu le
muitas coisa também pronta pra... da outra esamaeq trabalho, escola do estado, e eu... eu levo
digitado ja pra ter sabendo que eles produzam,atgmela producdo de textinho. Aqui nas nossas
formacdes ele trabalha assim, apresentam pra trabhar com teméaticas, né. Né iss@onfenta

algo que néo déa para decifrag tematicas, né. Aquelas tematicas a gente tevsafa de aula, mas é
trabalhado assim avulso.

Outra professora intervem: Com relagéo assim, ao processo de escolha, pe&losnassim, que eu,
assim, eu saiba ndo houve assim, uma participagamossa com relacdo a opinido quanto a escolha
do livro, ele j& foi pra escola, né, ja tinha,ijdé sido aceito antes por um grupo, acredito.fijara
escola esses livros, né. Entdo, assim, pelo manpseto professora ndo houve assim, uma consulta
com relacdo a esse livro que hoje a escola trabalha
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Outra professora acrescentaAi, vem eu nunca ouvi nem falar que ha escolhavde dlidatico pra

EJA. Tem de 12 a 42 de 5% a 82 mas pra modalatad&)A nunca ouvi nem falar. (as professoras
comentam que ndo h& participacdo de maneira alguanascolha do livro didatico) Uma das
professoras ressalta: pra quem programa esse sofficéio deu pra entender parte dessa &daquer
saber que o livro vai chegar, chegar, no prédigeg@®bemos no primeiro encontro pra fazer uma
analise rapida, observar realmente o género e anpstraluno como €, que fica questionando que a
manha recebeu, a tarde recebeu, porque a noita necebe? Entdo acho que € mais antes de tudo que
ela recebeu aquela versao anterior do cantinhip guiaja ta ficando uma sé € mas sdo 0s génees qu
eles trazem. Agora em si, os livros em si do EJ#gngo a gente vai planejar, 14 na escola a
coordenadora sempre leva, outro leva do NUPEP de\MOVA, leva... um antigo que € da...

Outras professoras falam seguidamente/iver e aprender.

E a professora continua seu pensament@ntdo € raro assim, colecdes de EJA voltada ppadeu
com EJA na verdade a gente vai mais trabalhandoess® género do dia a dia, como formulério,
(ndo deu pra entender parte dessa fala) formupioo CPF como preencher isso aqui, quem tem
cheque...

Outra professora acrescentaa partir dali a gente vai desenvolvendo. O meblproa, descupa ai, 0
meu problema de vir pra aqui € porque assim, justéen eu sinto essa angustia como vocé vé, as
vezes a gente fica (pausa) perdido sem saber casendblver, ndo tem assim, € uma... uma
orientacdo (pausa) eu tava até conversando coner#) eu sinto, eu sinto assim falta de... eu to
entrando agora e assim a gente tA com vontadesde\ddver o trabalho, e outra coisa, e o que mais
assim mim (pausa) assim mim angustia e também gueimsentiva é a vontade que eles tem de
aprender, isso dai mim, assim sabe, (nesse momkentala pausadamente) eu trabalho o dia todinho
mas quando eu chego a noite parece que pra mimel&Q porque é uma coisa muito boa trabalhar
com EJA, mas eu sinto falta de... (pausa) planejionde material, alguma coisa ta... o apoio
pedagdgico que ta faltando...

Outra professora questiona:vocé ndo pegou a proposta ndo?

E ela responde:Peguei, peguei aquela proposta.

Outras professoras fazem inferéncia sobre a propaste uma delas ressaltalPela proposta a gente
vai praticando... adaptando, a gente ndo tem o.ljgutras professoras comentam sobre a proposta
gue direciona o trabalho na EJA).

Outra professora fala: aqui a Rosa e o pessoal daqui, eles ddo esseapeitte. A gente sente que
eles ficam angustiados porque nos nao estamofegascom relagdo ao, eu ndo estou satisfeita com
relacdo a a... com relacdo ao livro, porque o gai@mo quer é pegar o livro, € manusear e ver, mesm
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gue trabalhe outras questfes, leve outros textes dutros livros, né. Eu ando com um monte de livr
debaixo do braco, parecendo ser marinheira de pamiegem. E na realidade €, pra EJA é...sabe. E é
assim, uma coisa muito boa pra mim, € como diz Marépresente, né, trabalhar. Eu trabalho durante
o dia na escola do estado, quando chega no fihalzeu troco de roupa, faco uma maquiagenzinha,
porque tive tempo, aqui vocé ndo é assim, com@nzala com os seus velhinhos. Mas nédo é. E uma
satisfacdo. E o prazer, coisa até melhor.

Prof2 A pergunta: A proposta que vocés falam, é arpposta da Ac¢do Educativa? Ou é uma
proposta propria do Departamento de Jovens e Adul&g? (vérias professoras falam ao mesmo
tempo)

Prof A continua: O departamento ndo nos deu uma praosta. Deu um, um esquema do que o
aluno tem que dominar no primeiro segmento da EJAgue no casqnesse momento todos passam
a falar sobre esse esquema mencionando que essgnasgorteia conforme o segmento as bases dos
contetdos e conhecimentos que os alunos devemndpre®u seja, dominar, ao término de cada
segmento, é dificil separar as falas).

Uma das professoras destaca-se dizendoessa proposta educativa... (varias falas amme=smpo)
...tem uns dez anos que a gente conhece a progdstativa que era dada pelo, pelo DEJA, néao
apenas como.(hdo consegui entender essa palapoxjjue esse apoio vem...

Nesse momento outra professora infere e passa adfial Eu recebi um, um, um norte, né. Uma
programacéaozinha, para que pudesse dominar asgsisfmsmeira fase, segunda fase, terceira fase,
independente de, ai eu tenho a proposta de prirmegmento, porque ja havia uma outra historia
vinda do campo de Jovens e Adultos que eu me orient tenho os Parametros Curriculares do
primeiro segmento da EJA, eu tenho Diretrizes Culares de EJA, tenho a Proposta do MEC, e ai, la
na minha escola a gente tem uma falta receberamdiv... o livro Viver e Aprender e ai tem...

Nesse instante Professor B indaga: Todas aqui terasea mesma proposta que ela falou? Tem esse
mesmo material ou nao?

Todas respondem ao mesmo tempo unas dizendo nfwingos a proposta, outras que a proposta da
acdo educativa foi entregue a todas, e outras digenpossuem a do primeiro segmento, e uma das
professoras ressalta: eu como sou ressente, gipaasn) recente né. E o primeiro ano que eu estou
com eja, nova experiéncia, assim, a minha coordeaade passou assim algumas coisas e ela mim
deu uns um livro inclusive que ele é tem toda assim dica da didatica que a gente use, entdo ela
mim passou, eu li, e eu também tava assim é émaftet por conta até que eu assino a revista Escola e
tem uma revista Escola que saiu uma reportagenorbo#é, né, como se trabalhar com EJA e tal.
Entdo eu tava, eu eu tomei pé da situacdo, mas awucés falarem nisso ai, EU eu ndo tenho né.
(comentarios que nao deu pra entendda) minha escola eu peguei agora ja no segundsegmdo
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més de aula, eu a gente conseguiu aqui uns liwregqg/iver e aprender, é eu eu pelo menos gostei,
agora eu nao gostei, eu vou dizer porque naosempre tiro xerox de outras coisas, eu preparo uma
cruzada, eu preparo um texto, eu preparo uma poesiama letra de uma musica, e vou trabalhando
assim, agora o livro eu vou alternando, entendgoraaque a gente sente que eles gostam do livro.
Eles gostam do livro porque eles as vezes mesmasnte ta fazendo, eles gostam de ta fazendo
em casa, alguma coisa, até porque assim, vamosdagymrque as vezes um faz (pequena pausa) a
atividade e quando eu vou fazer em sala ai aqeslsop que ja fez em casa, né fica ali, sem fazer
anda, ai eu digo olha, vamos aguardar, vamos dprgafazer todo mundo junto porque eu gosto
muito da gente trabalhar em dupla ai, um vai ajddanoutro, mas eu, pelo menos na minha turma
tem acontecido o seguinte, desde do inicio do aeoégentrando gente, entrando gente, inclusive que
agora vai, vai ser dividida a minha turma porquemetou cinqienta alunos, na relagdo né, agora
sempre tem aqueles que falta muito, que demorarteritpo pra aparecer né, mas ta na relacéo tem
cinquenta alunos. Entéo vai ser dividido, entdo a@amos que ndo receberam livro ai eu junto, né, eu
junto faco trabalho em dupla pra unas e a outm$iwo, esse pelo menos esse que eu trabalho acho
bom e eles gostam. Agora deixa a desejar assirartage leituras... deixa a desejar.

Uma professora infere: Construtivissimo até Agora precisa passar um nivel de conhecimento pro
aluno, né, um nivel de de conhecimento de um erter pale € necessario que se trabalhe e tem a
gramética e tudo, entdo h& abertura e ai a genterapla o que tem nele d& pra citar e complementa
com outros contos..E a professora anterior fala: Pronto, é isso que eu faco... sempre eu
complemento...

Professor B infere indagando: Quantas escolas usasse mesmo livro? (pequena pausa) Aqui.

As professoras falam seguidamenté/iver e aprender?

E algumas respondem, inclusive o Professor Bfiver e aprender.

Algumas professoras dizem ter uma cépia.

Uma professora afirma: S6 que esse ainda ndo chegou.

O Professor B infere: Esse € do ano passadb. as professoras ficam falando que ainda néo
receberam novas colecoes.

Outra professora ressalta que desde o ano passada énesma coisa, o livro ndo chega. Mesmo
indo 14 diversas vezes pessoalmente ndo consegintol ainda. E continua falando: Na escola em
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gue eu trabalho tem uma certa vantagem e desvamt@gesvantagem é que € uma escola pequena, so
somos trés professoras, s6 somos so trés salagajenas ndo temos um coordenador, ndo te... a
direcdo nunca foi a noite pra ver € ir na escala,ver é o trabalho. A sorte, a vantagem nossa é
porque nos temos experiéncia, ndo de EJA. De E3Anpm é compromisso, porque eu tenho
supervisdo e coordenacdo por mais de trinta arasalbo na direcdo também de uma escola do
estado, a outra professora € orientadora educhdenmé@ém muitos anos e a outra € coordenadora
pedagdgica também da outra escola. Entdo essai€éaavantagem que a gente tem é a experiéncia.
Mas assim, n0s somos assim, soltas no mundo, assim,. (professoras interferem falando todas ao
mesmo tempo, e uma das professoras infere pra \aathvro didatico que € o foco) ...a gente sente
essa falta de alguém que va atras, corra atragtanttaga esse livro pra gente, né.

A professora A indaga: Nao participando da escolha relagéo é pouco de opinido dele, & assim?
Eu tenho me relaciono bem com ele mas néao trabalhassim, sistematicamente, s6 com com a
com o livro, com o livro, eu tenho ...

Algumas professoras falam ao mesmo tempo e uma delae sobressai...E ele s6 é (til
dependendo da metodologia que a gente tatras acrescentam:Que a gente vai usar, que tem
que acompanhar...

Outra professora acrescenta interrompendoEu acho que devia colocar nés professores nahescol
do livro didatico. Que nem fazem de primeira a tpugérie, num existe né de primeira a quarta série?
Nés escolhemos. Agora Jovens e Adultos...

E outra acrescenta:Agora o Viver e aprender é elaborado baseado opopta do MEC, né, nos
parametros. E toda uma filosofia para EJA mesmime egora realizarem uma capacitagdo numa linha
de exploracdo daquele material didatico do liwvnma outra professora acrescentague tem um
livro de cada fase de alungnio deu pra entender o final).

Outra professora acrescentaAgora o do apoio do professor ele da muita dicagvé leu? Ela da
muiiita diica.

Vérias professoras comentam ao mesmo tempo queocodé apoio do professor da muitas dicas de
como trabalhar os textos e contetdos, coisas digeentretanto uma professora diz que o livro ndo
traz nada sobre os exercicios do livro do alunbceda apenas como trabalhar as sugestfes que vem
no livro de apoio.

Prof?2 A pergunta: Os livros que vocés ndo tém, € tésvindo apanhar na SEMED é o Viver
aprender, né? O adotado?
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A maioria das professoras responde que sim, quaddt@ado, porém, uma outra professora afirma ter
outras colecBes como a do NUPEP e outra que dingigr boa mas nao cita o nome, e as professoras
comentam que a cole¢cdo NUPEP é so para o segugihese.

E a professora que tratou da colecdo NUPEP iniciaafando da relacdo dos alunos dela com o
livro didatico dizendo: ... nesses dez anos ja acostumei a trabalhar assiptanejo e se precisar eu
pego texto daqueles livros que seja da colecdo WMUBEe seja da Viver e aprender, partindo do que
eu planejo, entdo eu acostumei 0s meus alunos ten&ssa relacdo tédo forte, eles ndo pedem, eu
acho que é a minha pratica, nesses dez anos éevodeles receberam livros mas eles perguntam, eu
ndo dou sequéncia a livro...

Outra professora infere: ndo sequéncia ndo. E tem inicio uma discussaae sobmportancia da
sequéncia ou ndo de atividades do livro didaticopmo os alunos criam vinculo com o livro e
também sobre 0 peso dos livresuma professora fala:Muitas vezes eles chegam na escola com os
livros dos filhos s6 por levar o livro, ndo paraeqwcé siga aquele livro, mas para ele ter umgdela
de contrato com o livro didatico, eu acho que nbeciha deles funciona assim, agora... como
também eu tenho essa relacdo de usar como apeitiveesViver e aprender, entdo assim, a gente usa
esporadicamente, eles ndo pedem nem pra levaagaeaos livros ficam guardados |4 na escola eu uso
tem o nome deles.

Prof2 A pergunta: Mas tem um livro pra cada aluno?

Outra professora se colocaEu tenho a mesma linha de raciocinio. Esse anente ao recebeu
livros, os alunos néo receberam, eles até eles estiando, ndo todos, mas ndao assim, um ou outro
esta cobrando, no ano passado é, na segundadadesetam a grande alegria de ter o livro “Viver e
aprender” em maos sé que foi ao mesmo tempo uretdgdio, eles tinham alegria de ver o livro mas
assim, € € um livro que p... a letra por exempltaroanho da letra, altamente imprépria porque a
maioria tem problema de vista, (algumas professpeaguntam se é aquele rosinha, outras se é 0
verdinho) letras muito pequenas, textos enormeticEa gente usava até pra satisfacdo deles mas é
muito mais um apoio do que um... um material qugj@scompanhando a gente no dia a dia, (pausa)
né. Entdo algumas atividades, alguns temas a geoie o livro mas ndo como um... um material
assim que a gente podéMarinaide infere algo que ndo consegui compregndagora que deixa
muiiito a desejar em muiiitos aspectos esse matenen livro grosso, a gente nao, a gente usa mas
usa pouco... vai adaptando, acrescenta outra posgegue continua, tem textos enormes se interessar
a gente |é se ndo interessar a gente nem |é. matgooisas que a gente utilizava era das turmas de,
de Ensino Fundamental, livros de por exemplo, ée,d&, geografia de historia, que as letras sao
maiores mais escuras, tem, tem é a parte de, deaderas.

Prof2 A pergunta: De primeiro segmento vocé teve?..
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E a professora responde antes que a Prof?2 A conclaapergunta: Nao, eu... a gente usava como
apoio... é e ai a gente xerocava e eles ficavanal&ipes.(ndo entendi essa palavi@mentavam:
“professora porque € que no livro da gente naoassim, com gravuras, com letras grandes pra gente
ler melhor”, agora isso, sim, Entéo a dificuldadeeparacéo do livro didatico pra EJA tem que se ve
esses detalhes.

Alguém pergunta qual € a fase da turma da professar e ela respondeA minha é a terceira fase e
o livro tem a mesma caracteristica. E.

Outra professora também fala: A minha fase € terceira, né, a seis anos que eontdterceira fase,

€. Ai, 0 que é que ocorre, que esse ano eu eddounia contra mao de vocés (pausa) e por uma
decisdo minha, assim... é... ndo chega a ser da fgra, porque assim, a cinco anos eu vinha sem
livro, né, a turma estd sem livro. O ano passade Bg¢ro chegou na SEMED, o ano passado essa
colecdo né, os trés volumes, €, mas nao foi erdraguescola, por esses motivos todos que vocés ja
falaram né, e esse ano chegou. Entdo, que € ques@i, €, eles tém o livro. Eles é, receberam o
livro e eu fiz com eles o tratado que, o MEC fazTvacom o livro didatico. Eu cheguei pra eles
“vocés tao recebendo o livro, cuide bem dele, emcafio rasgue, ndo suje, ndo amassem, nao risque,
porgue vo... vai servir pra Vocés esse ano, vaos.0 ano que vem Vocés vao pra quinta série num
vai precisar desse. Vocés vao receber outros |ivaiser outros assuntos e eu vou precisar dedes p
0s meu alunos. Entdo eu vou emprestar pra vocésaess” E assim, td no planejamento sempre
seguindo o livro, a gente ta explorando, ja dea @l matematica, de ciéncias sociais e naturdéese e
gostaram, né, assim, a parte da origem, €... d@onuracharam super-interessante, ver as teorias de
outras religides. Entdo, € coisa assim que euinBa passado, passo, mas verbalmente. Eu sempre
expliquei a questdo do universo como surgiu masavené, assim, falava. Eles nunca tinham lido, né,
nas outras turmas atras, nunca tinham lido, e releseleram, explorou, fez desenho que era uma
proposta que tava la da atividade do livro. Enéiotd €... até o momento, que sO tem duas semanas
que a gente ta trabalhando que também chegou eevemtie. A gente comegou em margo as aulas,
inicio de marco, ndo é, entdo tem pouco tempo,uss demanas a gente t4 com o livro, a gente ta
explorando e eu td assim gostando, eles levammaatado peso, eles reclamam do livro “e vou trazer
todo dia é professora?”, antes ndo tinha, agomctamando, vai trazer. Mas eu vou adotar assim uns
trés dias da semana ainda, nos outros dois assito,fira eles derem uma descansada como pra gente
trabalhar outros livro, que la tem o do, do da faldde Pernambuco, € NUPEP ndo é. Pronto, tem
todas as cole¢fes dele, chegou a uns quatro asios, atras, coisa assim, mas esses eu nunca dei,
chegou uma quantidade boa mas néo pra que todma tivesse um era d... da escola entdo a gente
trabalhava na sala de aula, como todos vocés fialaoaas vocés, é... pegava um tema, trabalhava um
tema, um projeto, entdo ia intercalando os livroaeglida que ia precisando ai emprestava na aula,
recolhia pra... pra estante, ai emprestava de newprestava pra levar pra casa, no outro dia
trabalhava, assim, eu ficava nesse sistema. Masaasscomo eles tém o livro deles, ai eu vou fazer
experiéncia de eles terem esse livro em casa, guder €... explorar. E passo atividade dele, do,liv

pra casa. Em casa respondam tal questdo. Quem. Quamm ndo puder paciéncia. Depois aqui eu
explico e a gente resolve.

Outra professora: Ele é limitado esse Viver aprender ndo se trata pglacdo as atividades, o
conteudo, outra professora infere falando que ¢o$esgdo bons, ...dependendo do nivel a gente
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enriquece ou resolve s6 aquelas, na minha segasdarfas claramente dois itens por escrito que eu
esqueci de escrever. lam lendo, cite o outro tertovoz alta. Eu leio pra multiddo o conhecimento
abrangente e amarro... com um trecho mais interesgma discussdo e pra escolher né. Ai, agora
junto com a com a gramaticgvarias professoras falam ao mesmo tempo, naodinterito bem)

Outra professora acrescentana escola que eu trabalho tdo sendo desenvolwidprojeto “Maceid

tira de letra” e eles tem todo material, bolsarolicaderno. Sabe e quando eles chegam la, no EJA
primeiramente, professora tem, tem bolsa, profassemn material, professora tem isso, porque é
assim, eu ndo tenho conhecimento do material. Boanpeguei pra manusear. Eu ndo sei como é esse
material, mas eles falam muito, que a maioria d®fquam pra nossa turma eles vieram do “Macei6
tira de letra” .

Prof2 A: E vocé ndo tem livros didaticos de Educagade Adultos? Como as outras tem?

Professora respondeNao, ndo tenho.

(todas as professoras falam ao mesmo tempo, alguat@gas ndo deu pra entender).

A professora volta a falar:inclusive eu t6 até assim, comprar cole¢des quede EJA pra ver, e eu

t6 adaptando porque eu trabalho com o ensino fuedeito trabalhando com quarta série, ai eu levo
cruzadinhas, a gente recorta, cola, pronto... pa@#as, a gente trabalha muito, producéo de.texto
Eu acho assim uma coisa assim muito interessanti&aBalhei um texto, e o texto o foco foi amizade,
ai eu pedi pra eles desenvolverem, como eles s@reichportantes com o que estdo escrevendo, estédo
produzindo, e assim, ai eu vou né, vou de um fikanolo o que errou, 0 que ndo errou. E uma coisa
gue eu percebi a... alto estima deles muito bépmfessora ndo sei escrever”, “professora eu néo
escrevo nada que preste”. Ai, eu vou ler, eu dilga aqui, vocé... isso aqui ja é muito importaitie.
assim, as palavrinhas que toda vida eles escrevanrautio, quando a gente vai la que diz, olhe € com
“L", “professora que coisa boa, agora eu ndo vois reaar”...,

Nesse instante Prof® A questiona qual a fase ¢eefessora e ela responde que é da segunda fase, e
continua falando’...eu acho assim, sabe, o0 maximo... ‘professg@aaeu ndo vou mais errar’,
‘professora toda vida eu escrevi isso assim erragora eu ndo vou mais erraftontinua falando

algo que néo deu pra entender)

Prof2 A pergunta: Me diga uma coisa, a... a formagé continuada de vocés nao trata do livro
didatico? E vocés nunca cobraram? O que diz a forngdo continuada em relacdo ao livro
didatico?
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Vérias professoras afirmam que é a primeira vezegt&o participando de um debate envolvendo o
livro didatico, e questdes que envolvem a adoc&d_@ds pra EJA.

Professor B infere perguntando: Mas na formacgéo cdmuada néo é trabalhado o livro didatico
com VOCés?

Professoras respondem quase em coro que nunaalfalitado nada sobre livro didatico, e, que ja
havia tido formacéo tratando sobre géneros textgatambém, como trabalhar a leitura em salas de
EJA. E sé isso.

O Professor B questiona se os livros didaticos,nemmento algum, tinham sido apresentados as
professoras. E elas respondem que jamais tinhasseapado livro algum de EJA para que elas
analisassem ou escolhessem, ou seja, elas ndoigzadgin da escolha. E o Professor B infere
mencionando ja que ndo houve a participagdo noepsocde escolha do livro didatico, o livro

escolhido deveria ser apresentado, trabalhado jeotm os professores, debatido junto aos
professores.

Uma professora fala: Pelo que eu lembre o anterior a esse aquele dssblJPEP sdo muitos,
disseram que ia chegar a colecdo na escola, nsas fante de pesquisa, de trabalho em sala de aula,
mais ou menos isso. E ndo €, é um livro pra setaddona integra, ndo é um livro pra ser
rigorosamente aplicado, mas ndo houve, exploragamaterial, s6 a apresentacdo do material, a
apresentacdo houve, mas a exploracdo do matgausa) que eu lembre... as que também tem o
meu tempo pode dizer e nesse ddquistra o livro Viver aprender???les também apresentaram
pra dar, deram as que tavam iniciando 0 ano passadgue era antiga nao recebi, manda... eu vim
receber esse ano quando chegou na minha escélaugaguei. Mas explorar assim... mesmo porque

ndo é uma norma do departamento se adotar livaticiid(pausa) ele é pra ser explorado.

Antes de terminar essa fataytra professora acrescentaAgora tem um bem anterior... que a gente
teve uma formacdo continuada deléalavra que nao compreendi: Matilde?2&&ho era 0 home
daquele livro... (pausa)

Prof2 A questiona: Qual era o livro?

A professora respondeE... que a Francisca deu... varias assim... @y.acho que tem uns dez anos
isso. Que el... ela deu formag&o continuada trabdlh com o livro didatico...

Nesse momento algumas professoras falam ao mesnpo t@o Professor B infere:Mas foi com
esse também?
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E outras professoras respondem que ndo e lembranfogqeom o livro Educarte, e que era bom
trabalhar com os textos presentes no livro.

E o Professor B pergunta: Mas aqui, desse dessasspeas que estdo aqui dessa época. Tem
alguém dessa época aqui?

E duas professoras respondem e o Marcelo contBiuaocés duas. Que trabalharam que teve essa
formacao continuada com o livro didatico.

Outra professora fala: Mas era livro didatico adotado? (varias professera Marcelo questionam
ao mesmo tempo) Mas era livro didatico de EJA? dlatado na sala de aula ou foi trabalhado os
textos do livro? Era trabalhado os textos... BEveolide apoio pra genteE os alunos tinham? -
Questiona Prof2 A.Tinham acesso sim, responde uma da professorasnétatinham, indaga outra
professora. Mas depois que passou a ser adotadba@\éver aprender, que chegou nas escolas o ano
passado chegou pra todos.

Prof2 A acrescenta: Na verdade eram trés cole¢bes dapoio: Educarte, Viver aprender e
NUPEP, sem a obrigatoriedade do livro didatico, donibilizados pra alunos e professores.
Desde de fina... de 2004 pra céd é o livro tornou-salotado, né. Entdo, essa relacdo com a
formacéo é que vocés colocaram, mas vocés falam qusam tanto o livro didatico como usam
outros textos. Como é que vocé considera a cultuda aluno traz pra sala de aula? A cultura que
ele tem nessa relacdo que vocés trabalham do lidalatico ou ndo? Como € que isso acontece?

Uma das professoras do grupo respond€@uando a gente trabalha a identidade do alunonte gfe

da aquele segmento, né. Da histéria dele, o comieetd, da histéria de vida. Entdo, ali ja vai...
surgindo, né. Outra professora acrescenta: E magergas informais, 0s questionamentos que séo
comuns, é que faz os levantamentos, tanto elesnsens muiiito a vontade pra conversar, féleto

deu pra compreender essa palawda)vida deles e todo, ai as coisas vao se amar@un@nte o
desenvolvimento da aula. Outra professora infefe gente faz essa interligacdo o que eles colocam
com o que esta dentro do texto, 0 que € semelicantea historia que tava no tex... no livro. Que
muiiitas muitos textos sdo da vida real mesmo, geeéncia de vida real entdo a gente faz essa
interligacdo. Ai o livio € mais utilizado assim €. &omo meio de de de comunicacédo e e e
relacionamento realidade x texto x realidade, doagsim leitura propriamente dita.

Professor B questiona: Ai, dentro dessa idéia. Euepguntaria a vocés o que é que Vvocés
entendem por cultura? Qual conceito de cultura queoceés...
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Uma das professoras inicia:O jeito que que tem de... o jeito de fazer... pags... é... fisico,
geogréfico; o jeito social... (varias falam ao medempo ndo da pra entender) Quando a gente |é
um... um determinado texto que ai a gente vai lbusoa histéria da cultura de qualquer povo, né.
Quando t4 no no nosso, aqui NO... N0 N0 N0 NOEFNO € que diz... nosso estado, ai cada um vai
contando uma histéria de vida e vai relacionandgemte vai buscar de outros paises, de outras
nacdes, e ali vai associando, vai desenvolvendelaguaquelas historia de culturas, né...

Professor B infere perguntando: As outras concordancom isso? Alguém tem...

Outras professoras falam:E... E né... E deles mesmo. Do lugar onde eleavaar, do do da familia,
dos antepassados, eles vao trazendo, ai vao sonmndda... huma verdadeira sopa de de
conhecimento, de experiéncia, muito mais experémiva. Que a gente... eu mesma, fico me
deliciando eu fico mais... assim... escutando, rivaima uma riqueza, né. Do que, de contribui¢cdo
que eles dao pra construir a aula.

Algumas professoras acrescentamQuando vocé encontra uma turma de quase todosajpau
exagero, noventa por cento ele era, como é... éliaagné.(tem um trecho que nédo entendiEntao

isso dai da margem assim pra que a gente possaifazeabalho, né. Eu a primeira coisa que eu digo
assim, é sou catdlica, mas eu respeito todasigdes, todas as denominagdes, mas vamos veri.. aqu
eu realmente assim,“mas a senhora, é... quand@ewlguma coisa assim... “A senhora ta dizendo
uma heresia” eu digo, ai... porque assim... poegueum sei 0 que € isso... “a senhora ta falando nu
sei 0 que”. Entdo eu acho interessante porquevétedizendo né . Ai eu ndo tenho jovens, tenho mais
adultos, né... Entdo, da uma de cancao... né. @eaiancdes... Eu digo olha eu conhe¢o uma cancéo
tal que meu pai cantava quando eu era crianga,seim que num, sei quem termo de idade, essa
cancdo deve ter uns sessenta anos. Ai eu digadadruar do sertdo” Ha! Eu ja ouvi falar. Quando
chega no outro dia eles dizem eu sei qual é a ca¢&u venho com medo de me pedirem pra eu
cantar, que voz triste né. Minha Nossa Senhomaespedirem pra eu cantar eu té atolada, né..sfriso
E disse, mas sera que alguém tem alguém que pastsa aqui? Ai um rapaz disse “Eu canto, agora
s6 ndo vou cantar hoje, vou ensaiar e amanhar mo.t&ntdo naquela cangdo ali a gente tira,
trabalha. O luar do sertdo da conta de mais de@uiia de trabalho... A producdo € uma coisa linda.

Parddias, produzir outros textos — infere a Profé A

Outra professora expde:No caso, nesse questao vocé também tem que ved@ipidade da turma,

os dela é mais adulto, no caso meu a gente tajovaisi... depende mais de mim... Entdo quando a
gente vé nessa turma, que a maioria € catolicaiaria € jovem, mora em determinado lugar, assiste
muito programa de violéncia, entdo |14, a tematias e debate, vamos ditar modelo, agora é o caso
Isabella, sempre vem tematicas da televisédo oadlo,rsempre tem essa questéo do ter dado...

(encerra a fita lado A)
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Uma professora estd comentanddEles tém compromisso com a religido, e eu ndo pessgente
ndo pode empatar e o0 que é que eu faco? Eu fdiahtos, faco uma revisdo do trabalho, faco mais
trabalhos praticos, né? Mais trabalhos préaticogumtrabalho de pesquisa, trabalho tedrico, porqué
eles ndo tem assim(ruidos interferem). bastante compromisso com a igreja.”

Prof2 A: Mas veja, quando vocés vao planejar a aula de vocés. vocés pensam como na cultura
do aluno? Vocés vao planejar uma aula pra vocés dan essa aula a noite, como € que é
considerado nesse plana/planejamento essa culturgue vocés... ou culturas, que VvoOcés

colocaram aqui? Como é que vocés pensam nela? Déexemplos pra nés?

Uma professora inicia— O exemplo que ela colocou, quando teve a histligivida né? A gente viu

ali 0 que é que eles gostam mais de traballoatra professora tenta complementarselecionar um
texto que tenha.E a professora anterior continua sua fala- é... o bairro né&o mesmo tempo em

que é interrompida por outra professora— ... que tenha a ver com a vida deles, entéente g
encami/ é... pra poder a gente trazer pra reutaBes, primeiro a gente... eu pelo menos sou assim,
gosto de levar um texto que ali va despertar nidtesesse deles, que eles liguem aquebaitra
professora infere —e a parcela do outro, no outrcao mesmo tempo a professora anterior
completava seu pensamente €, eles liguem aquilo ali a alguma coisa dangig deles... né? Como
eles vivem? Como eles praticam a religiio? E, ce@imeles no dia a dia, no trabalho? Ai eles vao
botando... trazendo a tona, por exemplo: essa semannesse livro mesmo que eu trabalho, essa
segunda fase, aiii, eu li com eles pra traball@lendario né? Calendario... Ai falou no calendario
judaico, entdo a gente teve que falar duma culigma distante da nossa, num é? Que povo era esse?
Qual a diferenca deles la pra nés? Como é a vidaada um de vocés aqui? Ai cada um ia
descrevendo, né? Ai vem a, a questdo da... da ddds, ai eles relacionaram, né, é trouxeram pra
sala de aula a questdo da idade, como eles comamocaaniversario deles é... durante toda essa
vida? Que teve uns que disse assim: se acreditasspora que eu nunca comemorei um aniversario?
Nunca! Ai, cada um tem... ai vai aquela histéribaamma vez isso, isso, ai da um... vem e trazlaque
realidade dele, ai ali ele vai contar, vai narigueda histéria dele ndo é? Uma vez aconteceu isso e
isso... foi a Unica vez que a minha mae, minhalif@maital, meu pai, ai ele narra toda essa histéria
...0corre uma conversa paralela que nao da para enteadclaramente, se sobressai a fala de uma
professora dizendo - a maioria ndo sabe nem o que € isgoa.professora anterior continua sem
deixar-se interromper — ...do aniversario, outros dizem que esquecendiwegosta - Nao gosta...
reafirma outra professora- ...de lembrar da data do aniversario, ai a geareaquela discussdo: mas
por qué? Se é uma data tdo importante, né, na nadaaNesse momento outra professora
acrescenta— uma coisa também que me chama muita atencdquar@o a gente trabalha a questéo
da matematica, né, os, os... situagbes problenmagra professora intervém afirmando — eles
gostam da matematicae.a professora continua seu pensamentoeles, agora sim, rapidinho eles
chegam a respostaa. mesma professora de antes interfere novamente célculo mentale a
professora que falava reafirma com énfase célculo mental, eles assim 6!!! Uma rapidez teda.

Eu tenho dois... (ocorrem conversas paralelas §oedar para entender) ...jovens na minha sala, ai
eles ficam la batendo, batendo e nada, nada. Bovéea resposta é essa! Como vocé achou? Nao sei
professora sé sei que a resposta € essa. (As gprdesriem e comentam: calculo mental... €
interessante.) E o, o0... jA 0s jovens eles vaondeBer todo um processo que é ensinado, por
exemplo: na multiplicacdo, na divisdo e eles vinnte: é tanto professoral E assim, eu trabalhei
dobro, triplo, ai fui trabalhando né. Ai ele: &%a professora? Como foi que vocé achou? Numesei, s
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gue eu calculei na minha cabeca, fala rindo, eiahiesposta. Eu acho super-interessaDtera
professora infere comentando:o livro tras abertura para trabalhar o uso dautadiora, calculo
mental, registro da conta, operagdes.

Professora A O livro... os textos do livro trazem abertura pra voés trabalharem essas
diversidades culturais que voceés... esses livrosequocés trabalham...

Outra professora acrescenta Que ha vérias diferencas de génesesdo interrompida por outra
professora que fala— Quando ndo tras a gente tem que buscar num,joumaa revista, né, uma
reportagem alguma coisa. E a gente também tenrages tpor isso mesmo que eu digo: que o livro é
um apoio pra gente, a gente sem o livro, a gergeril® muito de xérox, né, agquela coisa toda. E o
livro € um apoio, ndo deixa de ser. Agora que daegefio pode também ficar s6 pensando ali no livro,
se prendendo n&o. Ele € um apoio pra gente e yno.&utra professora fala - Mas que pra ele a
melhor coisa do mundo € o livro é. Eu pego muita® lla de 22, da 22 série, da escola que sédo dos
filhos deles, que eles conhecem porque os filhos né, entdo a gente vai trabalhar a questéo,
trabalhar a questédo da pagina, a questdo da gcamttila aquela parte nénao se entendejue a
gente, né, regras as vezes tolinha, (80 da pra entendetiglinhas que a gente leva pra vida deles,
entéo eles adoram pesquisar no livro.

Outra professora infere comentando algo que ndo ceegui entender totalmente- sempre vinha

no livro didatico... tem essa questédo da producga.eles trabalharem a producgéo... e a todos... é
momento de maior maturidade né. Mas, ai tem o @nudlde salde que o livro ainda ta, quase nada ta
atual a dengue, entdo devemasdesse instante outra professora acrescentag coisa atualfalam

ao mesmo tempo ndo da pra entender).

Outra professora — Vocés viram a Gazeta de ontem... e cada um fioou uma parte e qual € a
manchete que Ihe chamou a atencdo, né, encamipedadeitura das manchetes, tod/liam a sua
manchete, porai a sua quem nao leu, eu ajudei.aad@nanchete, mas a mais interessante leitua é |
a reportagem da manchete. Porém, a mais interessantmomento era sobre a denduena
professora fala algo que ndo dar para enteralet) aquela em voz alta porque ela tem uma... uma
medicagdo que tdo né desenvolvendo e a, e a megnmantou o trabalho da dela e a gente ficou ali
no conhecimento geral, mas ai, a gente registeuufa producdozinha: Na Gazeta de Alagoas,
trouxe este objeto de reflexdo, uma copia orientpdrque a copia nunca foi abolida desde que ela
tem uma objetivo né. E realmerjteio deu pra entender parte dessa &il@ matematica dependendo
do nuimero que aparecer la eu crio ou uma leituescgita de nimeros, se tem um numeral tal,
nameros ordinais, se for o caso né, o que apadecdro do sistema e que teja no nivel deles, qse el
ja conhecem esses numeros, 22 fase né, eles I@enaprimeiro, segundo, terceiro e assim sem
precisar, se aparecer coisa de medida de tempm, diguma coisa, no meu planejamento tem, mas ai,
de repente, (pequena pausa) ndo tem nada do gques(@epausa) precisou naquela hora, ai eu atraso
um pouquinho, exploro ali, retomo, amanha eu caotim vai por ai. O livro me serve que tem muita
coisa...

Nesse momento o Professor B indica que outra mafagjuer se colocar, e a professora menciona:
Com relagdo a cultura deles, eu gosto de (pequeusapprovocar né. Tanto que a a origem né do do
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verso, que teve |4 uma explicagdo egipcia muitaealrpra eles, Rrofessora A comenta
intertextualidade® a professora complementa com énfas&, muito surreal. Ai, eu gosto disso, digo
(pequena pausa) da assim, oferecer outras culfurgante trabalhou, tem uma explicacéo biblica da
(n&o entendi — planta@sse ainda ta comigo pra (pausa) né? Que elesa@anhe eles é... questao da
menina inteligente, e eu fiquei de botar pra dgr pra eles outros textos, textos outros(fde
algo ndo compreensive® outras explicagbes de outras religideBrofessora A comenta de
diversidadese a professora anterior complementa seu comentariexatamente, € ai onde ta. Como
se diz, h4! tem abertura? Tem. Nesse sentido. 8esadimita ao que ele tava ali, que s6 tinha a
egipcia, mas a gente sabe que tem uma infinidaae® vem outras religides.as professoras
comentam sobre o0 assunto de forma incompreensivelma delasinfere se sobressaindoo ruim

é ter aquelas que volta pra nodSaa professora anterior continua ...ai, explica né, nés... é de tal
jeito, nds, vocés ja sabem, e eu falo um tant@ seoicés ja sabem, vocés tem um conhecimento, né.
Ja tem uma vivéncia e a nossa religido explicald¢éa e tal jeito.

Professora A questiona: E eles explicam como? Congogue eles explicam antes de pegar nesse
material?

E a professora respondeEles explicam com Ad&o e Eva.

Professora A diz:Ha, essa é uma visao.

E a professora continua Adéo e Eva é a explicagdo (pausa) deles, ndorfalge Adédo e Eva em
nenhum momento, e que Deus criou 0 mundo, da écagpbzinha que em sete dias, que a... Adao e
Eva, mas é a explicagdo biblica. Quando vem fadard deus Sol, ai... pronto, ja ta heresia pairando
no ar da minha sala, é, que td chamando o Soluweealainda d4 o nome de Ra, que no egipcio tem
um nome, ai... (pausBrofessora A comenta algo que nao deu pra entender. desmistificar isso é
onde t4. Aceitar a cultura do outro. Eu gosto devgar nesse sentido, né. Onde vem também
trabalhar aceitacdo, na sala tem tem uma cadeiranttenho um homossexual assumido(pequena
pausa), né. Entdo, onde converso né, tenho a darteinha sala é (pequena pausa) adulto, e essa
turma € muito boa, ela é muito... calma, assinmgiida... é, trata uma vez dessa questdo do Adéo e
Eva, Adao e Eva focal, assim, né, totalmente é&.ménha explicacdo é Adao e Eva, chegam a outra
coisa, d4 aquele abalo, mas eu digo — Gente! Aardoasnossa, como a deles € a cultura deles. A gent
tomar conhecimento da cultura do outro num vai aca&lem a nossa naoQutras professoras
inferem seguidamente:...a histéria existe né? Existe. Nao da pra fugla, existe ndo da pra vocé
negar. E..E a professora retoma a falaE eu digo 66! A nossa € muito nova, é recentdel@s 60!

(fala estalando os dedos) Antiguissima, muito am¢eSristo. E eles explicam tudo pelos fenémeno da
natureza. Ai tem, eles tém o que procurar a exg@aobre as coisas, 0 mundo, (pequena pausa) e
eles observavam e explicavam (pausa) ai foi néoateles foram aceitando/ € ai onde eu gosto de
também assim, ta provocando a cultura deles apeggbna de outro®utra professora acrescenta

E a gente sente que essa firmeza na posicao deldsfender aquela é porque s6 conhece aquela, mas
a partir do momento que vocé abre o espaco prawfuas possam ser apresentadas normalmente cé
vai, vai aparecer a estranheza vai ficar meio gueuietacéo, mas depois eles vao / passam aimeflet
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ndo ha existe tais coisas, ndo a minha é a mdltaré a, € a, € a minha, mas, ha... mas ja existes
coisas por ai, o povo nao acreditava, mas eu terdomhecimento de que (pequena pausa) ja (outra
pausa pequena)ja é um conhecimento de que exetgagassam.Outra professora infere De que

0 mundo € bem maior do que o0 espaco em que elemvia casa, do bairro, e (pequena pausa) da
cidade, que as vezes eles ndo conseguem chegaronestado, no estado. O estado é até o municipio
em que ele tenha saido, né. Assim, que ele tergt&dnaem outro municipio, mas até/ o Brasil ja € um
mundo enorme (pequena pausa) pra eles.

Nesse momento Professor B intervem: Vocé falou umeoisa importante essa questdo da
diversidade, né, é... vocé falou, ela, também fal@mlguma coisa, como vocés trabalham nessa
necessi/diversidade e as demais aqui? (referindo-ss professoras que ainda ndo haviam se
pronunciado) Como vocés trabalham essa questdo daversidade que existe dentro da sala de
aula, que a sala de aula € um campo de diversidade, idade e tudo mais, num é? Entdo como é
que vocés trabalham essas/essa questéo da diverdeldentro da sala de aula?

Uma professora responde E pegando esses ganchofpalavra que ndo consegui decifrarfa
Isabella, do mosquito da dengue... (parte ndo ceengivel) ...que ele termina ficando sempre em sala
de aula..(ndo entendiyvendo televisdo e dando os temas polémicos, &alaade aula. Entdo... é, o
aluno um caso, Aracaju num sei quantas pessoasrj&nam com a dengue, a maioria foi crianca, ai
jé& vai pra questdo: que dengue é essa? E cldssimayragica? Entdo quando vocé ta de algo que é da
vivéncia dele por meio da televisdo com o discutsl®@ pra poder correlacionar o sistem@ao
comprendi)...entdo fica bem mais facil, entdo sempre pagssas temas que ta no auge pra ele
conhecer o porqué, qual a participacdo dele nggkanea, porque eu sei que ele vai ter argumento pra
explicar e 0, e até, e até outr@€neros?pra mostrar pra estrutura, ontem eu vi isso revisdo,
agora ta no telejornal impresso, tem texto tambdformativo, na &rea de saude tem varios gibis
(incompreensivel)Entdo eles vao fazendo essa correlagédo, a pagém dentro de um tema que ta
sendo comum a maioria e da propria participacinodaa sociedade que contribui pra esse lado ou
positivo ou negativo de algo que t4 sendo polémico.

Professora A infere: Entdo, em outras palavras vocésta nos dizendo que, 0s sujeitos que estédo
na sala / na sua sala de aula sdo midiaticos, oujasetelevisivos. E que, né, essa cultura
pro/produzida pela midia, é essa cultura que eleéa trazendo pra sala de aula. Em cima disso,
vocé acha que eles estdo negando a sua propria owdt? Entenderam? Eles traz uma cultura
midiatica pra sala de aula sé@o sujeitos, né, telswos, né, e, e, e, esses sdo 0s temas que sao
aproveitados. E a cultura deles, em si, sem ser poma industria cultural televisiva, onde esta?

Uma professora que tentava inferir durante a fala d Professora A responde©Os adolecentes, eles

negam. A partir do momento... (incompreensivelngoaeles querem copiar... a sua problematica, é
quando eles querem (pausa) ter aquilo, é... pringiiincio da televisdo, primeiramente que entra
muito em shoping, 14 na escola, os alunos que gueiede minissaia, uma blusinha e tal, num é?
Porque eles querem, eles querem copiar a que éam em malhacdo, num é? E é dentro, é, a
malhacao ja é inserida dentro de um contexto escelatdo elas querem trazer essa realidade fra sal
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de aula, vejam como elas vem maquiadas com asjsssaploridas, tudo que esta na moda, tudo que
as meninas usam na malhacao elas querem trazesglarde aula. Eu acho que neste momento, eles
estdo negando sim. E. As suas raizes, é... esgnad®. Outra professora infere: E até mesmo os
adultos... Yarias professoras falam ao mesmo tempo impogaidld que se compreenda o falar de
cada uma)..outros padrdes, como por exemplo que é o caralnado, bonito é o cabelo liso, num
€? Entdo porque se passa numa informac¢do que 8evabpra uma festa vocé tem que escovar o
cabelo, porque ai 0 seu cabelo vai ta arrumad@okEse vocé tem um cabelo cacheado e vocé vai
com ele, né, fica mais ou menaos como se fosse alabdi... (incompreensivel)intdo sim, € uma
nova, uma nova postura que € assumida por meimée.wma série de condig&o.

Professora A indaga: E como é gue se da o confrortdlas culturas? Como é que elas se dao... has
salas de aula? Como é os embates culturais da midgue € uma industria cultural, e a cultura
dos sujeitos, sobretudo, quem tem adultos? Como & isso... (Um choque muito grande,
responde uma professora interferindo na fala da Prfessora A) ...Qual é o confronto da sala de
aula? Como é que é?

E a professora que interferiu continua respondendoEles entram em choque, né. Assim, o0s
adultos, eles tém um pouco de intolerante, prihtipate os mais velhos, eles ndo séo tolerantes com
esses jovens o professor tem que ser sempre oduediaa, €... eu faco essa mediacdo com textos de
reflexdo, levo pra sala alguma coisa, se surgiunadgcoisa em relacdo a falta de respeito, por essa
idade, por essa, €, por essa questdo culturabsda,questao de, vocé assim, num ta respeitando por
alguma coisa... texto pra gente refletir e no fipalusa) sempre amavel... Depois da leitura feita p
mim, eles vao discutir... e depois eles chegamreclesdo de, do objetivo que eu queria, eles ja
conseguem perceber, agora, €, 0 que eu realmeatia @tingir. Tem uma coisa de interessante na
minha sala, ela € uma palavra magica e evangéhlcescola fica situada ao lado da igreja catdlica
dentro do terreno da igreja catolica, do outro Jadm um..(ndo entendi)..ai na terca-feira, a igreja
tem... ndo, na quinta-feira a igreja tem oracadsiweatica, na terca-feira tem a reunido das pessoas
para discutir, assim, geralmente, tem um grupo rdedo, na terca-feira quando ta esse grupo de
oracdo na igreja do outro lado tem um xang6, ag, edles até brincam hoje comigo, porque assim,
eles antes, eles ficavam assim, criticavam. elaicomecei a conversar da necessidade de respeitar,
num é. Porque tem gente que vai pra igreja evaregélgue é bem pertinho. Tem gente, alguns, que
freqlentam... a igreja Nossa Senhora Aparecidatinia um aluno que freqientava o terreiro de
umbanda e esse aluno era o massacrado, quem s@k/ quem ia pra igreja Nossa Senhora
Aparecida e quem ia pra igreja do Pastor Luis,sesseeles ndo eram postos... é... de lado, ndo
estavam a margem, mas o da macumba tava a mangemdeu? Entdo, assim, foi quando ha entorno
para trabalhar esse respeito que o... 0... olurm auprimido, que era do terreiro, ele tinha §agu
direito a isso, era preciso respeito isso, ter redpeito por ele. Quando ta tendo a oracao caitsanma
gue eles mexe muito na quinta-feira, até os evagétantam as musicas da carismatica, mas, tudo
tinha é... na sala assim, é... de brincadeira,oetinfa um... um cont, ndo tinha nada a ver com o
contexto...(ndo compreendipor conta disso dele frequentar um terreiro dapndeumba, entendeu?
Ai, foi assim, um ano inteiro trabalhando em ciwirias professoras falam ao mesmo tentpama
delas se sobressai: ...eu acho que essas discaésfas. elas sdo muito timidas, muito timidas, a
gente, acho que alguns passos ja sdo dados, alguigiagvas ja foram tomadas, mas eu acho que
ainda sédo muito timidas, e, ai assim, eu achoequeiina série de questdes
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que vao desd’a, de nos enquanto professores tamibélannéo ter, ndo ter... pra ter essa disposigédo d
sala de aula e ir pro confronto, né, e a gentes@ & partir de por exemplo, a gente diz muitlocg

ele é televisivo, mas a gente as vezes viu uma,natieia de televisdo e: vocé viu que passou ontem
na televisdo na inddstria tal? A outra emissora,pelde até desdizer, né? Mas a primeira imagem,
aquilo que a gente vé que a gente ouve tem um paagrande que a gente vai lar e diz: ndo é a dona
da verdade, disse aquilo e é verdade. E ai, as,vat#ena sala de aula reproduz vocés viram ontem
que passou na televisdo em tal lugar, né. Podserdaaquele... a verdade pode ndo ser aquela, mas a
nossa primeira... primeira visdo é aquela. E aeg@mttdo sim, eu acho que essas discussfes amda sa
timidas em sala de aula, né. Assim, a gente jaltrapnada facil, né, pra trabalhar essa diversidad
cultural, mas eu acho que a gente... que aindastem longo caminho. E pra esse caminho...

(véarias professoras inferem ao mesmo tempo e sair@sala da professora que segugda agradar

0 social, tem seu proprio argumento, porque aiavidéncia é: quem que tem mais poder. Entdo se
vocé ta assistindo programa do Tv Pajucara e det&&ntdo vocé vai transmitir o que a Gazeta ja
disse, porgue ela é quem t4 aqui nesse poder da, midao... negando uma reportagem vocé vai...
Outra professora infere: Mas ai é onde ta um granae de... vocé esta assistindo de ser uma pessoa
critica, né, ser capaz de observar as duas masechketer capaz de criticar o que se esta se passand
ser capaz de na hora assim de também um alunsctarsiindo sobre algo, ta falando sobre algo, vocé
ser capaz de ouvi-lo, ouvir o que... a opinido delai, colocar friamente na balanga sem vocé
conseguir se misturar. A questdo né, da cultuieaai® na sala de aula € um pum, € como soltar uma
bomba atdbmica na sala. Entendeu? E eu ja, ja gssumnho planejando la pra frente com essa minha
questdo da origem do universo que comecei com ust@rihha ja pensei na africana e introduzir a
cultura africana pra chegar nas explicacoes, fatarorixds como deuses, que na cultura africana os
orixas sédo os deuses deles, entendeu? Da mesma foenRa é pro egipcio antigo, isso dai, vai
causar uma polémica muito grande. E causa. E @artonhando nesse sentido deles conhecerem
outras culturas que eles desconhecem ndo tenhongeto introjetado |& na nossa historia de
escravidao, isso ndo é de hoje, todo mundo termdguads temos os cabelinhos cachadinhos, como
eu tenho aqui todo... ta certo. E ontem uma meménaa loja disse, passe creme anti-frizz, que é pra
deixar liso, eu digo nédo ele é assim mesmo repaldila toda foi assim, ele vai ficar é assim gue

ndo vou mudar. Ta no meu sangue, entende? Ha porque num corta? Nao da um alisamento
porque vai ficar mais bonito, vai ficar mais, letannum sei o que? N&o. Porque ele é cachadinho,
nasci com ele cachado, eu gosto dele cachadopfdiito é nesse sentido, assim, eu posso ter a pele
amarelada, mas ndo sou japonesa, €... tenho aéabedmcaracolado e tenho descendéncia africana. E
digo a eles. Eu tenho sangue negro sim. Tem nadaore.. Sou ndo meu filho, sou amarela
encardida, porque nem sou branca, nem sou negsatamdém NAo Sou japonesa, porque amarelo
mesmo legitimo é o japonés ou asiatico, né, da, Aia sou amarela, né, nés somos amarelos porque
a gente chama assim, pejorativamente, mas digend tsangue negro. E tem gente que € negro e
ndo se reconhece como negro, sou moreno clatem ihicio uma discussdo que nao da pra
compreender)

Uma das professoras falaMas, ai, também, € como... passa também peladgudatformacéao, que

eu acho que a gente vai, assim, precisa conheggropler fazer essa discusséo e com firmeza, né. A
gente precisa do que? Porque por exemplo comota @ falando antes da questédo da televiséo, as
vezes a gente vé e acredita porque a gente ndeadathistoria, sobretudo, social, do interessialsoc
gue a emissora tem, entdo a gente vai la e (pan&sal, faz aquele julgamentdo, julgamento que nédo
esta presente, entdo assim, essa questdo da,sgadcdekecimento, desse olhar critico, critico,aind
pode uma questdo de conhecimento, de leitura meemmundo, de leitura social do que ta ai,
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econdmica e tudo mais. (Nesse momento véarias pates falam ao mesmo tempo e o Marcelo
direciona para que uma das professoras possafaldas as outras).

A professora alega:Eu acredito que, assim, é importante ouvir aquebenento do trabalho do
cotidiano, mas que a gente sente que ndo podenfisae conhecimento empirico, né. Entdo a gente
tem que, é 0 nosso papel realmente de ir além desdgeecimento, né. Chegar ao conhecimento
cientifico. Que é isso que eles precisam, porgae empirico eles ja vivenciam no dia a dia deles,
eles que, eles precisam de mais coisas e muit@s dglerem aprender muito mais, a gente se
surpreende com o aluno que quando a gente falagps@aises como ele sabe dizer muita coisa, sao
poucos, né, mas muitos sabem dizer... muitastergwo(sentimento / conhecimento??? Nao deu para
compreenderjnuitos alunos, as vezes mais do que a gente. #& geecisa ter esse cuidado em ficar
(distribuindo empirico historico e tirano, né.?R&d entendi muito bem)

Outra professora acrescenta:sso é importante. E outra acrescente: Eu, eu assdd com uma
dificuldade muito maior do que a do ano passadofEsée ano a maioria das minhas, das minhas
aluna/meus alunos é, sdo mulheres, num €. Nad#ixe mais alta. E a, quase todas sdo domeésticas,
faxineiras, trabalha em casa de familia e tudondmalas chegam, chegam mais morta do que viva,
sabe. Aj é: “Oi, professora vim so avisa a senhogaeu ndo venho, td chegando agora de, de dez pras
oito”, ai eu: “N&o tem problema ndo, v tome baehwolte”. Ai/ai, as vezes os que chegam la
professora “deixa a gente ir em casa, a gentemaiasa”, ai quando a gente chega pertinho aquele
cheirinho de suor tdo a (fala arrastando) aflorque da agonia. Ai, essim, ai eu disse olhe minha
gente vocés aproveitem que trabalham fora, muifmstxabalhar na Ponta verde pra ir pro Clima
Bom, €, pegar aquele balancado que € uma tragéelgm,gmais por que ai da tempo tomar um
banhozinho, tome um banhozinho, tome um desodorame um café. Sabe. Uma forma também de
educar também ao banho, também ao desodoranteé.niimeu acrescento o problema do café pra
ndo chamar tanto a atencéo, mas quando eu voutdeaam carteira né. Que sempre vou pra olhar
né. Ai, a gente vé aquele cheirinho agucado deledbanho, de banho de ontem. (As professoras
comentam questdes referente ao banho tanto delasngitas vezes vém de outra atividade para a
escola, quanto dos alunos que também vém do tgbBlta professora continua: ... Mas eu tomo
meus cuidados também, eu também saiu pelo munddeatéoras da noite, mas eu tenho todo
cuidado, né. Mas assim, elas ndo tomam, né, a gabtedisso, e a maioria delas ndo tem tempo de
ver televisdo, entdo eu td sentindo dificuldadedideutir qualquer, qualquer coisa assim da midia
porque elas ndo tem tempo, né. Ai eu levo maisrtagpem escrita da Gazeta, né. E eu falo “vocé
ouviu...?” vocé “Nao vi ndo. Nao, porque quandaleego em casa ndo agienta mais nada.”

(Todos comentam questdes diversas, sobre textos adetineas das professoras, revistas, entre
outras, ndo da pra entender de forma clara o que fam).

A professora A retoma indagando:Mas eu queria voltar & questdo da diversidade. Voc&lou

gue tinha um homossexual na sua sala, como é queabsnos lidam com isso e como é que vocé
lida com isso, e a propria televisdo ainda.(acontece algum tipo de acidente, talvez uma qdada
cadeira, pois a professora Marinaide perguntapessoa machucou a perna), apds alguns instantes ela
retoma a pergunta que estava formulando anteriden€omo é que, ja que a televisdo por mais

que perpetue essa questdo do homossexual nas nowveida trds todo um preconceito, num €?
Como € gue esta na sua sala essa questéo, os alnadesconhecem... ele se torna invisivel na
sala, como € que é?
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A professora responde sorrindo:N&o, ele ndo, assim, ndo se torna invisivel ndmue ele nem se
permite (rindo) se tornar invisivel, né. E, elendaupessoa (pausa) ele € muito meigo, assim, muito,
sabe.. Alguém completa: Delicado...e a professora continuanéo é delicado dentro desse sentido
pejorativo, mas ele € meigo assim de educado. Eduéado, entende? Tem o estereotipo de gay
feminino, (pausa) levemente, que 4 ele nao (paajsaece, assim, ndo € do tipo exagerado de forma
alguma. Mas, assim, eu converso muito com ele,algigd foi meu aluno ele ja desistiu, ai eu
converso muito com ele. Converso (pausa) até cois imémidade do que com o0s... alguns outros,
num é. De tirar assim uma brincadeirinha e tudsate mesmo junto com todo mundo. Mas ele € tipo
inquieto, assim, ai e...eu ndo brigo, s, so6 plaoele “Psiu! fique quieto Alan”, ai ele fica, e@b
(rindo) Muito assim, muito legal mesmo, e a turmdaédas mais (pausa) €... com mais, ainda mais
adulto, e aceitou numa boa. E assim, ndo to pemdebeada de, de algunfeestricao???)ou como
preconceito. Se eles tém ta guardado 14 com dleta ado aflorou ndo. Isso é mais complicado na
(pausa) com os mais jovens. Uma vez... assimfiqeei desconfiada eu ndo tenho certeza, né, ale e
gente tava andando pra voltar pra sala, que euradieber agua e ele também saiu, e ele, assim, nés
nos encontramos no caminho e alguém gritou... “erfia” e eu tenho que pra mim ndo tinha
nenhuma mulher, sabe, no pétio da escola, nagueieento que tava todo em aula, ndo foi na hora
que tivesse numa folga néo, foi em aula, a gentetsaido para beber agua. E ele numa boa, né.
Entra e pronto. A gente foi andando, foi andandfmi era sala. Ele também, ja ta descolado, née Viv
na jaqueira a muito tempo. Ele € uma pessoa ddzotde ndo € de se irritar, se alguém tira alguma
gracinha com ele, ou néo, ele nio se irrita. EEER/é descolado mesmo. E muito (pausa) tranq(iilo
muito calmo e tranqyiilo.

Outra professora: Eu tenho uma também(varias falam ao mesmo tempo e ndo da pra entender)
...mas assim, eles convivem normalmente. Foi dgpassado, o ano passado a parceira dela ficava la
esperando no banquinho, ia levar e ia buscar. &a®s ainda ndo vi a parceira ainda, € minha aluna,
né. Mas é tranquila, mas “fulana ndo veio hoje &y a, a mulher com ciime dela ndo deixou,
tranquilo. Sem sorriso sem nada, a mulher que e&ou hoje, né.

A Professora A pergunta 0 que 0s colegas comentam,a professora respondeDiz, tranquilo
assim, numa boa, nao sorrir nem nada.

(Tem-se inicio um comentéario que eu nao entendiargm)

Outra professora: Na minha sala tem e até eu, eu... eu me atragadhgie se veste como homem, o
cabelo como homem, usa boné e tudo e anda todagbeg@da, assim. E quando eu falei “é assim,
né, e € ele que vai... € ele que esta pra minkaaalutra professora professora disse “é ele réla’é

“hé& disculpa, de boné todo mundo, né, é igual’ @uyona mim sair. Mas, ai, faz parte da nossa turma
a maioria é adulto ninguém tem assim, até agorgyuéim apresentou, nenhuma diferenca, é.... é
normalmente, é ela, eu chamo é... vocé, eu chéameuendo digo ele. Ela s6 € abusada diz que nédo
quer... Agora tem... vai também com uma companheieda fala naturalmente “a minha companheira
tem... o rosto cheio de, de espinha” gldo entendi essa palavieém. E ninguém, eu nao vi até

agora, ninguém, se , se pronunciar ou ri, ou déilguma gracinha.
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Professora A comentaPorque sado sujeitos da EJA. Né. A gente tem que...

Outras professora indagam que o relacionamento dede dos alunos, é diferenciado. E que a
comunidade ja aceita.

Professora A nesse momento declara ter uma ultimamatica para elas: Eu queria que todo
mundo falasse agora, €&, refletindo sobre o seguintéocés sdo a favor do livro didatico na méo

do aluno, ou séo a favor do livro didatico disponiltizado na escola, varias cole¢des, e que tenha
acesso alunos e professores? Ou um Unico livro dit@ mas que ele esteja na méo do aluno e do
professor? Vamos fazer uma rodada pra finalizar se Professor B néo tiver mais alguma coisa,
mas eu queria que todos opinasserlesse momento varias professoras comecam a fatfaesimo
tempo, umas se posicionam a favor, outras indagapodem acrescentar outras possibilidades e a
Professora Marinaide afirma que podem apresenteersdis maneiras, assim queiram, pois sO ira
enriquecer o conteldo e ressalta que suas indagaedeem apenas como provocacao, a qual, elas
podem responder da forma desejada por cada ung dela

Uma das professoras comeca a responddfu sou a favor das colecfes disponiveis na epenta
trabalhar com o aluno. Nao sei se é por... comoodguei no comego, ja, j& acostumaram a, ja a
trabalhar assim de forma diferente né, comigoabou a fita).

Continuagéo

Professora- (...) Porque hoje, por exemplo, todos os donsngem que eu esteja morta de cansada
eu tenho que pensar na minha segunda-feira, né@ ¥du la sentar e planejar. Ja ta mais ou menos
organizado, porque é uma seqiéncia daquilo quecmmnécou naquela semana, ai vocé tendo o livro
didatico, vocé pode (uma fala que ndo entendirgmadar, porque quando vocé chega vocé ja vai ler
ele e abrir a pagina e... e... ndo ser uma cos#Jdoias professoras conversam ao mesmo
tempo).Enquanto vocé pensa, enquanto vocé busnéenaet um texto, enquanto vocé ta, por
exemplo, numa entrevista, esta dentro do 6nibté desntro do carro, vocé pensa pra trabalhar com

seu aluno, entendeu?

Professora -mais € aquela questéo, vocé também tem seu plarg@a@berto, ndo fica s6 a copia do
livro didatico, vocé pegar o livro e fazer seu pjamento semanal, a disciplina daquele (fala n&o
entendida) ai consultando outras coisas até mesmoopta das necessidades dos alunos, que eles se
incomodam e a gente percebe igSatra professora fala:a gente tem outros meios, agora assim, eu
acho que em alguns momentos o livro didatico nassrdéles também deve ser...assim...€...outro tipo
de...veiculo, de algum apoio pra gente planeja,t@r outros tipos de materiais, pra ver também a

organizacao do livro didatico, pra ver...

Outra professora interrompe: mais eles nao tém...
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Outra professora fala interrompendo a colegapode até tomar emprestado...

A professora interrompida volta a falar: porque quando eles estdo na escola, eles ndo &woac

(comeca uma conversa).
Outra professora em algum momento.

A primeira professora volta a falar: o problema, meu problema é assim, o livro estardescola,
nem sempre tem uma pessoa que tenha a chave no peeyisto, ai eles estudam... (comeca outra

conversa/barulho).

Outra professora porgue o aluno pode se motivar a estudar textoteoesse dele, independente de
a gente ta né... impondo ou orientando aquele tsdale ta com a fonte, que ele é muito carente de
fonte. Na casa dele ndo é aquela casa, né...dessnfilhios que tem livros, eles ndo tem nenhum...
Tem aqueles pra recorrer. O que a gente elaboracoaqggente planeja ou seleciona nos nossos
planejamentos em termo de material complements,rélo arrumam umas folhinhas mimeografadas,
umas coisinhas... 0s textos ja estdo ajudandoljveooja € um material impeto que a gente pode...
(uma conversa baixa e ndo da para entender). Gesta quando planejar pra utilizar o livro didétic

aquele ali ja ta, como assim... ja ta la seleciorfadntinua a fala sem que der para entender).
Outra professora eu sou a favor do livro (risadas).

Mais uma professora:tanto de ter livro didatico com ele, como ter osd$ |a para serem usados. Se

tivesse um laboratério de informatica eu iria achardximo, uma sala de video eu também...
Outra professora interrompendo: pronto, seria maravilhoso.

A professora interrompida continua: (...) pra assistir um jornal, eu ia botar todinh@siéntro da
sala, ia assistir 0 jornal e ai criticar as reg@te, a postura, mesmo do nosso estudante, a codage

telejornal aberto... (conversa)... ou cada umaza#ra

enferrujada, sinceramente, Jornal Nacional é &&réos temas jovens, sinceramente , o pior jornal
que existe, na minha opinido, no telejornal brasil@é? S&o horriveis. Se assistir uma reportagem

Jornal Nacional e depois vai assistir na Recordajaafoque € outro. N&o é tirando a bajulacdo pra
universal ndo, que de vez em quando eles botaamiém... Mais é muito acritico, e assistir assim...

eu iria adorar se tivesse todos esse recursos@aga explorados com eles.
Professora A fala mais n&o dar para entender.

Outra professora: ela ta colocando uma viséo, ta dizendo que € a fawdivro didatico na méo e

gue varias cole¢fes sao usadas. (iniciam-se umasa) todas falando ao mesmo tempo).
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A professora que falava do jornal complementaradioteca, o que tiver.

Outra professora: revistas atualizadas, que s6 tem quando a gerdenk¥ Vocé ler, ou entdo vocé
pede para alguém ler, ou entdo quando chega Boj&ao mais noticias né. Porque ja esta la velha a
informacao, entdo assim, eu também concordo gassiévo livro do aluno e tivesse essa outra... essa

outra fonte.
Outra professora: elas estédo falando numa linha tecnoldgica, panaregpaa dindmica das noticias.

Outra professora: no meu caso eu sou a favor também do livro na mdalwho, né? Agora com
responsabilidade e conscientizacdo. Sempre prammscientiza-los que aquele livro ndo € dele, é
emprestado, e depois eles tém que devolvé-losupdeann que ter aquela responsabilidade de que vai
servir para outras pessoas, depois quando nas smid para eles. La na escola onde eu trabalho a
gente ndo pode ter essa opcao, porque a gentemdmttlioteca, ndo tem armarios em sala de aula, eu
nNao posso, N0 Meu caso, nao poderia deixar,@r.dom os livros dos alunos porgue ndo tem onde
guardar, ndo tem estantes, ndo tem um armaridaaesaula, ndo tem biblioteca, entdo eu ndo tenho
outra opcdo a ndo ser deixar que meus alunos legelinros para casa, e sempre conscientizando,
I6gico né? Apesar de serem jovens e adultos, tamtajuanto outro pode ter essa... essa falta de
atencao com o livro né? Entédo eu sou a favor, afmyigo que seria maravilhoso uma escola como as
meninas estdo falando ai. Isso ndo deixa de seonho pra gente. Qual € o educador que ndo sonha
ter uma biblioteca, uma televisdoufra professora interrompe sempre na escola) um video, um...
alguma coisa, um... retro projetor onde a genteegsel fazer nossas aulas, era maravilhoso! Eu me
sinto mal se eu tiver que ta usando sempre édrougiz, o quadro, o giz, é terrivel, eu me simtd
(conversa entre outras professoras). Eu gostoadallrar com jogos, coisas que... sabe, sempre que
possivel. Agora que o livro deve estar na méo doaalporque ele mesmo gosta, entendeu? Para eles

fazer fazerem atividades.
A professora A pergunta quem vai falar mais?

Professora:eutenho a mesma opinido da colega, que deve ter alegdo na escola e os alunos tem

que ter também o livro deles. Tenho a mesma opiefa

Outra professora: eu concordo, eu ja concordei varias vezes. Ewteaba mesma opinido, nao ficar
dependendo de um dnico livro, mais que tenha oubtades de trabalho, mais pro aluno,
principalmente, é importante ele ter aquele livra fevar pra casa, pra se basear, pra ler, é...

€...(conversas paralelas).

Professora A:se a escola néo tiver condi¢cdes de disponibilizacés preferem que eles tenham um

na mao?

Vérias professoras respondem ao mesmo tempé; com certeza!



93

Professora A:mesmo que a escola ndo tenha condigdes...

Outra professora fala interrompendo a professora Aie completando o que ele vai estar na mao,

que ele seja explorado também em estudos, poreget também usa que séo os professores.

Marcelo: quero... quero aproveitar aqui para mostrar gquique... ela falou uma coisa aqui, por

exemplo, questdo de recursos, né? Todas as eagaiasompartilham da mesma experiéncia?
Professora:é... é verdade.

Professora A:as condi¢des de trabalho?

Professora:a minha tem todos. Tem biblioteca...

Professor B:ai o importante, esses recursos sao disponibikzpda o pessoal de EJA?

Professora também.(...)

Prof2 A . Se a escola tiver condicbes de disponibilizardghy vocés preferem que ele tenha um na

mao?
Todas falam E! Seria 6timo, com certeza!

Professora: e completando o que eles tém na méo que ele sgjerado também em estudos por

agueles que também fazem o uso, que € o professor.

Professor B quero aproveitar por esta aqui e... € ...trazepdoexemplo questfes de recursos, todas
as escolas aqui compartilham da mesma experiéatd@aal seja, de que a escola ndo tenha recursos

para que seja possivel trabalhar?

Profa. A: condicdes de trabalho.

Professor B:é, trabalho.

Professora a minha tem todos os recursos; tem todos.

Outra menciona néo

A anterior completa: tem biblioteca.

Professor B e ai o importante, esses recursos sao dispaaithds pra o pessoal de EJA?

Todas E!
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Uma diz Também!

Outra: da mesma forma.

Prof2. A: no caso, duas escolas com essa disponibilidade.
Professor B:é... duas escolas.

Professor A: quem mais com essas disponibilidades, quais s@scagas que tem condi¢des de ter,

néo digo uma biblioteca, mas pelo menos uma sdkitdea € aberta para EJA? S6 as duas?

Professora: a escola que eu trabalho estd comecando a seizaigaem espaco fisico, eles estéo
arrumando, conferindo estantes, arrumando livras, anda ndo esta é... E... Em fase de uso, ndo tem

condicBes de usar ainda.
Professor B fora esses tém outros recursos ou nao?
A mesma professoratem uma TV, DVD, tem..t¢das falam) sala de leitura.

Outra prof2. diz: tem computadores; ndo estd em uso ainda ldaadsdé nao foi instalada, entdo esta

em fase de arrumacéo ainda.

Outra prof2. diz: temos duas salas de EJA a noite, ou a gente teabath EJA ali ou ndo tem como
a gente mandar e ficar trabalhando com duas turemaaminhar para pesquisa , para leitura na

biblioteca nao.

Prof2. A: entdo a maioria das escolas que estdo aqui afiwdapresenta as reais condi¢des necessarias

né? Umas estdo caminhando outras ja tem. Tem fgaima coisa Marcelo?
Professor B SO duas é rapidinho. Todas aqui séo do 1° segfent
Algumas dizem N&o!

Uma profé. dizz Eu sou do 2°t¢das falam)

Professor B:1° segmento de 12 a 42 serie. E. ai é outra cdtsa.Agora € particular, individual né.
Qual a formacéao de vocés aqui? Comecando... Segaisdqléncia aqui por esse lado... A formacao

de vocés.
Professora:eu tenho pedagogia e pos-graduacdo em psicopedagogi
Professor B:certo.

22 professora:psicologia.
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3?2 professora pedagogia, pés-graduagdo em psicopedagogia.

Professor B qual foi a faculdade?

Uma diz. a minha psicologia e ensino médio.

Professor B:néo, a instituicdo.

Ela diz: a instituicdo? A UFAL, Rifessor B:UFAL.

Outra profa.; CESMAC.

4° prof2. diz UFAL

52 prof2: estou terminando pedagogia na UFAL.

Professor B normal ou a distancia?

A mesma profd.:na modalidade a distancia...mas muito bom 0 nOES®.
Professor B certo.

62 prof2: Pedagogia na UFAL.

72 prof.: Pedagogia na UFAL e especializacdo em didati@ndmo superior.

8° prof?.: Pedagogia na UFAL e especializacdo no CESMAC dmirastracao escolar.
92 prof.: Pedagogia na UFAL e especializacdo em gestacaescol

10° profa: Pedagogia e especializacdo em metodologia nas saciais na UFAL.
11° profa.: Letras na UFAL e especializacdo...(fala ndo ernend

12° prof@.: Geografia UFAL e psicopedagogia no IBESE.

Professora A: Aqui nés temos: 1°, 2° e 3° fase. TemBs@fessora: ExatamenteProfessora A:

Quem sdo as pessoas da 1° fase?
Professora Eu.

Professora A:Uma. S6 uma do 1°?...1° fase € todos que saenpdas as letras para... 1° fase s6 tem

uma. 22 fase?...1, 2, 3, 4, 5, 6 e o restante 33?
Professor B:é 32 fase.

Todas dizem 32 fase.
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Professora A:Ent&o o grupo maior... Hum... Vocé ndo esta nadakula?

Professor B:E... Vocés aqui, quanto tempo mais ou menos dée as EJA?

12 profé.: Comecei esse ano

22 prof.: 6 anos.

3° profd.: O ano passado.

42 prof2.: Olha eu tenho 27 anos de prefeitura, ensinei det1%érie, agora com o EJA sao dois anos.
52 prof2.: 10 anos em EJA.

62 prof2.: 40 anos de magistério, mas 1 ano de EJA.

Todas gracejaram nesse momento.

Professor B:Certo.

72 profé.: Fiz um ano de EJA, mas trabalhei em coordenacdagggica sempre no local de EJA, no

estado.

82 prof?.: 4 anos.

92 profa.: 4 anos também.

102 profa.: 12 anos em EJA —+&fessor B diz.

112 profa.:1 ano.

122 profa.: 2 mesegtodas gracejaram)

Professor B:a diversidade esta grande aqui. Pronto... SGigsmo.
Professora A:muito obrigada a vocés... Nao foi gostoso o papo?
Todas: Fol!

Professora A:Foi um quadro muito gostoso.
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ENTREVISTA A DIRETORA DA ESCOLA (REDE MUNICIPAL)

A EJA surgiu nessa Escola em 1990. Antes funcianauamas do MOBRAL e da Educacéo
Integrada.

A diretora nunca foi professora de EJA.

Eu comecei trabalhar com a EJA, ha quatro anos, au@ando fui eleita vice-diretora. Aqui,
teve um periodo que tinha muita evasao. As profasgsmham que descer a grota para buscar
os alunos.

Como se constitui o curriculo desta escola em EJA?

As professoras seguem as orientagoes recebidasmacio da SEMED. E quando param
para fazer o planejamento fazem adaptacfes aadalibs alunos (as) da Cha da Jaqueira.

Elas também usam a proposta curricular que reaebeaisSEMED junto com o livro didatico
adotado por l&. Como também, pesquisam em outmas Jiutilizados também anteriormente.

Desenvolvem projetos que elaboram também paraaas;as pelo dia, como o das Festas
Juninas, utilizam textos, respeitando as caratitar$sdos sujeitos da EJA.

E quanto a cultura da escola e a que o0s sujeitos 8dA

trazem? Como sao tratadas no curriculo dessa escdla

Aproveitam os conhecimentos prévios dos alunogfas)meio dos projetos, por exemplo o
projeto Luiz Gonzaga...aproveitando as musicasodaaregiao, da nossa localidade...forros.

Eles gostam muito de regaee, teve uma época, quefassoras tiveram que trabalhar
primeiro com a muasica regaee... para depois ingiogln outros estilos.
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Elas também nado so6 ficam na cultura local, trazetros estilos de musica...ndo so6 ficam na
cultura deles.

Qual a relacéo existente entre o curriculo e a sef&o dos LDs para o ensino de jovens e
adultos?

Pelo meu pouco entendimento, observo que LDs pad#iasdo mais voltados para as
especificidades desse publico... por exemplo, eat§o textual, do que mesmo o0s que vém
para as criancas.

Qual a influéncia que a direcédo e a coordenacgdo pagldgica dessa escola exercem sobre
a elaboracao do curriculo e a sele¢éo, aquisicaatlizacdo dos LDs?

A selecao fica mais a critério delas (das profesgpaté porque séo elas que estédo na sala de
aula. Mas, sentamos, analisamos materiais quetéidados, tais como: textos diversos,
advindos de : revistas, jornais, livros, etc.

Quanto ao livro... ele ja vem definido pela SEMED.

As vezes, ndo vem na quantidade correta. Ndo@ee @ que esta impedindo a distribuicio
dos LDs, acredito que seja o transporte que naoH@mma sala de aula de alunos da
primeira fase que esta sendo prejudicada. Os attheggam a usar em dupla, em trio,
dependendo da quantidade de alunos daquele dia.

As professoras recebem 14 na SEMED o livro queseautilizado. N&o sei se tem critérios
para a escolha ou se € a SEMED, por meio do Depanta (DEJA) que faz a escolha.
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ENTREVISTA A PROFESSORA (SUJEITO DA INVESTIGACAOQ)

1- Vocé reconhece a importancia dos alunos da EJA tacesso a culturaescrita?

Ahan! Claro... é importante.

2- Vocé percebe se os alunos conhecem diversos usiedes sociais da escrita na
sociedade?

Assim...é! Eles fazem uso, mas perceber didaticeanpademos assim dizer, ndo! Mas eles
sabem...fazem uso e sabem a importancia dele miacat

3- De que forma vocé possibilita diversos usos da egama sala de aula?

Producéo... assim de textos: coletivo, individutdxtos de diario, confec¢cdo de material de

arte, assim tipo um cartdo postal, uma ilustracéio gma mensagem.

4- Vocé trabalha com os géneros textuais em sala dda
Trabalho.
5- Quais os géneros textuais que vocé trabalha?

Jornal, poemas, poesias, textos informativos ( seng presente) é... quadrinhos, tira
humoristica, charge, classificados, etc.

6- Que tipos de suportes de géneros escritos vocéiatilem sua sala de aula?

Livro didatico, cépias de texto, é ... retroprojefem forma de transparéncias, gibis, assim...
livros de histéria, revistas, o jornal, pronto.

7- Vocé escolhe os géneros textuais com quais objesi?o

Com o objetivo de estudar é ... estrutura, contepdocipalmente, o que me atrai muito é o
contetdo da informacdo. Tudo vocé tem que ter urfamacao, assim () algo que lhe

instigue ao diadlogo, assim ( ) a problematizarmwes cotidiano ( ) que problematize, que

critique, € ( ) a nossa vida, a nossa existéacgnciedade, a nossa acdo mesmo no mundo.
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N&o tenho como objetivo trabalhar os géneros text(a) tenho como obijetivo trabalhar os
conteudos por meio deles, entdo ndo vou atras, adddsse que vém até a mim.

8- O que é género textual para vocé?

Uma definicdo assim de género textual como um tedmao tenho assim... para te dar. Mas
género textual para mim “S&o diversos textos quposso trabalhar, sair da mesmice, ( ) a
oportunidade de tA mexendo com a escrita de maddesente, num conteudo diferente,
numa apresentacao diferente”. Observa-se tambérsegigen como objetivo também utilizar
0S géneros textuais para proporcionar uma diddifeeente, o que foge da principal funcéo
destes elementos da linguagem, que € proporcoinéeracao entre os sujeitos.

9- Como vocé trabalha com os géneros textuais e conmaunos reagem?

Trabalho diariamente. ( ) ai ler, reflete, comegdiscutir até a gente assim () amadurecer
na discussao do conteudo do texto, assim ( )) el¢s reagem bem, eles gostam quando
diferencia. Um video mesmo, assim () gostam dieosi de masica, algo que saia da
mesmice. Eles gostam de tad com coisas diferenteduzindo e tendo contato com algo
diferente, saindo da mesmice do livro, que apesdivib ter seus textos bem legais, assim (
) a gente encontra textos bons e diferentes téxtpsliferentes géneros, eles gostam de ter
algo além de um livro”.

10 — Que géneros textuais eles ja solicitaram p/a®trabalhar?

Quadrinhos ja pediram NE, e é algo para eles divertm quadrinho, e, € uma tira
humoristica, eles se divertem né, o préprio video,la na forma de um documentario eles
gostam, eles ja solicitaram musica.

11 - Quais as atividades de producédo textual es@itjue vocé ja realizou com eles?

Ja realizei cartas, bilhetes, é... ja fizemos iflaados, poesias, poemas, ja produziram e
diarios também. J& solicitei deles assim... umddiaida deles, do... assim... do dormi até o

outro dia... ja fizeram um diario. Ah... ja pedeguinhos também.
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12 — Ultimamente, vocé tem tido formacdes sobre assquestbes? Sobre o que é género
textual? Como trabalhar com os géneros textuais?

Ultimamente ndo! Faz muito tempo que eu néo tenhodcdo. Ando tdo desanimada co as
formacdes.

13 — Vocé fez magistério?

Fiz Magistério e Psicologia.

14 — E formacgdes na area de Linguagem, vocé lembeen que periodo vocé fez?

A Ultima, eu s6 lembro de politica. Foi antes doe@ Almeida, na época da Kétia Born que
eu tinha as formacgdes. Eu ndo lembro o ano ndend& anos que ele ta ai. Faz tanto tempo.
15 — Ja esta com quanto tempo que vocé esta na rexdenicipal de Educacao?

Desde 2001. Efetivo. Em Agosto de 2001 foi.

16 — Desde de 2001 que vocé trabalha com EJA?

Efetivamente. Mas ja vinha trabalhando, no anoremteu trabalhei como monitora. Ano de
2000, eu trabalhei como monitora. Ai, em 2001 déweamunicipio e fui para o Estado. Ai
continuei em EJA. SO que quando eu fui chamada @araunicipio, eu desisti do Estado,
fiquei s6 com o municipio.

17 — Vocé tem alguma sugestdo para dar a respeitQue formacdo na area de
Linguagem vocé gostaria de ter?

Eu gostaria de ter formacdes.

18 — Quais sao as dificuldades que vocé tem maisy gabalhar com um género textual?

De assim, encontrar fontes. Por que eu sei quessoas que estdo em formacgédo conhecem
bem mais assim ...de onde vocé encontra matedatgivalhar com eles. Assim... tem é mais
recursos mesmo, mais as fontes de pesquisa. Sabsitedsabem uma série de coisas que
agente assim... n0s ndo sabe e nas formacOesaskmpessas dicas, e tudo ndo so os textos.

N&o é s6 trabalhar o texto ou apresentar os géneiguse sao, o que, mas eles dao as dicas,
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eles também dizem, oh! Pesquisa... ta tudo. Aga&oeajue a internet... Na época que eu fiz a
internet ndo era tdo badalada. Assim... tdo épulBpe com tantos contelldos mesmo tao rica
de trabalho. Mas hoje em dia, tenho certeza que t#\sites aos montes, em que vé diversas
formacdes e a gente podia esta bem mais por démitomo se trabalhar, onde pesquisar.

20 — Vocé tem dificuldades em trabalhar com a prodi#io textual?

Tenho dificuldade em incentiva-los. Tenho dificulda de como eu conquisto esse gosto de
produzir. Porque é um entrave muito grande. Elesegam a dizer que ndo sabem escrever,
comecam a dizer que escrevem errado e comecarblageear, as ideiais muitas vezes sao
boas, mas eles bloqueiam as ideiais, porque naonsedgistrar no papel, ou entdo se acham
(...) se colocam pra baixo, se depreciam na eséEiliés tém oralidade muito boa, mas quando
chega na hora da escrita eles se depreciam, pta darortografia. Ai 0 incentivo a escrita é
onde assim eu gostaria mais de saber como, atéhangos mesmo para escrever, mesmo que
eu diga (...) ndo, mas escreva, escreva do seugditdo, mas € como se eles néo tivessem
como fazer aquilo, pela ortografia, ndo saber gtasté, ou reclamam muito disso.

21 — E na oralidade? Eles participam?

Na oralidade, eles sao 6timos, se eu fosse (sihaempre. A oralidade sdo 6timos discutem,
sao super criticos, super antenados, assim (brg s coisas. A gente discute muito bem.
Agora se eu pedir para registrar a discussaoA(..¢les ja (...) Ah! Prof. Mas eu nédo sei o
ponto, eu ndo sei a virgula, eu ndo sei escreagnaofessora diz) Ah! Mas s6 aprende fazer,
fazendo, a gente s6 aprende ler, lendo, a gergpreade escrever, escrevendo.

22- Quando vocé coloca eles para produzir um textalepois que eles produzem esse
texto escrito, 0 que vocé faz com esse texto?

A gente apresenta, né vai assim, (...) eles apmserm gente discute as ideiais contidas nos
textos, € (...) individualmente, eu faco as intepd@es ortograficas. Nao gosto assim de exp6-

los, apesar de que, assim (...) tem uns que né@opsetam e tudo, mas sempre pode surgir
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alguém que fique rindo, se ache que é melhor, wsamgelhor ndo sei mas para evitar
constrangimento eu faco reservadamente, individerslen E quando é algo assim, que vejo
que esta presente em muitos textos, alguma cossa,asu digo: olha a maioria de vocés
fizeram de tal jeito. Mas ai, eu procuro sempre ufmana assim que nao traga
constrangimento.

23 — Em relacéo ao livro didatico, vocé daria tamb#é alguma sugestao. Ou seja, de que
géneros o livro poderia trazer.

O mais diversificado possivel. De preferéncia todles seriam interessantes. Porque foge
assim (...) desperta mais o interesse para elesnveoisas, visualmente melhor, diferente
mesmo até uma poesia, Vocé pode ter assunto numitdarmativo seja um que mesmo,
trabalhar uma idéia, s6 que de uma forma mais déstda para eles assim mais sonora,

todos os géneros séo 6timos e quanto mais divaicif pra mim seria melhor.
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS/SUJEITOS
DA INVESTIGACAO:

=

Nome:
2. ldade:
3. Religido (Seita e Igreja que frequenta)
4. Estado civil:
5. Atividade de lazer preferida:
6. Filhos (nimero e escolarizacéo)
7. Endereco (pelo menos o bairro em que mora):
8. Escolarizacao do pai e da mae:
9. Ocupacao (trabalho atual):
Salario:
10. Escolarizacéo anterior e atual:
Ja estudou antes (quando crianca/adolescente/adulto
Que tipo de escola estudou (escola publica, patigorogramas, campanhas).
Quanto tempo passou na escola.
Por que deixou de estudar.
Quanto tempo passou sem estudar.
O que aprendeu na escola anterior.
Quando voltou a estudar (em que ano).
Por que voltou?
Por que escolheu a Escola em que esta?
O que esta aprendendo agora? Ja sabe ler e e8crever
O que esta achando dessa escola?
O que mais sente dificuldade na escola e o quegoata?

11. Vocés tém livros didaticos?
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Se néo tem, sente falta dele?
O que gostaria que tivesse no livro?

Se fosse escrever um livro para estudar e ofeseceitros colegas como far
esse livro. O que ele deveria conter?

ia
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MAPAS DE EVENTOS DE LETRAMENTO

Primeira observacéo 13/10/2008

Evento

Inicio da aula

Correcao da atividade

Linha do tempo

19h10min

19h20min

Fases das atividades

A professora sai par

a

chamar os alunos para a spla
Os alunos vao entrando aos

poucos.
A professora inicia a aul

com a atividade do dip

anterior: matematica.

Havia 14 alunos na sala.
A professora escreve
grafico da pesquisa d
intencdo de votos no quad

para fazer a correcdo. Logo

em seguida reclama da fa
dos alunos na semana d
oficinas da semana @
crianca.

Termina de fazer o gréafico
faz perguntas aos alun
sobre 0 mesmo.

“0 que esta faltando par

outra pessoa identificar qu
€ um grafico da pesquisa
intencado de votos™?

“Qual o candidato com
maior numero de votos™?
“Quais os candidatos qu
tiveram pior resultado”?
“Quais sao os candidatc
com a 228 e 32 melhg
posicao™?

A professora termina
atividade de matematica
pede para os alunos abrire
o livro de Ciéncias Sociais
Naturais na pagina 250.

a

e

DS
pr

2M
e
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Usando o livro didatico

Leitura do texto

Compartilhando a leitura do

texto.

Inserindo a matematica

Introduzindo outro texto

Respondendo a atividade

Corrigindo a atividade

Respondendo a enquete

19h48min

19h50min

20h05min

20h10min

20h15min

20h25min

21h05min

21h10min

A professora pede que

alunos facam uma leitura

silenciosa do textq
“Ditadura x Democracia”.

Pede a um aluno para ler o

texto em voz alta

Ao passe em que a aluna
lendo o texto, a professo
comenta e insere

matematica nesse contex
pedindo para que os alun

fizessem uma conta

relacionada ao texto, pa

saberem guantgs

governantes ndo fora

eleitos por voto direto e sim

pelo regime ditatorial.
Quando 0s aluno

terminaram, a professor

continuou comentando
texto até o fim.
Apoés terminar a leitura d

outro texto, a professora

pede que todos os alun
juntos leiam o texto *“C
Governo Brasileiro” e segu
com breves paradas fazen
perguntas aos alunos.

A professora pede que
alunos respondam
atividade do livro

relacionada ao Ultimo texta.

A professora comeca
corrigir a atividade
colocando as respostas
quadro.

A professora comeca a faz
uma enquete proposta
livro com os alunos, sobre
prefeito da cidade.
Enquete: “por dentro d
municipio”.

A=)

ia
ra
a

[o,

ra

a

er

0]




Segunda observacao 15/10/2008

Inicio da aula

Momento da leitura

Comentando
texto

Comecando
exercicio

q

q

19h25min

19h40min

19h45min

20h20min

A professora ped
que os aluno
facam uma leiture
silenciosa do text
“Os Jornais”.

Havia 11 alunos n
sala.

A professora
pergunta se todg
terminaram e en

S
n
seguida pede que
:

facam uma leitura
compartilhada.

A professora
interrompe a leitura
com comentarios
os alunos vao s
envolvendo  com

suas opinides
seguindo de
levantamento de
guestdes do
mesmos.

Apés a leitura dg
texto, a professor
pede para os alung
responderem

atividade em dupla.

Os alunos se juntar
e comecam
responder. A
atividade propost;
pede o apoio de ur
dicionério.

C—=—U

JJ

D

[72)

D

DS

S

oL
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Terceira observacéo 20/10/2008

Retomando
atividade

Realizando
atividade

P

[«

A

19h10min

21h20min

A professora
retoma a atividads
do dia 15/10
Utiliza o dicionario
para os aluno
procurarem Q
significado das
palavras noticia ¢
noticia.

D

2

117

Os alunos ainda
estdo fazendo @
atividade. A
professora pergunta
se terminaram e
fala que vai deixay

as que faltam parala

aula seguinte.

Quarta observagéo 22/10/2008

Inicio da aula

Leitura

compartilhada

Comentando

0

19h20min

19h40min

19h45min

A professora
trabalha Ciéncia
Sociais e Naturais,
com a unidade
producdo e a fome
utilizando o texto
“O Acucar”.
Género: Poema.

Uy

8

Ela pede que o
alunos facam um
leitura silenciosa.

| A ))

A professora
convida-os pars
fazerem uma leitur
compartilhada.

O—

ApoOs a leitura, a
professora pergunta

109



texto

sobre o que trata
texto. Durante ¢
debate, dois alung
falam  sobre @
trabalho com &
cana-de-acucar.

Durante 0]
depoimento um

aluno relata que |
trabalhou no corté
da cana, en
condicbes

desumanas sel

protecao e cuidado

“A gente nao tinha
nenhuma protecao
o dinheiro erad
pouco. Quandg
chegava o fim dc
més nao recebis
porque o dinheirg
ficava todo ng
mercearia. Teve
gente que fugiu
porque pegou
dinheiro e nad

pagou a mercearia’.

Outro aluno
completou:

“Eu fugi. Depois
fui pra Palmeiras ¢
la aprendi a se
marceneiro”.

No decorrer da
conversa, outrs
aluna faz ume
relacdo do texto (d
assunto tratadg
com a musica

Cidadao de Ze¢

Ramalho. A

O~

A\1”4

m

|
e

2

U

1%

T O ~ =

A1
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Respondendo a
atividade

20h00min

professora pede qy

ela fale alguns

versos, mas log
depois interrompe
se volta para
atividade propost:
no livro.

Antes de iniciar 3
atividade, a
professora pergunt
aos alunos sobr
gquais o0s estadq
que cultvam 4
cana. Logo en
seguida os alung
comecam g
responder F:
atividade.

Enquanto
respondem, é
professora lembra
0s para levarem ur
jornal para
trabalharem na aul
do dia seguinte. A
atividade dura até
final da aula.

e

>

a

o -

Quinta observacgéo 23/10/2008

Inicio da aula

19h25min

A professora junta

turma em grupos de

4 para trabalharer
com o jornal.

A professora
comeca a explicar
trabalho:

P: vamos ver o
cadernos que

8

[®)
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Explicando
trabalho

Distribuindo
guestdes

Hora
socializagéo

0

as

da

19h42min

20h10min

21h00min

existem no jornal.

Quais sao 0$
assuntos que voceés
mais gostam?

Al: Eu gosto dg
horéscopo

P: Quem gosta de
ver a parte que trata
de noticias de
crime?

Quem sabe qual é|a
parte do jornal qug
trata das noticias d
crime?

D D

Procurem ai no
jornal se tem ¢
nome POLICIAL

ouPOLICIA
A professorg
distribui umal

atividade xerocada
a cada aluno e pede
para que leiam as
guestoes. Na
medida em que vap
lendo, a professora
explica e ajuda-os a
5
5
S
1

o

fazerem inferéncia
em relacdo a
questdes propostas.
A atividade estg
relacionada apenas
a primeira pagina
dos jornais.

A professora
pergunta se 0p
alunos terminaram
e chama-os para




Recolhendo a
atividade

21h20min

socializar ag

respostas. Cada

equipe diz sua
resposta. A
professora indicg
um componente d

D ~

cada equipe para

socializar ag
respostas
realizadas.

A professora
recolhe as
atividades. Masi,
antes de recolher
ela 16 uma matéria
do jornal, referente
ao assunto do P
Sizo, afastado da
Igreja de Palmeira
dos Indios. Esté
assunto deixou o0s
alunos muito
curiosos, fazendp
com que eles
levantassem

\L4

A} %4

U7

indagacdes sobre |0

tema tratado.

Sexta observacao 29/10/2008

Inicio da aula

19h20min

A professora
pergunta se 0B
alunos levaram ¢
livro e pede que
abram na pagina 21

O

Os alunos abrem p

livro e comecgam
uma leitura
silenciosa.

Estudo dos textos

11%

o
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Discutindo o texto

19h45min

“Muito Pobres” e
“A Fome no Brasil”
das P.21-22-23.

A professora
pergunta se todds
leram o texto e diz
que é muito
importante que
tenham lido porque
ira fazer perguntas
em relacdo ao
mesmo. Logo em
seguida ela
pergunta sobre p
que trata o texto e
faz perguntas:

“Qual o nome da
mulher e dg
marido”?

“Quantos filhos
eles tém”?

“Eles moravam em
gue cidade™?

“Mudaram para
qgual cidade™?

“O que ela faz par
sobreviver?

1S

“Qual é a situacéaop
dos filhos™?

Logo apds essds
guestoes, a
professora ja
comeca a fazer
novas guestoes,
agora relacionada
ao outro texto: “A
Fome no Brasil”, €
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Copiando o
exercicio

Explicando a
atividade

Fim da explicacao

20h30min

20h50min

21h15min

aproveita para faze
algumas questdes
de matemética.

=

A professora
comecga a copiar 3s
guestdes no quadro.

A professora
pergunta se todgs
terminaram de
copiar a atividade
se queren
explicacdo. Loga

(D

em seguida comega

a explicar a
atividade.

A professora
termina Sug
explicaggdo e o
alunos comegam
responder :
atividade.

Land m \°2J —

Sétima observagédo 30/10/2008

Inicio da aula

19h25min

A professora junta a
turma em grupos d
3 a 5 pessoas e di
que vai dar
continuidade ao

trabalho da semaria

anterior com
jornais. Ela entrega
0S jornails aos
grupos em seguida
a outra parte do
trabalho e explicar
0. Depois de
explicar o trabalho
ela pede que 0s
grupos  escolhan
uma chamada qgue

=)

N
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Explicando o
trabalho

Respondendo as
guestdes

Acompanhando os
grupos

Explicando a outra
parte da atividade

19h48min

19h52min

20h20min

20h40min

mais chamou &

atencao da equipe
manda que un
componente de

S

D
cada equipe leia fa
chamada escolhida.

ApOs todas as
equipes terem lido

116

suas chamadas, |a
professora faz
novas perguntas
relacionadas a
atividade,
explicando-a.

A professora
termina sug
explicacdo e 0§
alunos comecam fa
responder as
guestoes.

A professora vai at
0S grupos observe
o andamento d
trabalho.

A professora
pergunta se todg

terminaram e diz

que vai explicar &
outra parte da
atividade. Ela ped
que os aluno
elaborem uma
chamada e depo
apresentem.

A professora
recolhe 09
trabalhos.

D~y

Ar

O




Fim do trabalho

21h20min

Oitava observacao 03/11/2008

Inicio da aula

Leitura do texto

19h20min

19h25min

19h55min

A professora
pergunta se 0B
alunos concluiram

[

atividade da semaria

anterior.

[s)

A professora mand
os alunos abrirem
livro nas P.258;
259-260, e chama
os para fazerem
uma leitura
compartilhada. A
medida que o
alunos véao lendo,
professora faz
breves pausas co
observacdes er
relacédo ao texto.

O

oo v

Texto: “Jornal”

A discussdo dg
texto adentrou ng
assunto de politic
e a professor
instigava os aluno
a falarem sobre
politicos corruptos
e nao corruptos.

D~ oo O C

A professora
continua a leitura
do texto e faz uma
critca ao Jornal

> 3
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Continuando a
leitura

Respondendo a
atividade

Copiando a
atividade

Tirando duvidas

20hh13min

20h25min

21h05min

Nacional. Em

seguida ela fala da

atividade do livro,

lendo uma parte g

explicando-a.

Apés finalizarem 3
leitura, a professor
explica a primeira
guestao da
atividade e ped
que os aluno
comecem g
responder.

Antes que os alung
respondessem
atividade, a
professora copia n

o]
gquadro de uma
5

forma em que o
compreendam

melhor. Quando
termina, pergunta
se eles terminaram

também.

A professora torng

a perguntar se 0
alunos ja
terminaram €
caminha pelas

bancas para tirg
duvidas

individualmente
daqueles alunos qu
ainda tinham
duvidas.

Lo \"ZJ D Caud Land SD Land

S

U7

=

e
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Nona observacao 10/11/2008

Continuacao do
exercicio

Socializando as
respostas

Término da aula

19h25min

20h30min

21h20min

A professora
explica as outra

gquestdes e relembr

a questdo que Q@
alunos ja havian
respondido na aul
anterior. A
professora passa (
banca em banc
para explicar &
atividade
individualmente.

A professora cham
os alunos par
socializarem  sua
respostas. Ao pass
em que os alung
vao dando sua
respostas,
professora copia-a
no quadro €
aproveita 0 ensej
para explicar @
assunto ASPAS (
‘Y e 0 uso dos
PORQUES. A
discusséo dura até
fim da aula.

119

Ul

S

e

e

0

Décima observacao 12/11/2008

Inicio a aula

Trabalhando com
jornais

19h30min

19h40min

A professora entra n
sala, os alunos |
estavam a sua espe
Ela pede que o
alunos formem
duplas.

A professora entreg

a

DO

ra.




Tirando duvidas

Término da aula

20h00min

20h30min

0s jornais as duplas.

Exploracéo dg
caderno de

classificados.

A professora explicg

0 exercicio propost
e entrega  um
atividade  xerocad
para  0sS aluno
responderem.

A professora and

pela sala, tirando as
davidas das

respectivas duplas.

A professora ped
gue os alunos pare
a atividade para iren
para a aula d
Educacéao e Trabalhg

WS 3D

I

Décima primeira observacao

Inicio da aula

Explicando
classificados

19h40min

20h00min

A professora

entrega 0s jornais
as duplas para dar
continuidade ao
exercicio da aula

anterior. Ela pedé
que os aluno

exponham suas

davidas, POIS
percebe que o
alunos estao con
dificuldade em
realizar o trabalho.

A professora
termina a
explicacéo dg

trabalho e coloca

um anuncio de un
classificado

relacionado a venda

1%

\"2J

=]

—
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Realizando a
atividade

Finalizando a
atividade

20h30min

21h05min

de um imovel
(casa), pedindo que
os alunos leiam.

Classificado: Sonia
vde — na principal
4/4 s/1 ste, sla, 2
ambs, WC, gar,
6timo local.

F:xxxx-xxxx Creci
790.

Em seguida, ela
coloca algumas
abreviaturas  que
estavam nos
classificados

pedindo para o§
alunos lerem.

A professora pede

gue os alunos, em
duplas, facam un
anancio.

—

A professora
pergunta se todds
terminaram, €
mesmo nao tendp
terminado, ela
chama-os para
falarem da festa
surprese que iam
fazer para uma
aluna.

Décima segunda observacao 17/11/2008

Inicio da aula

19h30min

A professora ped
que os alunos
juntem-se em
duplas para darem
continuidade ao

D
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Fim da aula

21h10min

exercicio da semana

anterior.

A atividade dura at¢
o final da aula sen
interrupgéo da
professora.

T )\

A professora

pergunta se todgs
terminaram e espera

que todos
entreguem a
atividade.

Décima terceira observacao 18/11/2008

Inicio da aula

Discutindo o texto

19h30min

19h57min

122

A professora pede para ps

alunos formarem duplas |e

entrega um texto.

A professora pergunta aps
alunos sobre o0 que o texto

fala.

Al — Sobre zumbi dos

Palmares

P: Por que vocés acham

que eu trouxe esse texto?

P: Porque a 52 feira, 20 de

novembro, Alagoa

1°2)

decretou feriado por ser|o

dia da consciéncia negra.

P: Noés sSomos
miscigenados, fomos
formados biologicamente |a

partir de véarias racas, como

ja vimos anteriormente.

Quando o0s portugueses

colonizaram o Brasil,
chegaram aqui <
encontraram os indios.

Quando 0s negros

chegaram ao Brasil
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Leitura do texto

Retomando o texto

20h15min

20h30min

trouxeram sua cultura, por
exemplo, o candomblé, |a
umbanda, etc.
Os negros tiveram que
praticar o “sincretismo”, ot
seja, fizeram a juncdo da
religidgo dos brancos, [a
catdlica, com a deles, |0
“candomblé”.
Al: Por que os xangozeirgs
vao para a praia fazer
rituais?
P. Eles levam oferendas
para lemanja, que eles
consideram como uma das
santas da sua religidp.
Assim como o0s catolicos,
gque tem um dia em que
comemoratr.
A professora vai ler o texto
com os alunos e comenta
P. A gente ndo pode
esquecer que a gente tem
um “modo préprio de
viver’, isso € a nossa
cultura.
No texto, Zumbi foi levado
para aprender a cultura do
branco, mas ele subverteu,
ele preferiu a sua cultura,| a
cultura do negro.
Quem se declararia da raca
negra?
Al: Eu sou moreno claro
guase branco.
P: Rubens se identifica
CcOmMo hegro.
Antdnio vocé se identifica
de qual cor?

Al: Eu sou mestico.
P: s6 tem branco, pardo|e
negro, segundo o senso do
IBGE.
A professora retoma pa

—
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Concluindo o texto

20h57min

leitura do texto e continu
comentando:

P: Zumbi reconheceu que

as pessoas deveriam

colocar enquanto sujeito de

uma historia.
Uma pessoa pode convid

outras a construir um

sonho.

a

se

ar

Quando vocés que somente

o Rubens é negro, voc
estdo atribuindo um juiz
de valor.

Cada um no seu conjun
de caracteristicas tem s
beleza propria.

Quando vocés dizem que

alguém negro tem cabe
ruim, esta dizendo que

do negro €é ruim, s
comparando que o d
branco é bom.

Dia da consciéncia negr
ndo sO dia de falar d

0

restante das caracteristicas
e
0

negro, € dia de falar de

resisténcia.

O negro na condicdo d
escravo nao vivia en
condicdo humana.

A professora continua

texto com paradas brev
até o final da aula.

Décima terceira observacao 01/12/2008

Inicio da aula

19h20min

A professora trabalha

texto “Diério dos
Viajantes” de Darcy
Ribeiro, onde inicig

fazendo a seguinte

pergunta: o0 que € Ul
diario?

2S

o
ua

lo

e

)
£S

|

m
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Fim da leitura

Respondendo as questde

Fim da aula

19h55min

520h00min

21h20min

Diante da reposta dos
alunos ela da uma breye
explicacdo do que seria um
diario. Em seguida ela pede
qgue um aluno d
continuidade a leitura d
texto, assim
sucessivamente, até que
todos pudessem ler um
trecho.
Apés todos terem lido um
pedaco do texto, @
professora faz perguntas
referentes ao mesmo.
A professora pede que 0s
alunos respondam  as
guestbes apenas sobre| a
primeira parte do texto.
Os alunos né&o terminaram
de responder as questogs,
mas a professora libera-0s.

Décima quarta observacao 03/12/2008

Inicio da aula

19h20min

A professora
entrega aos alungs
o livro de Estudos
da sociedade e da
Natureza, pede que
abram nas paginas
18 e 19,
convidando-os par
fazerem uma leitur
compartilhada do

o

textto “ E o0s
africanos foram
trazidos comg
escravos...”

ApoOs a leitura dg
texto, a professora
pede que os alungs
respondam a
atividade referente




Atividade

20h10min

ao mesmo.

Décima quinta observacéo 04/12/2008

Inicio da aula

Atividade

19h25min

20h30min

A professora trabalha o
texto “Cartas”.
A professora pede que

126

alunos escrevam uma carta

para alguém que gosta.

Confeccione um envelope,
preencha o0 espaco do
remetente e destinatario,
com endereco completp
para ser enviado pelo

correio.

Décima sexta observacao 10/12/2008

Inicio da aula

19h30min

A professara

relembra o assunt
estudado na aul
anterior e pass
uma atividade dg¢
Ciéncias sociais
Naturais sobre 4
regides brasileiras

gue tem duracéo até

o final da aula.

o YD o O



TEXTOS E ATIVIDADES DO LIVRO DIDATICO VIVER/APRENDE
UTILIZADOS EM SALA DE AULA (P. 258 — 262):

127

R

Jornal

Em nossa sociedade, o jornal cumpre a funcdo déemas pessoas em

sintonia com a realidade, oferecendo informacoeaistsobre fatos que ocorrem
lugar em vivem e no mundo todo. Informacéo € a n@apFima dos jornais. Noticia

no

5,

artigos, reportagens, editoriais, fotografias, ghare historias em quadrinhos, mapas e
graficos sdo os meios usados para que os leittteslam as informagdes que lhes

interessam.

Os jornais existem para mostrar a realidade a &pipublica. Mesmo sem

opinar ou interpretar os fatos que noticiam, essésilos de comunicacdo mostram
maneira critica a realidade. Além de informar, mgb também forma a opinido d

leitores, tendo forca para,apoiados em fatos e sdadmprovados, mudar habitgs,

ideiais, valores, influir no rumo de institui¢des.

Mas ndo basta simplesmente ler as matérias jainaispara manter-ge

de

informado, € preciso que o leitor estabeleca rels@dm o0 que observa no dia a dlia,

gue analise de maneira critica aquilo que |€, @seahfie e investigue a realidade.

Os

jornais possuem tendéncias, opinides e posicOeficgue estampadas nas escolhas de

temas e noticias que serdo publicadas e o leit@ cenhecé-las bem.

Noticia 1

Mano do Salgadinho some na madrugada

O musico Fabio Luis Salgado Martins, 18 anos, irpdoparte de pai d
pagodeiro, desapareceu na madrugada de segundangaréeira, por volta de 1h30
madrugada.

Apesar de a familia de Fabio ndo ter recebido mankaontato até ¢

fechamento desta edicdo, o caso ja estava sertdddreomo sequestro pela polig
gue colocou a Divisdo Anti-Sequestro (DAS) parastigar o sumico.

Este drama bate na porta de Salgadinho apenagtelbois de sua mae,

dona Catarina, ter sido vitima de um terrivel setyte

Fabio voltava para casa depois de bater um futedmol os integrantes do

Katinguelé na Lapa (zona Oeste). Quando estava radifbs de sua residéncia,
Cidade Dutra (zona Sul), ele desapareceu.

O

a,

na




Fabio dirigia uma Saveiro 88, preta, placa BKO-37@carro foi

128

encontrado por uma vizinha as 2h30 da madrugadaasoportas abertas e os farpis

acesos. Ela achou no carro um CD do grupo Nossorieg onde o rapaz canta e tq
cavaquinho. Ela desconfiou que a caranga era de Edblefonou para o pai dele.

Um vigia da rua Baltazar Soares, onde mora Fakssedjue viu a Saveiro

passar. Atras vinha uma moto. Pouco depois, eleavinoto saindo fora com duas

pessoas em cima.

O caso foi registrado no 4BP em Interlagos. Dentro da Saveiro, a pol
encontrou o0s documentos de Fabio, alguns papéisme cantrole remoto,
provalvemente do radio do carro.

Noticia 2

Irmao de Salgadinho desaparece

A Saveiro de Fabio Luis Salgado, 18 anos, foi einada ontem de
5

madrugada préxima de sua casa, em Cidade Dutratr® estava com os fardis ace
em ninguém dentro.

Até as 18h20 de ontem, a familia ndo havia receb@hdhuma informacép

cia

sobre o paradeiro do rapaz. “Nao recebi nenhuragdig até agora, ndo sei 0 que ppde

ter acontecido”, disse Jodo Salgado Martins, p&ateo.

Martins foi avisado por uma vizinha, as 2h50, qu8aaeiro preta GL|,

placas BKO-3703, estava abandonada na rua. Eboftical e acionou a policia pe
190.

Segundo Martins, Fabinho (como era conhecido) hsaido de casa por
volta das 22h para jogar uma partida de futebolccamegrantes do Katinguelé mo

bairro da Lapa (Zona Oeste).

Fabio é irméo por parte de pai do cantor Salgadidbd<atinguelé, e mora
com os pais na Rua Baltazar Soares. “Ele ¢ um @apamplar, todo mundo gosta

dele”, disse Jodo Salgado. “Fabio nunca sumiu degeesem dar noticias.”

Martins registrou o caso no 48P, Cidade Dutra. Pela manha, segund
assessora do Katinguelé, Edy Cury, a DEAS (Delegatspecializada de Anfj

Sequestro) foi acionada. De acordo com a DEAS|ieipmao tinha pistas até as 19h.

0oa



ATIVIDADES DO LIVRO DIDATICO VIVER/APRENDER
(P. 261 E 262):
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1. O primeiro paragrafo de uma noticia deve infordeamaneira resumida

as principais informacdes sobre o fato. Trata-ske@dum pequeno texto que perm
ao leitor responder as perguntas: quem? o quégldammo? onde? por qué?

te

Releia o primeiro paragrafo das duas noticiaste t&sponder as seguintes

perguntas:
a) O que aconteceu?
b) Quem estava envolvido?
c) Quando?
d) Como?
e) Onde?

f) Por qué?

2. Compare o primeiro paragrafo das duas notic@sserve em qual deles

encontrou o maior numero de informacoes.

3. Ha girias nas noticias? Caso tenha encontrgdonal dessas palavras
expressoes, liste-as.

4. Avalie qual das duas noticias oferece o maionard de informacde
sobre o fato.

5. Observe os trechos retirados da noticia 2.

“ N&ao recebi nenhuma ligacdo até agora, ndo seiu® pode ter

acontecido.”
“ Ele é um garoto exemplar, todo mundo gosta dele”.
“ Fabio nunca sumiu desse jeito sem dar noticias.”
Por que esses trechos estdo entre aspas?

6. Compare as duas noticias e observe qual delasepder um ton
sensacionalista, explorando o fato de modo espbsaf e exagerado. Procure trec
na noticia para confirmar sua resposta.

ou

[72)

|
hos




ATIVIDADE ELABORADA PELO PROFESSOR PARA ESTUDO D
GENERO TEXTUAL (CLASSIFICADO):
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O

LINGUA PORTUGUESA

ESTUDO DOS CLASSIFICADOS

Observe o caderno dos classificados no jornalpores:

1- Em quantas sessodes estao divididos os claskB@aComo se chamam?
2- Escolha uma sesséo de seu interesse e responda:

a) Qual a sessao que vocé escolheu?

b) Por que esta sessao desperta o seu interesse?

3) Escolha, dentro desta sessdo, um anuncio qué waohba mais
interessante ou mais gosta? Registre.

4) Com base neste anuncio, responda:
a) O gue ele esta anunciando?
b) A forma como ele foi elaborado é de facil entevahto?

c) Vocé responderia a este anuncio? Por qué?

5. Vocé precisa anunciar sobre algo do seu interé&abore este anuncip.

Lembre-se! Um anuncio deve ser resumido, poréme dewnter tudo que vocé dest
que o leitor saiba. Capriche!!!

JE

Poema

FOME a(®b Padilha)

Segunda —feira acordei contrariado

Sonhei como supermercado mas nao tinha o




gue comer
Virei de lado vou dormir mais um bocado
T6 com o sono perturbado mais tarde vou

Resolver

Ao meio-dia como a fome ndo sumia
Eu fui na casa da tia e pedi pra me benzer
O Olegario seu problema eu nao resolvo

Um prato de arroz com ovo feijao farinha e counadlrdz possa resolver

Nossa que fome eu to

Passei o dia inteirinho sem comer

Eu ja ndo sei 0 que fazer da minha vida
Por um prato de comida vou matar ou
morrer

Na terca-feira com uma fome danada
Peguei o rumo da estrada e fui andando
sem destino

E fui pedindo auxilio pra quem passava

Mas 0 povo ignorava e assim eu ia seguindo

Na quarta-feira com a barriga vazia

Eu fui na delegacia e pedi pra me prender
Seu delegado eu néo fiz nada de errado
Mas quero ser enjaulado ou até mesmo

Acorrentado/Se me derem o que comer
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Nossa que fome que eu to

Passei o dia inteiro sem comer

Seu delegado por um prato de comida

Eu selei a minha vida naquele come nao
Come

Acabei matando um home e senhor tem que

me prender

132
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ATIVIDADE ELABORADA PELO PROFESSOR DE COMPREENSAO

DO GENERO TEXTUAL (POEMA):

ESTUDO DO POEMA “FOME” DE PAULO PADILHA

1. Um poema é composto por estrofes e versos. @uastrofes e quant

versos ha no poema?

2. Por que, no primeiro paragrafo, a personagerdoranir?

3. Como se chama a personagem do poema?

4.Qual a atitude que Olegario pensa em tomar ga@ver o seu problen
de estar com fome?

5. O que faz Olegario ir a delegacia pedir pargseso sem ter infligido
lei?

6. O que Olegério fez para ser preso? Por qué?

7. Com base em nossos estudos sobre o tema “Fefabgre um poem
ou um texto em que vocé expresse suas ideiainé&o@obre o assunto.

a

D




TEXTOS DO JORNAL E DA INTERNET UTILIZADOS EM SALA D
AULA PARA LEITURA:

Texto 1:

VAMOS REFLETIR?

Quantos meninos e meninas na escola alagoana wadnente agredidos
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E

por conta da sua cor e aparéncia? Sao tantasettdmnas as posturas racistas quée os

fatos se confundem e se misturam. Caso corrigugieo de tdo corriqueiro € visto
como normal. Mariazinha tem 10 anos e é aluna dela&gublica de um dos muitos

bairros periféricos da grande Maceid. Escola défguer onde a escassez de bens
materiais dita uma outra regra da carta Magna:staéo iguais dentro da pobrega.
Mariazinha esta se formando na 42 série do Ensinddmental. E a conquista de uma

etapa e a escola ensaia uma cerimonia de formataida festiva para meninos
meninas. Mariazinha esta feliz, pois algum daqueiesinos ird dancar a danca
despedida da infancia, imaginem uma valsa!

No dia seguinte Mariazinha ja ndo tem mais o stddm em labios, 0

sorriso sumira e inexplicavelmente diz a mée quastien da formatura. A ma
ensimesmada procura a escola e fica triste, t&te tquanto mariazinha: nenhd
menino da escola — da terra negra do herdi Zundsicelhera a sua menina tao lin

m
da

para ser par. E a discriminagéo racial se disfaog@go do faz de contas e empresta as
consciéncias infantis conceitos datados do Braslibia. Ela é da cor de carvao, ela

ndo € bonita, ela tem cabelo de Bombiril, portant tacdo na Otica de criangas
pobres, quanto ela, mas com a pele “mais” claexr@ & esquerda.

Mariazinha faz parte de dois grupos altamente idiscados: as mulheres

0S negros. Negros nao tinham muito ressonancia nasilBdos nossos prosaicps

colonizadores portugueses. E negra a menina Mahazjue sonhou com sua festal
formatura e ndo a teve.

Autora: Arisia Barros. In: Jornal Gazeta degdlas, 05 de maio d
2007.

Texto 2:

UM MENINO FRANCISCO E ZUMBI DOS PALMARES

Os siléncios, vazios em sua esséncia historica, feagmentos de memor
da historia de Alagoas, abrem lesdes profundadrimsecas na contextualizagao

tao

e

e

ia
da
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luta guerreira do povo negro — simbolizado na agde um menino dado de present
um padre. Um negro chamado Francisco — que antegrdeonvertido aos padrd
eurocéntricos da educacéo recebida, subverteuaaddastruida de negro como po
escravo malemolente. Francisco, o senhor dos ghdsnmO Brasil demorou 300 an
para internalizar a questado do heréi negro. 30@!afldua do Brasil que da de ca
com a Africa € um beco sem saida. O menino tramsferse em Zumbi, o guerreiro.

A palavra Zumbi, ou Zambi, vem do africano quimbathaumbi’, e
significa a grosso modo, “duende”.

Dizem que a partir da sua vivéncia no mundo dosdmsy Zumbi apoderou
se da certeza de que 0 povo negro precisava sfamaiar em sujeito de sua prop
historia e ndo continuar objeto dos caprichos dé@e Francisco, o Zumbi, contrap
a historia de que uma andorinha sé nao faz veré®o Que uma andorinha sé, pg
sim, plantar a chuva e da terra molhada nascen® dee chamara outros humar
famintos de sonhos e ai cabe a andorinha sedueideduzi-las para a revoada.

Zumbi, o dos Palmares, concebeu no quilombo a pocacdo de ideai
humanitarios, a legalizacdo dos direitos humanomos diferentes sim, mas n
desiguais! Ganga Zumba foi negro. Zumbi tinha drgulla sua negritude. O po

ria
0s
de
10S

negro ndo € hegemonia. A invisibilidade da histéggra traz a contemporaneidade a

degola metaforica da luta palmarina e outras ietggies negras, quando
informacgBes didaticas e sociais véem carregadgaizies de valor que estabelec
lugares de poder e a relagdo de submissdo do negcoavizado com
branco/senhor/dono.

Autora: Arisia Barros. In: http: //gazetaweb.comakga/Imprime.php. acess
em:8/11/2006.

Texto &

A PEQUENA AFRICA CHAMADA ALAGOAS

Datado dos fins do século XVI — o Quilombo dos Rabks — o maior d
todos os quilombos — foi berco de uma das maiogeezas que o estado de Alagc
herdou: a chamada diversidade, o pluralismo culauginico. Formado por segment
marginalizados pela escravocracia: negros de disersgies da Africa — co

(1}

Das
0s
m

asil

diferentes costumes e uma enorme variedades deatfinga negros nascidos no Br
e aculturados pela cartilha dos brancos. Ao ladssete negros, embora em num

ro

bem restrito, moravam ainda ex-escravizados, powtigenas e até alguns brancos.
Palmares chegou a ter 20 mil habitantes e se tgdnosg&m uma das primeiras
sociedades econdémicas e socialmente viavel e astergavel. Um verdadeiro estado

negro dentro da colbnia portuguesa.

Ganga Zumba, Zumbi foram reis em Palmares. Zuntbpéate do pantedo
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dos herdis nacionais. Icone da histéria — o heegrm — é despertado pela esporadica
memoéria nacional do dia 20 de novembro — Dia das€iéncia Negra — entretanto
como a histéria afro-brasileira ndo pode e ndo deMeestatica € imprescindivel
perguntar. Como € vivida e vista a realidade déus#o racial no estado alagoano, hos
outros 364 dias do ano?




PLANO DE AULA (SEMANAL)

Segunda — Feira (20/10/08)

Lingua Portuguesa

Continuacao do exercicio (pag. 258)

Assunto abordado : Homonima

Uso do dicionario

Leitura compartilhada do texto: “ jornal’(p. 25%9)

Estudo do texto

Terca-feira (21/10/08)
Matematica

Problemas envolvendo operacdes de divisdo

Quarta-feira (22/10/08)
Ciéncias Sociais e Naturais
Tema: “A producéo e a fome”.

Livro: Viver, aprender (pag. 19, 20 e 21)

Estudar os estados produtores de acucar (Alageasambuco e S&do Paul

Quinta — Feira (23/10/08)
Lingua Portuguesa

Estudo da primeira pagina do jornal

Sexta- Feira (24/10/08)
Matematica

Divisdo
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